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ምስጋና 

አንዯኛ ይህ ጥናት ተጀምሮ በዚህ መሌኩ እስኪጠናቀቅ ዴረስ፤ የጥናቱን ርእስ 
በማስተካከሌ፤ ያሇመሰሌቸት በጥሌቀት ዯጋግሞ በማንበብ በተሇያዩ የምርምር ስነ ዘዳዊ 
ጉዲዩች ሊይ እርማት፣ ምክር፣ የማሻሻያና አማራጭ ሀሳቦችን በመጠቆም ቦታና ጊዜ 
ሳይመርጡ በተገኘው አጋጣሚ ሁለ ሀሳቤን በነጻነት እንዴገሌጽ፣ ጥያቄዎችን እንዴጠይቅ 
እዴሌ በመስጠት ከፍተኛ ሙያዊ ዴጋፍ ሊዯረጉሌኝ ሇአማካሪዬ ሇድ/ር ገረመው ሇሙ 
ከሌብ የመነጨ ጥሌቅ ምስጋናዬ ይዴረሳቸው፡፡  

ሁሇተኛ የዚህን ጥናት አማካሪ ከማግኘቴ በፊት ከርእስ መረጣው ጀምሮ እስከ ትሌመ 
ጥናቱ መጨረሻ ዴረስ የተሇያዩ ጥያቄዎችን በማንሳት፣ የማሻሻያ ሀሳቦችን በመጠቆም እና 
ገንቢ አስተያየት በመስጠት ከፍተኛ ዴጋፍ ሊዯረጉሌኝ ሇቀዴሞው አማካሪዬ ድ/ር ገሰሰ 
ታዯሰ (ነፍስ ይማር) ታሊቅ ሌባዊ ምስጋና አቅርቤሇሁ፡፡   

ሶስተኛ ሇድ/ር ሙለሰው አስራት (ርእሴ በተሇያዩ ባሇሙያዎች ተገምግሞ ቶል 
እንዱጸዴቅና መስመር እንዱይዝ በማዴረግ ባሇውሇታዬ ነበሩ)፣ ሇድ/ር ጌታሁን አማረ፣ 
(የጥናቴ ርእስ ከመጽዯቁ በፊት ሴሚናር ሇተባሇው ኮርስ ማሟያ ያቀረብኩትን አጭር 
ገሊጭ ጥናት ሇዚህ ጥናት በርእስነት እንዱያገሇግሌ ከፍተኛ ዴጋፍ አዴርገዋሌ)፤ ሇድ/ር 
ጌታቸው እንዲሇማው (ሇጥናቱ ገንቢ አስተያየት በመስጠትና አቅጣጫ በማሳየት ትሌቅ 
ዴርሻ አሊቸው)፤ ሇድ/ር አሇሙ ካሳዬ (ሁኔታዎችን በማመቻቸት ከፍተኛ አስተዋጽኦ 
አዴርገዋሌ)፣ ሇድ/ር ብርሀኑ ቦጋሇ እና ሇድ/ር ታምሬ አንዶሇም (የጥናቴን ስታትስቲክሳዊ 
ክፍሌ ስሰራ አንዲንዴ የግንዛቤ ችግሮች ገጥመውኝ ነበር፤ ሊጋጠሙኝ የግንዛቤ ችግሮች፤ 
ሇጊዜያቸውም፣ ሇእውቀታቸውም ሳይሰሇቹ በነጻነት በመሇገስ ትሌቅ አስተዋጽኦ 
አዴርገዋሌ)፣ ሇድ/ር ፍቃደ ተክሇማሪያም እና ሇድ/ር ኢታል በሪሶ ሁለም በየሚናቸው 
ገንቢና አበረታች አስተያየት በመስጠት ወይም ሁኔታዎችን በማመቻቸት ጥናታዊ ጽሁፌ 
እውን እንዱሆን ያዯረጉት አስተዋጽኦ ትሌቅ ነውና ምስጋናዬ ሊቅ ያሇ ነው፡፡   

አራተኛ በሙከራዊ ጥናቱና በዋናው ጥናት ትግበራ ሂዯት ሊይ ዘወትር ከአጠገቤ በመሆን 
ከፍተኛ ዴጋፍ ሊዯረጉሌኝ ሇባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በሙለ ሊዯረጋችሁሌኝ 
ትብብር ምስጋናዬ ሊቅ ያሇ ነው፡፡ በተሇይ ሇሙከራዊ ጥናቱም ሆነ ሇዋናው ጥናት የሙከራ 
ቡዴኖቹን በማስተማር ትብብር ሊዯረገሌኝ ሇመምህር ጌታነህ ቸርነት  ምስጋናዬ ከፍተኛ 
ነው፡፡ በተጨማሪም ዯብረብርሃን ዩኒቨርሲቲና አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የጥናቱን ወጪ 
በመሸፈን ሊዯረጉት ዴጋፍ ከፍ ያሇ ምስጋና ይገባቸዋሌ፡፡ በመጨረሻም ይህ ጥናት 
ተጀምሮ እስኪጠናቀቅ ዴረስ በማበረታታትና በመዯገፍ ከጎኔ ሊሌተሇየኝ ሇውዴ ባሇቤቴ 
ሇድ/ር አራጋው አሇማየሁ፣ የሌጅነት ጊዜውን በአግባቡ ከእናቱ ጋር እንዲይጫወት  የጊዜ 
ተአቅቦ ተዯርጎበት ሇነበረው ሇሌጄ አብርሀም አራጋው፣ ሇወንዴሜ ድ/ር ሰይፈ ጌታነህ፣  
ሇእህቴ ከበቡሽ ጌታነህ፣ ሇመኳንንት ሙለና ሇሂወት አበሩ  ምስጋናዬ ይዴረሳቸው፡፡ 
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አህጽሮተ ጥናት (Abstract) 

የዚህ ጥናት ዋና አሊማ ከቅርጽ ተኮር፣ ከይዘት ተኮርና ከቅርጽና ይዘት ተኮር 
ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ የትኛው የሊቀ 
ሚና እንዲሇው መመርመር ነው፡፡ አሊማውን ሇማሳካትም መጠናዊ ምርምር 
እንዱሁም ፍትነት መሰሌ የጥናት ንዴፍ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ በመሆኑም ሶስቱ 
ቡዴኖች ቅርጽ ተኮር፣ ይዘት ተኮርና ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 
እየተሰጣቸው በ12 ሳምንታት ሇ24 ክፍሇ ጊዜያት የመጻፍ ትምህርትን ተሇያይተው 
እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፊዎችም በዯብረብርሃን ከተማ በባሶ ሁሇተኛ 
ዯረጃ ትምህርት ቤት በ2009 ዓ.ም በመማር ሊይ ከሚገኙ 14 የ9ኛ ምዴቦ ውስጥ 
በተራ እጣ ናሙና ስሌት የተመረጡት ሶስት ምዴቦች ማሇትም ቅርጽ ተኮር ምጋቤ 
ምሊሽ የተሰጣቸው፣ ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው እና ቅርጽና ይዘት 
ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው በጥቅለ 138 ተማሪዎች ናቸው፡፡ ከጥናቱ 
ተሳታፊዎችም በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ 
ፈተናዎች እና በጽሁፍ መጠይቅ አማካይነት መረጃዎች ተሰብስበዋሌ፡፡ 
መረጃዎቹም በገሊጭ ስታትስቲክስ (በአማካይና በመዯበኛ ሌይይት) እና 
በዴምዲሜያዊ (በነጠሊ ሌይይት ትንተና፣ በፖስት ሆክ  እስችፍና በጥንዴ  ናሙና  ቲ-
ቴስት)  ተተንትነዋሌ፡፡  የጥናቱ ግኝቶች   እንዲመሇከቱትም ቅርጽ ተኮርና ይዘት 
ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ 
ተማሪዎች ይሌቅ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በጥምረት (በቅንጅት) 
እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ 
ውጤታቸው ሊይ ጉሌህ ሌዩነት (P<0.01) አሳይተዋሌ፡፡ የጉሌህ ሌዩነታቸው ዯረጃም 
ጠንካራ (Eta square 0.6) ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ እንዱሁም የጽሁፍ መጠይቁ ውጤት 
እንዲመሇከተው በሙከራ ቡዴኑ ሊይ ተግባራዊ ሇሆነው ሇቅርጽና ሇይዘት ተኮር 
ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች አዎንታዊ አመሇካከት አሊቸው፡፡ ከጥናቱ ግኝቶች 
በመነሳትም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየሰጡ መጻፍን ማሇማመዴ 
የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ውጤት ያሻሽሊሌ ወዯሚሌ ዴምዲሜ 
ተዯርሷሌ፡፡ ከጥናቱ ግኝቶችም በመነሳት ችግሩን ሇወዯፊት ይፈታለ ተብሇው 
የታሰቡ የመፍትሄ ሀሳቦች ተጠቁመዋሌ፤ የወዯፊት የምርምር አቅጣጫዎችም 
ቀርበዋሌ፡፡ 
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ምእራፍ  አንዴ 

መግቢያ 

1.1. የጥናቱ ዲራ 

ከቋንቋ ትምህርት አሊማዎች አንደ ተማሪዎች በጽሁፍ አማካኝነት ሀሳባቸውን 

በተቃናና ውጤታማ በሆነ መንገዴ በመግሇጽ ጽሁፋዊ ተግባቦትን እንዱሇማመደ 

ማስቻሌ ነው፡፡ Burning and Horn (2000) እና Fatemi and Vahidnia (2013) 

እንዯሚለት የመጻፍ ክሂሌ በትምህርት ስርአት ውስጥ በጣም አስፈሊጊ የሆነ  

መሰረታዊ የቋንቋ ክሂሌ ነው፡፡ 

የመጻፍ ክሂሌ በርካታ ጠቀሜታዎች አለት፡፡ የመጻፍ ክሂሌ ሀሳብን ሇመሇዋወጥ፤ 

ሌምዴን ሇማዲበርና አዲዱስ እውቀትን ሇማግኘት፣ ሀሳብን ሇመግሇጽ ወይም ሀሳብን 

በሚታይና ቋሚ በሆነ መሌኩ መዝግቦ ሇላሊ ወገን ሇማቆየት፣ በማህበረሰቡ ውስጥ 

ንቁ ተሳታፊ ሆኖ ሇመገኘት በተሇይም ዯግሞ በተማረው ማህበረሰብ ውስጥ የተሇያዩ 

ተግባራትን ሇማከናወን ወዘተ. ይጠቅማሌ (Gere, 1987; Byrne, 1988; Chen, 

1994)፡፡ 

ይሁን እንጂ በአፍ መፍቻም ሆነ በሁሇተኛ ቋንቋ መጻፍን መማር ሇተማሪዎች  

ከፍተኛ ችግር ከመሆኑም በሊይ የክሂለ ባሇቤት ሇመሆን የሚበቁትም በጣም 

ጥቂቶቹ እንዯሆኑ Richards (1990) ይገሌጻለ፡፡ ብዙዎቹ ተማሪዎች የመጻፍ ክሂሌን 

ሉዯረስበት የማይችሌ ረቂቅ ጥበብ አዴርገው ስሇሚመሇከቱት በሚያዴርባቸው 

ጭንቀት ትምህርቱን ጭራሽ ዲር ሳያዯርሱት ይቀራለ፡፡ እንዱሁም Larson-

Freeman and Richards (1996) እና Styati (2010) እንዯሚለት ከመጻፍ ክሂሌ 

ውስብስብነትና አሰሌቺነት የተነሳ ጥቂት በማይባለ ተማሪዎች ዘንዴ እንዯ ቅጣት 

እንዯሚቆጠር ይገሌጻለ፡፡ በእርግጥ ጥሩ ዴርሰትን መጻፍ መቻሌ ከባዴ፣ አዝጋሚ 

ሂዯት የሚታይበት፣ ብዙ ተማሪዎችን የሚያስጨንቅና ተስፋ የሚያስቆርጥ ነው 

(Barnett, 1989; Richards, 1990)፡፡   
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ባጠቃሊይ መጻፍ ሇሰው ሌጅ (በተሇይም ሇተማሪዎች) ፈርጀ ብዙ ጠቀሜታዎች 

እንዲለት ግሌጽ ነው፡፡ በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት የሚማሩ ተማሪዎችም 

በርካታ የመጻፍ ተግባራትን (ሇምሳላ የጽሁፍ ዘገባዎችን፣ ዯብዲቤዎችን፣ 

ማስታወሻዎችን፣ ዴርሰቶችንና በጽሁፍ የሚጠናቀሩ አሳይመንቶችን ወዘተ.) 

የሚያከናውኑ በመሆናቸው የመጻፍ ችልታቸው ሉሻሻሌ ይገባሌ፡፡ ስሇሆነም 

እነዚህንና መሰሌ ተግባራትን ሁለ በሚገባ መወጣት እንዱችለ የመጻፍ ችልታቸው 

ከፍተኛ ሉሆን ይገባሌ፡፡ ስሇዚህ ተማሪዎቹ ስሇመጻፍ ክሂሌ ሉማሩና ችልታቸው 

ሉዲብር እንዯሚገባ Chen (1994) እና Gilbert and Graham (2010) ያሳስባለ፡፡ 

ይኸን በተመሇከተ Byren (1988) ተማሪዎች በትምህርት ቤት ህይወታቸው 

የሚማሯቸውን የተሇያዩ አካዲሚያዊ የትምህርት አይነቶችን በተሳካ ሁኔታ 

ይከታተለ ዘንዴ የመጻፍ ችልታቸው በሚያስተማምን ዯረጃ ሉጎሇብት እንዯሚገባ 

በአጽንኦት ይገሌጻለ፡፡ 

የመጻፍ ችልታ ሲዲብር ተማሪዎች የተሇያዩ ሀሊፊነቶችን በመረከብ በቋንቋው 

የሚኖራቸውን ተጠቃሚነት ያጎሊዋሌ፤ በሚያከናውኗቸው ተግባቦታዊ ሂዯቶች ውስጥ 

የበሇጠ ተሳታፊ ይሆናለ፣ አዲዱስ ቃሊትን የመጠቀም፣ አዱስ ሀሳብ የማመንጨትና 

ሀሳባቸውን በተሇያየ መሌኩ በብቃት የመግሇጽ ሌምዴን እያዲበሩ ይሄዲለ፡፡ 

እንዱሁም ጥሩ የመጻፍ ችልታ ተማሪዎች የተሇያዩ አካዲሚያዊ የትምህርት 

አይነቶች እንዱከታተለ ከማስቻለም ባሻገር ወዯፊት ሇሚጠብቋቸው ሙያዎችና 

የስራ መስኮች ጠቀሜታው ሊቅ ያሇ ነው፡፡ ጥሩ የመጻፍ ችልታ ሇአካዲሚክስና 

ሇሙያዊ ስኬት ቁሌፍ ጉዲይ እንዯሆነ ምሁራን በአጽንኦት ይገሌጻለ (Byrne, 1988; 

Chen, 1994; Kellogg & Raulerson, 2007)፡፡ 

የመጻፍ ክሂሌ ትምህርት በአፍ መፍቻ ቋንቋም ሆነ በሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት 

ውስጥ አብይ ቦታ አሇው (ትምህርት ሚኒስቴር፣ 2006 ዓ.ም)፡፡ በመርሀ ትምህርቱ 

መነሻነትም የመጻፍ ክሂሌ በየዯረጃው የሚሰጥ ቢሆንም፤ በአንዯኛ ዯረጃም ሆነ 

በሁሇተኛ ዯረጃ ተማሪዎች ሊይ የተሰሩ ጥናቶች (አምሳለና ዯምሴ፣ 1982 ዓ.ም፤ 

ሰሇሞን፣ 1987 ዓ.ም፤ አሇማየሁ፣ 1986 ዓ.ም፤ ክፍላ፣ 1986 ዓ.ም፤ አብርሀ፣ 2002 

ዓ.ም) የተማሪዎች የመጻፍ ችልታ ከዯረጃው በታች መሆኑን አመሊክተዋሌ፡፡ 
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ሇዚህም በርካታ ምክንያቶች ቢኖሩም አንደ መምህራን የተማሪዎችን ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ሉያሻሽሌ የሚችሌ ተገቢ ምጋቤ ምሊሽ አሇመስጠታቸው ወይም 

በመምህራን ምጋቤ ምሊሽና በተማሪዎች ፍሊጎት መካከሌ አሇጣጣም በመኖሩ ሉሆን 

ይችሊሌ፡፡  

ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇጸው የመጻፍ ችልታ በተሇይ በአካዲሚኩ መስክ የሊቀ ሚና/ 

ጠቀሜታ ያሇው በመሆኑ በየክፍሌ ዯረጃው እየዲበረ ሉመጣ ይገባሌ (Fatemi & 

Vahidnia, 2013)፡፡ በዚሁ መሰረትም በሀገራችን የተማሪዎች የመጻፍ ችልታ 

እንዱሻሻሌ ሇማዴረግ ትምህርቱ በትምህርት ቤት በየክፍሌ ዯረጃው ቢሰጥም በጊዜ 

ሂዯት ክሂለን ማስተማር፣ ተማሪዎችን ማሇማመዴና ምጋቤ ምሊሽ መስጠት እየቀነሰ 

የመጣ ይመስሊሌ፡፡ ይህንን በተመሇከተ Alamirew (2005) የመጻፍ ክሂሌ ትምህርት 

በሁሇተ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች በሚገባ እየተሰጠ እንዲሌሆነ ይገሌጻለ፡፡ እንዱሁም 

በዯረጃው ያለ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ችልታቸው በአብዛኛው ዯካማ 

እንዯሆነ በመስኩ ጥናት ያካሄደ ተመራማሪዎች (ሰሇሞን፣ 1987 ዓ.ም፤ አሇማየሁ፣ 

1986 ዓ.ም፤ ክፍላ፣ 1986 ዓ.ም፤ አብርሀ፣ 2002 ዓ.ም) ጠቁመዋሌ፡፡ 

የዚህ ጥናት አቅራቢም በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ባስተማረችበት ወቅት 

በራሷም ሆነ በባሌዯረቦቿ፣ መምህራን ሇሰዋስው፣ ሇቃሊትና ሇንባብ እንጂ ሇመጻፍ 

ክሂሌ ብዙም ትኩረት እንዯማይሰጡ በምሌከታና በኢመዯበኛ ውይይቶች ሇመረዲት 

ችሊሇች፡፡ ይህ ዯግሞ ተማሪዎች መጻፍን እንዯ ክሂሌ ተምረውና ሌምምዴ 

አዴርገው በጽሁፍ ሀሳባቸውን መግሇጽ የሚችለበትን በቂ እዴሌ አሇማግኘታቸውን 

ይጠቁማሌ፡፡ ይኸን በተመሇከተ Chen (1994) በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

ያሇው የትምህርት አሰጣጥ በተማሪዎች የመጻፍ ችልታ ሊይ አዎንታዊ ወይም 

አለታዊ ሚና እንዲሇው ሲገሌጹ፤ Byrne (1988) እና Brookhart (2008) ዯግሞ 

ተማሪዎች በሚገባ መጻፍ የማይችለበት ምክንያት በርካታና ፈርጀ ብዙ እንዯሆነ 

ይናገራለ፡፡ ይሁን እንጂ ተማሪዎች በዯንብ መጻፍ የማይችለበት በርካታ 

ምክንያቶች ቢኖሩም በተዯጋጋሚ የሚጠቀሰው አንደ ምክንያት ተማሪዎች ተገቢ 

ምጋቤ ምሊሽ አሇማግኘታቸው መሆኑን ይጠቁማለ፡፡   
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በመሆኑም በአፍ መፍቻም ሆነ በሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት የመጻፍ ክሂሌን መማርና 

ክሂለን በብቃት ማዲበርን/ማሻሻሌን አስቸጋሪ የሚያዯርጉት ተሊውጦዎች 

(Variables) በርካታ ናቸው፡፡ መጻፍ ውስብስብ አእምሯዊ ሂዯት በመሆኑ በበርካታ 

ተሊውጦዎች ተጽእኖ ይዯርስበታሌ፡፡ ከእነዚህ ተጽእኖ አዴራሾች መካከሌም 

የመምህራን ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ትኩረት እና የመምህራን ምጋቤ ምሊሽና 

የተማሪዎች ፍሊጎት አሇመጣጣም በዋናነት ተጠቃሾች ናቸው (Zamel, 1985; 

Fathman & Whalley, 1990; Ashwell, 2000; Hong, 2004)፡፡ 

ሇተማሪዎች ዴርሰት ምጋቤ ምሊሽ መስጠት መጻፍን የማስተማሪያ አንደ አካሌ 

ነው፡፡ እንዯ Keh (1990) አገሊሇጽ ምጋቤ ምሊሽ ከአንባቢው ሇጸሀፊው በአስተያየት 

መሌክ፣ በጥያቄ መሌክ እንዱሁም በላልች ፍንጭ በሚሰጡ ነገሮች ጸሀፊው 

ትርጉም ያሇው ጽሁፍ እንዱጽፍ የሚሰጥ የመረጃ ግብአት ነው፡፡ 

Ur (1996) በበኩሊቸው ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች በጻፏቸው ዴርሰቶች ሊይ ያለ 

ስህተቶች እነዚህ ናቸው፤ በዚህ መሌክ መስተካከሌ አሇባቸው፤ ስህተቱ የተፈጠረው 

በዚህ ምክንያት ነው በማሇትና ጥሩ ሙከራዎችን በማሳየት ሇቀጣይ ጥሩ የጽሁፍ 

ስራ እንዱሰሩ የሚጋብዝ እንዯሆነ ይገሌጻለ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ Pincas (1982) 

ምጋቤ ምሊሽ በመማር ማስተማር ሂዯት ውስጥ ከሚከናወኑ በርካታ ስነ ዘዳዊ 

ጉዲዮች ውስጥ አንደ ሲሆን የቋንቋ መምህራን የመጻፍ ክሂሌን ሲያስተምሩ 

በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ወቅት አስተያየት ሇመስጠትና ሇመገምገም 

የሚጠቀሙበት እንዯሆነ ያስረዲለ፡፡ 

ምጋቤ ምሊሽ ሇመማር ማስተማርና ሇምዘና በጣም አስፈሊጊ ነው፡፡ ምዘና ሇመማር 

ማስተማሩ ሞተር ሲሆን ምጋቤ ምሊሽ ዯግሞ የመማር ማስተማሩን ሂዯት 

የሚያሳሌጥ ነው (Brown, 2007)፡፡ Atkins, Gebremedhin, and  Hailemichael 

(1996) በበኩሊቸው ተማሪዎች ሇጻፉት ዴርሰት ጠቃሚና ገንቢ ምጋቤ ምሊሽ 

መስጠት፣ የጥረታቸውን ዯረጃ መሇየት፣ ማዴነቅና ማበረታታት የሚለትን መርሆች 

መምህራን መከተሌ እንዲሇባቸው ያስገነዝባለ፡፡  
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ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማነቱ የጎሊ እንዱሆን ተማሪዎች እየተማሩ ባለበት ሂዯት 

በተገቢው ቦታና ጊዜ መሰጠት እንዲሇበትም Byren (1988) ይገሌጻለ፡፡ ስሇሆነም 

የቋንቋ መምህራን በክፍሌ ውስጥ የመጻፍ ትምህርትን ማስተማርና መሇማመጃዎችን 

መስጠት ብቻ ሳይሆን ከትምህርቱ በኋሊ ሇተማሪዎች ምን አይነት ምጋቤ ምሊሽ 

እንዯሚሰጡ አስቀዴመው ሉያውቁት የሚገባ ጉዲይ ነው (Brookhart, 2008)፡፡ 

በመሆኑም መምህራን ሇተማሪዎቻቸው ዴርሰት ምን አይነት ውጤታማ ምጋቤ 

ምሊሽ እንስጥ የሚሇው ጉዲይ ዘወትር ያሳስባቸዋሌ (Sommers, 1982)፡፡ 

መምህራንም የተማሪዎችን ዴርሰት ሇማረም የሚፈጁት ጊዜ ረጅም መሆኑም 

ሇምጋቤ ምሊሽ ያሊቸውን ትኩረት የሚያሳይ ነው (Leki, 1990)፡፡ ይህን ሀሳብ 

የሚያጠናክረው Brookhart (2008) በአማካኝ አንዴ መምህር ሇአንዴ ተማሪ 

ወረቀት አስተያየት ሇመስጠት ከ20-40 ዯቂቃ እንዯሚወስዴ መግሇጻቸው ነው፡፡ 

ምክንያቱም የተማሪዎችን ዴርሰት ጊዜ ወስድ ማረሙ ወይም አስተያየት መስጠቱ 

በመጻፍ ችልታቸው ሊይ አዎንታዊ ውጤት ያስገኛሌ ተብል ስሇሚታሰብ ነው፡፡ 

የታሰበውን ውጤት ያስገኝ ዘንዴም ጥንቃቄ የተሞሊበት ስርአታዊ ምጋቤ ምሊሽ 

መስጠት ያስፈሌጋሌ፡፡ Gipp, Callum, and Hargreaves (2004) ይህንን 

አስመሌክተው እንዯገሇጹት መጻፍን የሚያስተምሩ መምህራንና ተማሪዎች ጽሁፋዊ 

ምጋቤ ምሊሽን በዘፈቀዯ የሚተገብሩት ከሆነ በተማሪዎች ጽሁፍና ሇጽሁፉ ባሊቸው 

አመሇካከት ሊይ ከፍተኛ ተጽእኖ ያሳዴራሌ፡፡ ምክንያቱም ምጋቤ ምሊሽ 

የተማሪዎችን የወዯፊት የመጻፍ ወይም ያሇመጻፍ ራዕይ የመወሰን ሃይለ ከፍተኛ 

ነው፡፡ መምህራን ተማሪዎችን በአዎንታዊ ምጋቤ ምሊሽ በማበረታታት መጻፍን 

እንዱቀጥለ የሚያዯርጉትን ያህሌ፣ በሚሰጡት አለታዊ ምጋቤ ምሊሽ ዯግሞ 

ተማሪዎቹ ተስፋ በመቁረጥ መጻፍን እንዱያቆሙ ያዯርጓቸዋሌ፡፡ 

Chaudron (1988) በበኩሊቸው ምጋቤ ምሊሽ ሇመምህራን መጻፍን የማስተማሪያ 

እዴሌን የሚሰጥ ቢሆንም ተገቢነት የጎዯሇው ምጋቤ ምሊሽ የሚያስተምር ሳይሆን 

የሚያዯናግር ነው ይሊለ፡፡ ከዚህ በተጨማሪም Speck (1998) እንዯሚለት 

መምህራን የሚሰጡት አለታዊ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች ስህተታቸውን ከማረም 



6 
 

አንጻር የሚጠብቁትን እገዛና የራሳቸውን ስህተት ሇማረም ያሊቸውን ፍሊጎት 

የማያዲክም መሆን አሇበት በማሇት ይገሌጻለ፡፡ ስሇዚህ መምህራን በማወቅም ሆነ 

ባሇማወቅ ተማሪዎችን አቃናን ብሇው ከመጠን በሊይ ስህተቶች ሊይ በማተኮር 

የሚያካሂደት እርማት በተማሪዎች ዘንዴ በአፍራሽ ምጋቤ ምሊሽነት ሉወሰዴ 

እንዯሚችሌ መገንዘብ አሇብን በማሇት ያስረዲለ፡፡ 

ስሇዚህ መምህራን ሇተማሪዎቻቸው የሚሰጡትን የምጋቤ ምሊሽ ዓይነትና ባህሪያት 

በመረዲት በምጋቤ ምሊሽ ዙሪያ ጥናት ማካሄዴ የተማሪዎችን የመጻፍ ችግር 

ማቃሇሌ የሚያስችለ መፍትሄዎችን ሇማስገኘት ያስችሊሌ፡፡  

መምህራን ከሚያጠፉት ጊዜና ጉሌበት አንጻር ምጋቤ ምሊሹ ሇተማሪዎች ጠቃሚ 

እንዯሆነ ያምናለ (Fathman & Whalley, 1990)፡፡ በላሊ በኩሌ ዯግሞ አንዲንዴ 

ጥናቶች ይኸን አይዯግፉም፡፡ ሇምሳላ Leki (1990) Knoblauch and Brannon,s 

(1981)ን ዋቢ በማዴረግ  እንዲሰፈሩት ተጻራሪ የሆኑ ምጋቤ ምሊሾችን በማነጻጸር 

ማሇትም አዎንታዊ ምጋቤ ምሊሽን ከአለታዊ፣ ቃሊዊ ምጋቤ ምሊሽን ከጽሁፋዊ 

ምጋቤ ምሊሽ፣ ህዲጋዊ ምጋቤ ምሊሽን ከማጠቃሇያ ምጋቤ ምሊሽ፣ የተንዛዛ ምጋቤ 

ምሊሽን ከውስን ምጋቤ ምሊሽ፣ ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን ከቅርጽ ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ፣ ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽን ከኢቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ መርምረው  በተማሪዎች 

የጽሁፍ ችልታ ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ እንዲሊመጣ በመጥቀስ የመምህራን ምጋቤ 

ምሊሽ በተማሪዎች የጽሁፍ ችልታ ሊይ ውስን ሚና እንዲሇው ጠቁመዋሌ፡፡ 

ይህም የመምህራን ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች ጽሁፍ ሊይ ያሇው ሚና እንዯምጋቤ 

ምሊሽ አሰጣጥ ዘዳው የሚሇያይ መሆኑን የሚያመሊክት ነው፡፡ በተሇምድ ግን 

መምህራን ሇተማሪዎች የሚሰጡት የምጋቤ ምሊሽ ዓይነት ሁለ ጉሌህ ሚና 

እንዲሇው ያምናለ፡፡ ነገር ግን ምጋቤ ምሊሹ እንዳት መሰጠት እንዲሇበትና 

እንዳት የተማሪዎችን ፍሊጎት ማማከሌ እንዲሇበት በአግባቡ መሇየትን ይጠይቃሌ 

(Brown, 2007)፡፡  

ስሇዚህ መምህራን ሇተማሪዎቻቸው የሰጧቸውን የጽሁፍ ምጋቤ ምሊሾች 

ተረዴተዋቸዋሌ? አሌተረዶቸውም? የሚሇውን መገንዘብ አሇባቸው፡፡ ምክንያቱም 
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ተማሪዎች በሚሰጧቸው ምጋቤ ምሊሾች ግራ ሉጋቡ ይችሊለ፡፡ እንዱሁም 

በተማሪዎች ፍሊጎትና በመምህራን ምጋቤ ምሊሽ መካከሌ አሇመጣጣም ሉኖር 

ይችሊሌ፡፡   

ይኸን ጉዲይ በተመሇከተ የተሇያዩ ምርምሮች ተካሂዯዋሌ (Ferris, 1995a; Cohen, 

1987; Cohen & Cavalcanti, 1990; Chen, 2012)፡፡ በምርምሮቹ የተገኘው 

ውጤትም በመምህራን ምጋቤ ምሊሽና በተማሪዎች ፍሊጎት መካከሌ አሇመጣጣም 

እንዲሇ የሚያመሇክቱ ናቸው፡፡ በአብዛኛው ሌዩነቱም የሚያተኩረው የጽሁፍ ምጋቤ 

ምሊሽ መቼ ይሰጥ? ምን ሊይ  ያተኩር? ከሚለት መሰረታዊ ጥያቄዎች ጋር 

የሚያያዝ እንዯሆነም ተመራማሪዎቹ ጠቁመዋሌ (Cohen & Cavalcanti, 1990;  

Chen, 2012)፡፡  

በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የሚሰጠው የመምህራን የጽሁፍ ምጋቤ ምሊሽ በቅርጽ፣ 

በይዘት እንዱሁም በሁሇቱም ሊይ ያተኩራሌ፡፡ እናም በቅርጽ፣ በይዘትና በሁሇቱም 

ሊይ ካተኮሩት የጽሁፍ ምጋቤ ምሊሽ  አሰጣጦች የትኛው በተማሪዎች ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ሊይ የበሇጠ ተጽእኖ እንዲሇው በመምህራን በኩሌ በቂ ግንዛቤ የሇም 

(Keh, 1990)፡፡ ይህንን አስመሌክተው Jane (1997) እንዯሚለት በአሁኑ ጊዜ 

መምህራን በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ምጋቤ ምሊሽ በምን መንገዴ መስጠት 

እንዯሚጠበቅባቸው ሇመወሰን እንዯሚቸገሩ አስገንዝበዋሌ፡፡ ይህን ችግር መፍታት 

የሚቻሇውም በምርምር የተዯገፈ ፍተሻ አዴርጎ አማራጭ አቅጣጫ በማቅረብ ነው፡፡ 

ከዚህ አንጻር በየጊዜው ዴርሰትን በማስተማርና በምጋቤ ምሊሽ ሊይ የሚሰጠው 

የትኩረት አቅጣጫ አንዴ ወጥና የሇየሇት አይዯሇም፡፡ ሇምሳላ በ19ኛው ክፍሇ 

ዘመን መባቻ አካባቢ ሇሰዋስዋዊ እርማት አነስተኛ ትኩረት ሲሰጥ ቆይቶ በ19ኛው 

ክፍሇ ዘመን መጨረሻና በ20ኛው ክፍሇ ዘመን አካባቢ ሇሰዋስው የሚሰጠው 

ትኩረት እየጨመረ መጥቷሌ፡፡ የመጻፍ መማሪያ ተግባራቱም የሚያተኩሩት 

ተማሪዎቹ ስህተቶችን እንዱፈሌጉና እንዱያስተካክለ ማዴረግ ሊይ ነበር፡፡ ከቅርብ 

ጊዜ ወዱህ ግን በመጻፍ ሂዯት ሊይ የሚሰጠው ትኩረት እያዯገ መጥቷሌ፡፡ 

በመሆኑም ትኩረታቸውን በይዘትና በሂዯታዊ አቀራረብ ሊይ ያተኮሩ የመጻፍ 
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ተግባራትን የያዙ የመማሪያ መጻህፍት ተዘጋጅተው ታይተዋሌ (Fathman & 

Whalley, 1990)፡፡  

እንዯ Zamel (1985) አገሊሇጽ የትምህርቱ አቀራረብ ሂዯታዊ እንዱሆን ፍሊጎት 

ቢኖርም የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጡ ግን ሇቅርጽ ከፍተኛ ትኩረት እንዯሰጠ በመቀጠለ 

ይዘትን የዘነጋ ሆኖ ቆይቷሌ፡፡ መምህራን ከሚሰጡት ምጋቤ ምሊሾች መካከሌ 

በቅርጽ ሊይ ትኩረት ያዯረጉት በሌጠው እንዯተገኙም ይጠቁማለ፡፡ ይህም 

በትምህርታዊ ንዴፈ ሀሳቡና በትምህርታዊ ትግበራው መካከሌ ያሇውን ክፍተት 

ያሳያሌ (Zamel, 1985)፡፡  

ከዚህ አንጻር በኢትዮጵያ በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ትምህርት አሰጣጥ አውዴ ውስጥ 

መምህራን መጻፍን ሲያስተምሩ ከመጻፍ ማስተማሪያ ዘዳ አንጻር ውጤት ተኮር 

አቀራረብን እንዯሚከተለና ሂዯት ተኮር አቀራረብን ተግባራዊ እንዯማያዯርጉ 

የጥናት ውጤቶች ያሳያለ (አስቻሇው፣ 2000 ዓ.ም፤ ሀይሊይ፣ 2003 ዓ.ም)፡፡ ከዚህም 

በተጨማሪ መምህራን ተማሪዎች በክፍሌ ውስጥም ይሁን ከክፍሌ ውጭ 

ሇሚጽፏቸው ዴርሰቶች ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጡ ቅርጽ ሊይ ትኩረት ማዴረጋቸውን 

የጥናት ውጤቶች ያመሇክታለ (ትግስት፣ 1998 ዓ.ም፤ አስካሌ፣ 2001 ዓ.ም፤ 

መሌካም፣ 2002 ዓ.ም፤ እታሇማሁ፣ 2006 ዓ.ም)፡፡ 

ከሊይ ከቀረቡት የጥናት ውጤቶች መገንዘብ እንዯሚቻሇው በአማርኛ ቋንቋ መማር 

ማስተማር ሂዯት በመምህራን የመጻፍ ትምህርት አቀራረብና በምጋቤ ምሊሽ 

አሰጣጥ ትኩረት ሊይ ችግሮች መኖራቸውን ነው፡፡ ስሇዚህ የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጡን 

የትኩረት አቅጣጫቸውን ሇመወሰን ጥናቶችን ማካሄዴ የግዴ ይሊሌ፡፡ ይኸን ጉዲይ 

በተመሇከተ በውጭ የተካሄደ ምርምሮች ቢኖሩም ስሇ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ የተሇያየ ዴምዲሜ ሊይ የዯረሱና የተሇያየ ውጤት ያሊቸው ናቸው፡፡ 

ሇምሳላ፡- Semke (1984)፤ Kepner (1991) እና Sheppard (1992)፣ Truscott 

(1996) ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ 

ውጤታማ አይዯሇም ሲለ Raimes (1983) እና Chandler (2003) ቅርጽ ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ውጤታማ ነው 
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ብሇው ሲከራከሩ Kepner (1991)፤ Ferris and Roberts (2001) እና Baghzou 

(2011) ዯግሞ ከቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ይሌቅ ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

ውጤታማ ነው ይሊለ፡፡ በላሊ በኩሌ Taylor (1981)፤ Fathman and Whalley 

(1990)፤ Jane (1997)፤ Ashwell (2000) እና Hong (2004) ዯግሞ ቅርጽና ይዘት 

ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማ መሆኑን አሳይተዋሌ፡፡ ቀሪዎቹ ጥናቶችም ወጥነት 

የላሊቸውን ውጤቶች አመሊክተዋሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ በኢትዮጵያ የመጻፍ ትምህርት አሰጣጥ አውዴ ውስጥ የተማሪዎችን  

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ የትኛው የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳ የተሻሇ 

ነው? ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸው አመሇካከት አዎንታዊ 

ነው ወይስ አለታዊ? የሚለትን ጉዲዩች በተመሇከተ ጥናት የሇም፡፡ ስሇሆነም 

ይህንን ጉዲይ መፈተሽ አስፈሊጊ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 

1.2. የጥናቱ መነሻ ችግር  

የመጻፍ ክሂሌ መጠኑ ቢሇያይም ሇሰሇጠኑም ሆነ ሇጀማሪ (ተሇማማጅ) ጻህፍት 

አስቸጋሪና አሰሌቺ ተግባር ነው፤ እንዱያውም ጥቂት በማይባለ ተማሪዎች ዘንዴ 

እንዯ ቅጣት እንዯሚቆጠር ተመራማሪዎች ይገሌጻለ (Larson-Freeman & 

Richards, 1996; Styati, 2010)፡፡ ምክንያቱም መጻፍ እሳቤ ብዙና ክሂሇ ብዙ 

የቋንቋ ክሂሌ ነው (Harmer, 1991; Ur, 1996)፡፡ ችግሮቹም በአይነት በርካታ 

ሲሆኑ በእውቅናም አሇማቀፋዊነት ያሊቸው ናቸው (Munro, 2003; Lea, 2004; 

Lillis & Scott, 2007)፡፡ እነዚህንም የመጻፍ ክሂሌ የችግር አይነቶች ትኩረት ሰጥቶ 

ሇመፈረጅ የቻለ ተመራማሪዎች በሶስት ዋና ዋና ምዴቦች ከፍሇዋቸዋሌ፡፡ Byrne 

(1988) እና Fisher (2012) ስነሌቦናዊ፣ ግንዛቤያዊና ስነሌሳናዊ ችግሮች ብሇው 

መዴበዋቸዋሌ፡፡ ስነሌቦናዊ ችግሮች የጻህፍትን ዝንባላ (አመሇካከት፣ ፍሊጎት፣ 

ተነሳሽነት ወዘተ.) የሚመሇከቱ ሲሆኑ ግንዛቤያዊ ችግሮች ጻህፍቱ ስሇመጻፍ 

የሚኖራቸውን ክህልት ወይም እውቀት (የሀሳብ እጥረትን/ የሚጽፉት ማጣትን፣ 

የሀሳብ አዯረጃጀትን) የሚመሇከቱ ናቸው፡፡ ስነሌሳናዊ ችግሮች ዯግሞ የጻህፍትን 

የቋንቋ አጠቃቀም እውቀትን ማሇትም ቅርጽና ስሌት ይመሇከታሌ፡፡  
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ከተመራማሪዎቹ ሀሳብ መረዲት እንዯሚቻሇው መሌእክትን በጽሁፍ ማስተሊሇፍ 

ሇሚፈሌጉ ጻህፍት (በተሇይ ሇጀማሪዎች) ከፍ ያሇ የመጻፍ ግንዛቤና የቋንቋ 

አጠቃቀም እንዱሁም አዎንታዊ ዝንባላ ያስፈሌጓቸዋሌ፡፡ በላሊ አባባሌ ጀማሪ 

ጻህፍት (ተማሪዎች) ያሇ ችግር መጻፍ እንዱችለ በመጀመሪያ ሇመጻፍ የሚኖራቸው 

ዝንባላ አዎንታዊ የሚሆንበትን ሁኔታ በመፈሇግ የሚጽፉበትን ርእሰ ጉዲይ 

ማጤንና ውስብስብ የሆኑ ንኡሳን የመጻፍ ክሂልችን (የአረፍተ ነገር አወቃቀርን፣ 

የቃሊት አጠቃቀምን፣ የአጻጻፍ ስሌትን፣ ስርአተ ነጥብን ወዘተ.) ማሰብ 

ይጠበቅባቸዋሌ፡፡ 

የመጻፍ ችልታ ችግሮች በየዯረጃው የሚስተዋለ ቢሆንም በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች ጎሌተው እንዯሚታዩ ተመራማሪዎች ገሌጸዋሌ (Richards, 1990; Lillis & 

Scott, 2007)፡፡ ሀገርኛ ጥናቶችም የችግሩን አሳሳቢነት በተሇይም ከቅርብ ጊዜ 

ወዱህ አብዛኞቹ በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የሚገኙ ተማሪዎች ሀሳባቸውን 

በጽሁፍ የመግሇጽ ችልታቸው ከተጠበቀው በታች እንዯሆነ አሳይተዋሌ (አሇማየሁ፣ 

1986 ዓ.ም፤ ክፍላ፣ 1986 ዓ.ም፤ አስካሌ፣ 2001 ዓ.ም፤ አብርሀ፣ 2002 ዓ.ም፤ 

እታሇማሁ፣ 2006 ዓ.ም)፡፡  

በዯረጃው የሚማሩ ተማሪዎች የሚጽፉት ጽሁፍ የቃሊት አጠቃቀም፣ የአረፍተ ነገር 

አመሰራረት፣ የአንቀጽ ግንባታና የዴርሰት ቅንብር ችግሮች እንዲለበትም በዴለ 

(1996 ዓ.ም) እና እታሇማሁ (2006 ዓ.ም) ገሌጸዋሌ፡፡ አጥኚዋም በሁሇተኛ ዯረጃም 

ሆነ በዩኒቨርሲቲ ዯረጃ የማስተማር ተመክሮዋ የችግሮቹን መኖር በከፍተኛ ዯረጃ 

ትጋራሇች፡፡ እንዱያውም ችግሮቹ ከተባሇው በሊይ አይነተ ብዙ እንዯሚሆኑም 

ትገምታሇች፡፡ 

ምክንያቱም አንዯኛ የመጻፍ ክሂሌ ከላልች የቋንቋ ክሂልች (ከማዲመጥ፣ 

ከመናገርና ከማንበብ) በበሇጠ ትኩረትን የሚሻ ክሂሌ ነው (Gotheban, 2010)፡፡ 

ሇአብነት ከመናገር በሊይ ትክክሇኛነትንና ጥንቃቄን ይፈሌጋሌ (Styati, 2010)፡፡ 

ምክንያቱም የመጻፍ ክሂሌ ሀሳብ ማፍሇቅን፣ አዯረጃጀትን፣ የቋንቋ አጠቃቀምን 

ወዘተ. የሚጠይቅ በመሆኑ ነው፡፡ ሁሇተኛ የማቀዴና የማርቀቅ ማህበረ ግንዛቤያዊ 
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ክህልትን፣ የቋንቋ አገባብና አንባቢን የማወቅ ብስሇትን ይፈሌጋሌ (Tribble, 1996፣ 

Hyland, 2004)፡፡ የአንባቢን የችልታ ዯረጃና ፍሊጎት ከግምት ውስጥ በማስገባት 

ሳይሰሇቹ መጻፍን ይፈሌጋሌ፤ ስሇጽሁፉ ምለእነት፣ ስሇ አንባቢው ስሜት ማወቅንም 

ይጠይቃሌ (Byrne, 1988)፡፡  

ሶስተኛ ሇመጻፍ ችልታ ችግር መፈጠር በምክንያትነት የሚጠቀሱ ላልች በርካታ 

ተሊውጦዎች ቢኖሩም በዋናነት የመምህራን ምጋቤ ምሊሽና የተማሪዎች ፍሊጎት 

አሇመጣጣም፤ የመምህራን ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ትኩረት ሉጠቀሱ ከሚችለ 

መንስኤዎች መካከሌ ዋነኞቹ ናቸው (Zamel, 1985; Fathman & Whalley, 1990; 

Ashwell, 2000; Hong, 2004)፡፡ 

የመጀመሪያውን ተሊውጦ ስንመሇከት ሇተማሪዎች የመጻፍ ችግር በምክንያትነት 

የሚጠቀሰው የመምህራን ምጋቤ ምሊሽና የተማሪዎች ፍሊጎት አሇመጣጣም ነው፡፡ 

የመጻፍ ትምህርት ተማሪዎች ከፍሊጎትና ከስሜት ውጪ የሚማሩት ነጻ የሆነ 

ስርአት አይዯሇም፤ መነጣጠሌ የማይችለና እርስበርስ የተሳሰሩ ተጽእኖ አሳዲሪ 

በርካታ ጉዲዩች እንዲለ Hirst, Kenderson, Alan, Bode, and Kocatepe (2004) 

ያስረዲለ፡፡ ዋና ዋናዎቹ ጭንቀት፣ አመሇካከት፣ በራስ መተማመንና ሇራስ ክብር 

መስጠት ወዘተ. ናቸው፡፡ እነዚህ ሁለ በሚቀርበው እውቀት/ ይዘትና ክህልት 

ውጤታማነት ሊይ እንዯሁኔታው አዎንታዊ/ አለታዊ ተጽእኖ ያሳዴራለ፡፡ 

  

ሇምሳላ፣ Ferris (1995a) በአሜሪካ በሚገኙ 155 የኮላጅ ተማሪዎች ሊይ ተማሪዎች 

ሇመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ያሊቸውን አመሇካከት ሇማወቅ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ 

በጥናቱም ተማሪዎች የተጠየቁት መምህራን ሇተማሪዎች ዴርሰት ምጋቤ ምሊሽ 

ሲሰጡ ምን ሊይ እንዯሚያተኩሩና ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሹ ያሊቸውን አመሇካከት 

የሚመሇከት ነበር፡፡ የተገኘው ውጤትም እንዯሚያመሇክተው የመምህራን ምጋቤ 

ምሊሽ በአብዛኛው በቅርጽ ሊይ የሚያተኩር እንዯነበርና ተማሪዎች ዯግሞ ቅርጽና 

ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ይፈሌጉ እንዯ ነበር ያሳያሌ፡፡ ይህ ውጤትም 

በመምህራን ምጋቤ ምሊሽና በተማሪዎች ፍሊጎት መካከሌ አሇመጣጣም መኖሩን 

ያመሇክታሌ፡፡ 
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እንዯ Chen (2012) ገሇጻ ዯግሞ ተማሪዎች ሇመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ያሊቸውን 

አመሇካከት ማወቁ ሇመምህራን ሶስት ጠቀሜታዎች አለት፡፡ አንዯኛ የምጋቤ 

ምሊሹን ውጤታማነት ሇመገምገምና ስሇ ተማሪዎች ፍሊጎት የተሻሇ ግንዛቤ 

እንዱኖራቸው ያዯርጋሌ፡፡ ሁሇተኛ የምጋቤ ምሊሹን ትግበራ ሇማሻሻሌ ያግዛሌ፡፡ 

ይህ ዯግሞ ተማሪዎች በመምህራቸው እንዱተማመኑና ተነሳሽነታቸው ከፍ እንዱሌ 

ያዯርጋሌ፡፡ ሶስተኛ ተማሪዎች ምን አይነት ምጋቤ ምሊሽ እንዯሚፈሌጉና ስሇ 

መምህራን ምጋቤ ምሊሽ ምን አይነት ስሜት እንዲሊቸው እንዱገነዘቡ ያዯርጋሌ 

ሲለ አስገንዝበዋሌ፡፡ 

 

ላሊውና ዋነኛው ጉዲይ በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ሇሚስተዋለ ስህተቶች በየትኛው 

የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳ ይሰጥ የሚሇው በምክንያት የሚጠቀስ ጉዲይ ነው፡፡ 

በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የሚሰጥ ምጋቤ ምሊሽን በተመሇከተ በየትኞቹ የስህተት 

አይነቶች ሊይ ይተኮር በሚሇው ጉዲይ በቋንቋ ምሁራን፣ በመምህራንና በተማሪዎች 

ዘንዴ የአመሇካከትና የምርጫ ሌዩነት ይስተዋሊሌ፡፡ የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ 

ትኩረትን አስመሌክቶ የተፈጠረው የአመሇካከትና የምርጫ ሌዩነትም ምጋቤ ምሊሹ 

በዋናነት በቅርጽ፤ ማሇትም በሰዋስው፣ በስርአተ ነጥብ፣ በሆህያት፣ በቃሊት፣ በአንቀጽ 

ቅርጽና በአረፍተ ነገር አመሰራረት ትክክሇኛነት ሊይ ወይስ በይዘት፤ በሀሳብ 

አዯረጃጀት ወይም ፍሰት ወዘተ. ሊይ ያተኮረ ይሁን የሚሌ ነው (Fathman & 

Whalley, 1990)፡፡ 

ይህ ሌዩነትም በአንዴ በኩሌ መዋቅራውያኑ በላሊ በኩሌ ተግባቦታውያኑ የቋንቋ 

ትምህርት ትውረትን አስመሌክቶ ከትክክሇኛነትና ከርቱዕነት ወይም ፍሰት ጋር 

በተያያዘ  ያሊቸው  የአቋም  ሌዩነት አንደ መገሇጫ ነው፡፡ ይህንን ሃሳብ 

የሚያጠናክሩት Hong (2004) አጠቃሊይ የቋንቋ ትምህርት አሰጣጥን በተመሇከተ 

መዋቅራውያኑ ቅርጽ ሊይ፣ ተግባቦታውያኑ ዯግሞ ይዘት ሊይ ያተኮረ ይሁን በማሇት 

ያቀነቀኗቸው ሁሇት አመሇካከቶች በዴርሰት ትምህርት አቀራረብ ሊይ ጭምር 

ተጽእኖውን እንዲሳረፈ መግሇጻቸው ነው፡፡   
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እንዯ Jane (1997) ገሇጻ ሇበርካታ አመታት አብዛኞቹ መምህራን እያንዲንደ 

በተማሪ ዴርሰት ሊይ የሚስተዋሌ ስህተት ሉሰመርበትና በቀይ ቀሇም ሉስተካከሌ 

እንዯሚገባው እምነት አሳዴረው ቆይተዋሌ፡፡ ይህም ተማሪዎች ወረቀቱ 

በሚዯርሳቸው ጊዜ ስራው የራሳቸው መሆኑን እንዱጠራጠሩ ያዯረገ አካሄዴ ነበር፡፡ 

ምክንያቱም ከጽሁፉ በሊይ ብዙ መስመሮችና እርማቶች በመኖራቸው ዴርሰቱን 

መምህራን የጻፉት እንዱመስሌ ያዯርገዋሌ፡፡ ጥናቶች እንዯሚጠቁሙት እንዯዚህ 

አይነት ምጋቤ ምሊሾች የተማሪዎችን ተነሳሽነትና ሞራሌ በመቀነስ ወይም 

በማዲከም የመጻፍ ችልታቸውን የሚያቀጭጭ ነው (Fathman & Whalley, 

1990)፡፡  

መምህራን ምጋቤ ምሊሽ ሇመስጠት ሲነሱ ብዙ ጊዜ በተማሪዎች የጽሁፍ 

መሌእክትና በዋና ዋና የቅርጽ ስህተቶች ሊይ ሇማተኮር ቢሞክሩም ወዱያው 

ጥቃቅን ሰዋስዋዊ ስህተቶች ትኩረታቸውን እንዯሚስቡት Sommers (1982) 

አስረዴተዋሌ፡፡ ይህም የሚሆነው መምህራን ምጋቤ ምሊሽ በሚሰጡበት ጊዜ እንዳት 

መስጠት እንዲሇባቸው ጠንቅቀው ስሇማያውቁና ብዙ ጊዜ እንከን ሊይ ስሇሚያተኩሩ 

እንዯሆነም ጠቁመዋሌ፡፡ ይህ ዯግሞ ተማሪዎቹ ተገቢውን የትምህርት አቀራረብ 

ተከትሇው የመጻፍ ችልታቸውን እንዲያዲብሩ ከሚያዯርጉ ችግሮች አንደ ነው፡፡ 

በመዯበኛው ትምህርት መጻፍን ተምረው ከሚወጡ ተማሪዎች መካከሌ ጥቂቱ ብቻ 

የመጻፍ ክሂሌ ችልታ ይዘው እንዯሚወጡ በመግሇጽ አብዛኞቹ ተማሪዎች የመጻፍ 

ችልታቸውን በተገቢው ሁኔታ ሉያዲብር የሚችሌ ተስማሚ ምጋቤ ምሊሽ 

እንዯማያገኙ Richards (1990) አብራርተዋሌ፡፡  

መምህራን የተማሪዎቻቸውን ዴርሰት በሚያርሙበት ጊዜ በየትኛው የምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ ዘዳ ሊይ ያተኩሩ የሚሇውም እስካሁን ዴረስ እሌባት ያሊገኘ ጉዲይ ሆኖ 

ቀጥሎሌ፡፡  እናም የምጋቤ ምሊሽ  መስጫ ዘዳዎቹ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ከማሻሻሌ አንጻር ያሊቸውን ውጤታማነት በተመሇከተ ምሁራን ጎራ ሇይተው 

ይከራከሩበታሌ፡፡ ሇምሳላ Semke (1984) የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ 

ያሊቸውን ውጤታማነት ሇመፈተሽ በጀርመንኛ ተማሪዎች ሊይ ሇስዴስት ሳምንት 

በአራት ቡዴኖች ሊይ ሙከራዊ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ በመጨረሻም በይዘት ሊይ ብቻ 
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ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ 

መሻሻሌ ማሳየታቸውን ጠቁመዋሌ፡፡  

በዚህ ጥናትም ቅርጽ ሊይ የሚዯረግ ምጋቤ ምሊሽ ጠቀሜታ አሇመኖሩን ብቻ 

ሳይሆን ጎጂ መሆኑን ጭምር አጥኚው ጠቁመዋሌ፡፡ ነገር ግን Ferris (2003) 

እንዯሚለት በSemke ጥናት ተማሪዎች ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው በቀን የውል 

ማስታወሻ ጽሁፍ (Journal Entries) ሊይ ነበር፡፡ እናም ተማሪዎች ክሇሳ ማዴረግ 

አሌቻለም፡፡ ከዚህም በተጨማሪ በዴህረ ፈተናው ሇ10 ዯቂቃ ብቻ ነበር ነጻ 

ጽህፈት እንዱጽፉ የተዯረጉት፡፡ ይህ ዯግሞ ከጊዜ አንጻር በቂ አሇመሆኑንና 

የአራሚዎች አስተማማኝነት (Inter-Rater-Reliability) አሇመሰሊቱን ገሌጸዋሌ፡፡ 

በተመሳሳይ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማ አይዯሇም ከሚለ ግንባር ቀዯም 

ምሁራን መካከሌ Truscott (1996) ተጠቃሽ ናቸው፡፡ Truscott የምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን ውጤታማነት ሇመፈተሽ የተሰሩ ምርምሮችን በመዲሰስ 

ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማ አሇመሆኑን አሳይተዋሌ፡፡ ተመራማሪው 

እንዯሚለት ያሇምንም ሂስ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ጠቃሚ ነው ብሇን 

የተቀበሌነውን እና በሙያችንና በተማሪዎቻችን ሊይ የፈጠረውን ችግር የመቅረፍ 

ግዳታ አሇብን ይሊለ፡፡ እናም Truscott ቅርጽ ሊይ የሚሰጥ ምጋቤ ምሊሽ ከመጻፍ 

ትምህርት ሊይ መወገዴ አሇበት ባይ ናቸው፡፡ 

Truscott ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ መወገዴ አሇበት ሲለ የሚያቀርቧቸው 

ምክንያቶች አንዯኛ በጽሁፍ ሊይ የሚዯረግን ሰዋስዋዊ እርማት ተማሪዎች 

ስነሌሳናዊ እውቀቶችን (ማሇትም የሰዋስውን ህግ) እስከተወሰነ ዯረጃ ዴረስ 

ተፈጥሮአዊ በሆነ የመማር ሂዯት ሉያዲብሩት ይችሊለ የሚሌ ሲሆን ሁሇተኛው 

ምክንያት ዯግሞ የምርምር ውጤቶች ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ጠቃሚ አሇመሆኑን 

ያሳያለ የሚሌ ነው፡፡ የመጨረሻው ዯግሞ የመምህራንን የሰዋስው እውቀት፣ 

የአስተራረም ዘዳ፣ ከተማሪዎች ችልታና መነቃቃት ወዘተ. ጋር የተያያዙ ችግሮችን 

በመጥቀስ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ተግባራዊ እንዯማይሆን ማስረጃ ነው በማሇት 

ያስረዲለ (Truscott, 1996)፡፡ 
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ይሁን እንጂ እነዚህ ምክንያቶች ዴምዲሜ ሊይ ሇመዴረስ የሚያስችለ አይዯለም፡፡ 

ሇምሳላ የመምህራን የሰዋስው እውቀት፣ የአስተራረም ዘዳ፣ የተማሪዎች መነቃቃት 

ወዘተ. ሁሌ ጊዜ ተመሳሳይ አይዯሇም፡፡ ከቦታ ቦታ፣ ከጊዜ ጊዜ፣ ከሰው ሰው ወዘተ. 

የተሇያዩ ናቸው፡፡   

Truscott (1996) ከSemke (1984), Sheppard (1992) እና Kepner (1991) ጋር 

ተመሳሳይ አመሇካከት አሊቸው፡፡ ይኸውም ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የትኛውም 

አይነት ስህተት ቢታረም፣ አስተያየቱ የቱንም ያህሌ ጥሌቅ ቢሆን ወይም 

በየትኛውም ቅርጽ ቢቀርብ ምንም አይነት ጥቅም የሇውም ይሊለ፡፡ በመሆኑም 

Truscott (1996)፣ Sheppard (1992)፣ Semke (1984) እና Kepner (1991) ን 

በመጥቀስ እንዲቀረቡት ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ  ጠቀሜታ የላሇው ብቻ ሳይሆን 

የትምህርቱን ሂዯት የሚጎትት ነው በማሇት ይገሌጻለ፡፡ ነገር ግን እነዚህ ጥናቶች 

ራሳቸው Truscott (1996) እንዯሚለት የሚከተለት ውስንነቶች አለባቸው፡፡ 
 

1ኛ. ጥናቶቹ በሚጠቀሙበት የምጋቤ ምሊሽ አይነት ወይም ዘዳ የተሇያዩ ናቸው፡፡ 

2ኛ. የመጻፍን ትክክሇኛነት የሇኩባቸው መሳሪያዎች የተሇያዩ ናቸው፡፡ 

3ኛ. በተማሪዎች መካከሌ ሇሚስተዋሇው የሌዩነት መኖር ወይም አሇመኖር 

በመካከሊቸው ያለት ተሊውጦዎች (ሇምሳላ፣ የትምህርት ዲራ፣ አመሇካከት፣ 

የመምህሩ ባህሪ፣ አካባቢ ወዘተ.) ያሊቸውን ተጽእኖ በሚመሇከት የተባሇ ነገር 

የሇም፡፡  
 

በዚህም የተነሳ Ferris (1999) የTruscott (1996)ን ሀሳብ ያሌበሰሇ ነው ይለታሌ፡፡ 

ምክንያቱም ሁለም ምርምሮች ተመሳሳይ የሆነ አለታዊ ምሊሽ አሊገኙምና፡፡ 

ሇዚህም ነው Ferris (2004) በጥናቶች ንዴፍ ወጥ አሇመሆን የተነሳ የጥናቶችን 

ውጤት ማጠቃሇሌ እንዲሌተቻሇ በመግሇጽ አፋጣኝ የሆነ ምጋቤ ምሊሽ የተሰጠውን 

ካሌተሰጠው የሚያነጻጽር እውነተኛ የረጅም ጊዜ ጥናት ማዴረግ አስፈሊጊ መሆኑን 

የሚገሌጹት፡፡  

ከዚህ አንጻር ይህ ጥናት ሙከራዊ እንዯመሆኑ መጠን የተሇያዩ ተሊውጦዎችን 

በተቻሇ መጠን በመቆጣጠር የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ የተማሪዎችን ዴርሰት 
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የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን አስተዋጽኦ ሇመመርመርና በዚህ ዙሪያ የሚነሱ 

ክፍተቶችን ሇመሙሊት የራሱ አስተዋጽኦ አሇው፡፡ 

Chandler (2003) ባካሄደት ጥናት ዯግሞ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሸ የተማሪዎችን 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ አዎንታዊ ውጤት እንዲሇው ይጠቁማለ፡፡ 

በተሇይ በተማሪዎች የጽሁፍ ፍሰትና ትክክሇኛነት ሊይ ጉሌህ የሆነ መሻሻሌ 

እንዲሳየ ያስረዲለ፡፡ የFathman and Whalley (1990) ጥናትም እንዯሚያመሇክተው 

ይዘት ሊይ የሚዯረግ ምጋቤ ምሊሽ ይዘት ሊይ ከሚያዯርገው መሻሻሌ ይሌቅ ቅርጽ 

ሊይ የሚዯረግ ምጋቤ ምሊሽ ቅርጽን የበሇጠ እንዯሚያሻሽሌ ያመሊክታሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ Searle (1986) የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን 

ውጤታማነት ሇማወቅ አንዴ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ የጥናቱ  ውጤትም እንዯሚያመሇክተ

ው በይዘት ሊይ ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው 

ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ እንዲሳዩ በመግሇጽ፤ የተማሪዎች የመጻፍ ችልታ መሻሻሌ 

ያሳይ ዘንዴ ትኩረት ማዴረግ የሚገባን በቋንቋው ይዘት ወይም በፍችው ሊይ መሆን 

እንዲሇበት ይጠቁማለ፡፡  

በተመሳሳይ Kepner (1991) እንዯሚለት ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እንዯ ቅርጽ 

ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን ባይጠቁምም በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ 

በይዘቱ ጥራትና በአዯረጃጀቱ ሊይ አስተዋጽኦ እንዯሚያዯርግ ይጠቁማለ፡፡ 

አያይዘውም እንዯሚለት ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ከቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

የተሻሇ ውጤታማ ነው ይሊለ፡፡ Ferris and Roberts (2001) በበኩሊቸው መምህራን 

የሚሰጡት ምጋቤ ምሊሽ በአብዛኛው ቅርጽ ሊይ በማተኮሩ በተማሪዎች ጽሁፍ ሊይ 

ያሇውን ተጽእኖ አነስተኛ እንዱሆን አዴርጎታሌ በማሇት ያስረዲለ፡፡  

በላሊ በኩሌ Fathman and Whalley (1990) በአሜሪካ ኮላጅ በሚገኙ 72 

ተማሪዎች ሊይ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን ውጤታማነት ሇመፈተሽ 

ሙከራዊ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ በመጨረሻም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

የተሰጣቸው ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ የሆነ ሇውጥ 

ማምጣታቸውን ጠቁመዋሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ተመራማሪዎቹ እንዯሚለት ይዘት 
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ሊይ የሚዯረግ ምጋቤ ምሊሽ ይዘት ሊይ ከሚያዯርገው መሻሻሌ ይሌቅ ቅርጽ ሊይ 

የሚዯረግ ምጋቤ ምሊሽ ቅርጽን የበሇጠ እንዯሚያሻሽሌ አመሊክተዋሌ፡፡  

Ashwell (2000) በበኩሊቸው የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን 

ውጤታማነት ሇማወቅ ተማሪዎችን በአራት ቡዴን በመክፈሌ ሙከራዊ ጥናት 

አዴርገዋሌ፡፡ በመጨረሻም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው 

ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ ማሳየታቸውን የጥናቱ 

ውጤት ይጠቁማሌ፡፡ 

ከዚህ በሊይ ከተነሱት ተግባራዊ ምርምሮችና ቅኝቶች በአሇም አቀፍ ዯረጃ የተጠኑ 

ጥናቶች እንዯሚያመሇክቱት የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ በተማሪዎች ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ሊይ የሚኖራቸውን አለታዊና አዎንታዊ ተጽእኖ በመዲሰስ ሊይ 

የተመሰረቱ ጥናቶች ሲሆኑ ከዯረሱበት መዯምዯሚያም መገንዘብ እንዯሚቻሇው 

የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ የመጻፍ ችልታ ማሻሻሌ ስሇመቻሌ አሇመቻሊቸው 

አንዴ ዴምዲሜ ሊይ አሇመዯረሱን የሚያሳዩ ናቸው፡፡  
 

በመሆኑም ጥናቶቹ የሚቃረኑ ውጤቶችን ማሳየታቸው ጉዲዩ ተጨማሪ ምርምር 

ሇማዴረግ የሚያነሳሳ ችግር ነው፡፡ በጥናቶቹ ከታየው የውጤት ተቃርኖ በተጨማሪ 

በአጠናን ዘዳዎቻቸው ሊይ ክፍተቶች መኖራቸው ጉዲዩ ተጨማሪ ጥናት 

እንዱካሄዴበት ላሊው አነሳሽ ችግር ነው፡፡  
 

ከጥናቶቹ ክፍተቶች መካከሌም አንዲንዴ ጥናቶች ከጊዜ አንጻርም ከጥቂት ስአታት 

እስከ አጭር ሳምንታት እዴሜ ባሊቸው የሌምምዴ ጊዜያት የተሰሩ ናቸው (Semke, 

1984)፡፡ ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ዯግሞ ሰፊ ሌምምዴን የሚጠይቅ በመሆኑ 

ጥናቶቹ በአጭር ሌምምዴ መሰራታቸው ጥያቄ ያስነሳሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ 

አንደን የምጋቤ ምሊሽ አይነት ብቻ ሇይተው በማሇማመዴ ሇመጻፍ ችልታ ያሇውን 

አስተዋጽኦ የፈተሹ ናቸው (Baghzou, 2011)፡፡  

ስሇዚህ ምን አይነት ምጋቤ ምሊሽ ሇተማሪዎች ጠቃሚ ነው? የሚሇው ጥያቄ 

በሀገራችን አውዴ ተፈትሾ ምሊሽ ማግኘት ይኖርበታሌ፡፡ ይሁን እንጂ አጥኚዋ 

በሀገር ውስጥ ቅርጽ ተኮር፣ ይዘት ተኮርና ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 
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የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን ሚና ሇማወቅ የተዯረገ 

ጥናት አሇማግኘቷ በዚህ ርእስ ሊይ ጥናት እንዴታዯርግ አንደ አነሳሽ ምክንያት 

ሆኗታሌ፡፡  

ስሇሆነም በዚህ ጥናት የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ የምጋቤ 

ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸው ሚና ተፈትሿሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ተማሪዎች 

ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸው አመሇካከትም ተዲስሷሌ፡፡ 
 

በዚህም መሰረት ጥናቱ ሇሚከተለት መሰረታዊ ጥያቄዎች ምሊሽ ሰጥቷሌ፡፡ 
  

1. ከሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ይበሌጥ 

ተጽእኖ ያሇው የትኛው ነው ? 

2. ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ በኋሊ የሙከራ ቡዴኖቹ ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ ባሊቸው አመሇካከት መካከሌ ሌዩነት አሇ? 

1.3. የጥናቱ መሊምት 

የጥናቱን አሊማ ከግብ ሇማዴረስ እንዱቻሌ የሚከተለት አሌቦ መሊምቶች 

ቀርበዋሌ፡፡ 

1. ሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ባሊቸው 

ተጽእኖ መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት የሊቸውም፡፡ 

2. ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ በኋሊ የሙከራ ቡዴኖቹ ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ ባሊቸው አመሇካከት መካከሌ ሌዩነት የሇም፡፡  
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1.4.  የጥናቱ አሊማ  

የዚህ ጥናት ዋና አሊማ ከቅርጽ ተኮር፣ ከይዘት ተኮርና ከቅርጽና ይዘት ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ የትኛው የሊቀ 

ሚና እንዲሇው መመርመር ነው፡፡ ጥናቱም የሚከተለት ዝርዝር አሊማዎች አለት፤ 

1 ከሶስቱ ምጋቤ ምጋቤ ምሊሾች የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ 

የትኛው የተሻሇ እንዯሆነ መመርመር፣ 

2 ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ በኋሊ የሙከራ ቡዴኖቹ ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ ያሊቸውን አመሇካከት መፈተሽ ነው፡፡ 

1.5.  የጥናቱ ጠቀሜታ 

የዚህ ጥናት ትኩረት የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ከማሻሻሌ አንጻር 

የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ  ያሊቸውን ሚና ሇማወቅ የተዯረገ የሙከራ ጥናት 

መሆኑ ቀዯም ሲሌ ሇመግሇጽ ተሞክሯሌ፡፡ ከዚህ አኳያ በጥናቱ ውጤት መሰረት 

ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አሻሽል 

በመገኘቱ፣ ግኝቱ የሚከተለት ፋይዲዎች አለት፡፡ 
 

1. ሇንዴፈ ሀሳብ አመንጪዎች ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ሇቋንቋ 

ትምህርት በተሇይም ሇመጻፍ ክሂሌ የሚኖረውን ሚና ተገንዝበው ተጽእኖውን 

ወይም አስተዋጽኦውን እንዱያስተዋውቁ ተጨማሪ መረጃ ይሆናሌ፣ 
 

2. ሇአማርኛ ቋንቋ መምህራን የመጻፍ ትምህርትን ሲያስተምሩ ቅርጽና ይዘት 

ተኮር ምጋቤ ምሊሽን ተግባራዊ በማዴረግ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ የሚያሻሽለበትን አማራጭ ሇማሳየት ይረዲቸዋሌ፣ 
 

3. ሇአማርኛ ቋንቋ መምህራንና ተማሪዎች መጻፍን በመማር ማስተማር ሂዯት 

ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማሻሻሌ ስሊሇው አስተዋጽኦ ግንዛቤ ሉያስጨብጥ ይችሊሌ፣ 
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4. ሇአማርኛ ቋንቋ ስርአተ ትምህርት ባሇሙያዎችና የመማሪያ ማስተማሪያ 

መጻሕፍት አዘጋጆች የመጻፍ ትምህርት ተግባራትን ሲያዘጋጁ የምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ ዘዳውን እንዯ አንዴ መጻፍን ማስተማሪያ መንገዴ ሉጠቀሙበት 

ስሇሚችለበት ሁኔታ ፍንጭ ይሰጣሌ፣ 
 

5. በዚህ ርእስ (በተሇይም በምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ) መሰሌ ጥናቶችን 

ማጥናት ሇሚፈሌጉ ተመራማሪዎች እንዯ መነሻ በመሆን ያገሇግሊለ፡፡ 
 

1.6.  የጥናቱ ወሰን 

ጥናቱ ከቦታና ከትምህርት ቤት አንጻር ያተኮረው በአማራ ክሌሌ፣ በሰሜን ሸዋ ዞን፣ 

በዯብረብርሃን ከተማ ከሚገኙ አራት ሁሇተኛ ዯረጃ የመንግስት ትምህርት ቤቶች 

መካከሌ በተራ እጣ ናሙና ስሌት በተመረጠው ባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

ሊይ ነው፡፡ ከክፍሌ ዯረጃና ከተማሪዎች አንጻርም የክፍሌ ዯረጃው በአሊማ ተኮር 

ናሙና እንዱሁም በተራ/ በቀሊሌ የእጣ ናሙና ስሌት በተመረጡ ሶስት የመማሪያ 

ክፍልች (ምዴቦች) በ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ሊይ ያተኮረ ነው፡፡  

ጥናቱም ተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ በኋሊ ያለበትን ዯረጃ 

በማነጻጸር የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማሻሻሌ ያሊቸውን ሚና በንጽጽር ፈትሿሌ፡፡ እንዱሁም የምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ በተናጠሌ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸው ሚና 

ተፈትሿሌ፡፡ 

ጥናቱ ከምጋቤ ምሊሽ መስጫ አይነቶችም ጽሁፍ ምጋቤ ምሊሽን እንጂ ቃሊዊ 

ምጋቤ ምሊሽን አሌፈተሸም፡፡ እንዱሁም ከምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድችም 

የግሌና የብጤ ምጋቤ ምሊሽን አሊካተተም፡፡ ስሇዚህ ጥናቱ በመምህር በሚሰጥ 

የጽሁፍ ምጋቤ ምሊሽ ሊይ ብቻ ያተኮረ ነው፡፡ ከዚህ ባሇፈ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ ከመጻፍ ክሂሌ ውጪ በላልች የቋንቋ ክሂልች (በማዲመጥ፣ በንባብና 

በንግግር) ሊይ የሚያሳዴሩትን ተጽእኖ አሌተመሇከተም፡፡ ከዚህም በተጨማሪ 

ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸው አመሇካከት ተፈትሿሌ፡፡  
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1.7 የጥናቱ ውስንነት 

በዚህ ጥናት ሶስቱም ቡዴኖች በተሇያዩ ትምህርት ቤቶች እንዱማሩ ቢዯረግ 

በትምህርት ቤቱ አካባቢና በመምህራን ሌዩነት የተነሳ በጥናቱ ውጤት ሊይ ተጽእኖ 

እንዲይዯርስ በመስጋት ሶስቱም ቡዴኖች በአንዴ ትምህርት ቤት የሚገኙ ናቸው፡፡ 

በመሆኑም በዚህ ጥናት የተሇያዩ ምጋቤ ምሊሾች እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ሌምምዴ ያዯረጉ ቡዴኖች የተሇማመደባቸው ወረቀቶች ከእያንዲንደ ክፍሇ ጊዜ 

በኋሊ በመምህሩ የተያዙ በመሆናቸው አንደ ላሊው የተሰጠውን ምጋቤ ምሊሽ 

አግኝቶ የመሇማመዴ እዴለን በመቀነስ የተጋቦት ተጽእኖውን ሇመቆጣጠር ሙከራ 

የተዯረገ ቢሆንም የተማሪዎችን የክፍሌ ውጪ ውይይት ግን መቆጣጠር ስሇማይቻሌ 

በጥናቱ ውጤት ሊይ ተጽእኖ አሳዴሮ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ እንዱሁም ጥናቱ በተወሰኑ 

ናሙናዎች ሊይ እና በአጭር ጊዜ መከናወኑ በጥናቱ ውጤት ሊይ ተጽእኖ አሳዴሮ 

ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 

1.8 የቁሌፍ ቃሊት (ተግባራዊ) ፍቺ 

ምጋቤ ምሊሽ (Feedback)፡- ምዘና (Assessment) እና እርማት (Correction) 

የተባለ ሁሇት ዋና ዋና ክፍልች ያለት ሲሆን ምዘና ተማሪው ምን ያህሌ ጥሩ 

እንዯሰራና እንዲሌሰራ መጨረሻ ሊይ ውሳኔ የምናሳርፍበት ሲሆን እርማት ዯግሞ 

የተማሪዎችን ክህልት (Performance) ሇማሳዯግ የተወሰነ መረጃ የምናስተ ሊሌፍበት 

መንገዴ ነው (Ur, 1996)፡፡ በመሆኑም በዚህ ጥናት ምጋቤ ምሊሽ የሚሇው ጽንሰ 

ሀሳብ መምህራን በተማሪዎቻቸው ዴርሰት ሊይ የሚሰጧቸውን ማንኛውንም ጽሁፋዊ 

የማሻሻያ ሀሳቦች፣ አዎንታዊና አለታዊ አስተያየቶች፣ አዴናቆቶች፣ ምክሮች፣ 

ማበረታቻዎች ወዘተ. ምጋቤ ምሊሽ በሚሌ አገሌግልት ሊይ ውሎሌ፡፡ 

የመጻፍ ክሂሌ ችልታ (Writing Skill Performance)፡-አንዴን ጽሁፍ ከይዘት/ከሀሳብ 

አፍሌቆት፣ ከሀሳብ አዯረጃጀት፣ ከቋንቋ አጠቃቀም፣ ከቃሊት ምርጫና ከስርአተ 

ጽህፈት አንጻር ተገቢነቱ የሚመዘንበትና የችልታ ዯረጃ የሚሰጥበት ሲሆን በዚህ 

ጥናት ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተናዎች በሚያገኙት ውጤት የተሇካ 

ነው፡፡ 
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ምእራፍ ሁሇት 

የተዛማጅ ዴርሳናት ክሇሳ 

በምእራፍ አንዴ እንዯተገሇጸው የዚህ ጥናት ዋና አሊማ ከቅርጽ ተኮር፣ ከይዘት 

ተኮርና ከቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

በማሻሻሌ ረገዴ የትኛው የሊቀ ሚና እንዲሇው በሙከራ ማረጋገጥ ነው፡፡ ይህን 

አሊማ ሇማሳካትም ከርእሰ ጉዲዩ ጋር ተያያዥነት ያሊቸው ጉዲዩች በጥሌቀት 

ይዲሰሳለ፡፡ በዚህም መሰረት በመጀመሪያ የጥናቱ ንዴፈ ሀሳባዊ ማእቀፍ 

(Theoretical Framework) ይቀርባሌ፡፡ በመቀጠሌ የመጻፍ ክሂሌ ምንነት፣ የመጻፍ 

ትምህርትን አስቸጋሪ የሚያዯርጉ ተሊውጦዎች፣ መጻፍን የማስተማሪያ ዘዳዎች፣ 

የምጋቤ ምሊሽ ምንነት፣ መጻፍን በማስተማር ሂዯት የምጋቤ ምሊሽ ጠቀሜታ እና 

የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ስሌቶች ይዲሰሳለ፡፡ ከዚያም የጽሁፍ ምጋቤ ምሊሽ በማን 

ይሰጥ? ምን ሊይ ያተኩር? ወዘተ. የሚለት የሚቀርቡ ይሆናሌ፡፡ በመጨረሻም ከዚህ 

ጥናታዊ ጽሁፍ ጋር ተዛማጅነት ያሊቸው የሀገር ውስጥ ስራዎች ይቃኛለ፡፡ 

2.1 የጥናቱ ንዴፈ ሀሳባዊ ማዕቀፍ (Theoretical Framework) 

የVygotsky (1978) ንዴፈ ሀሳብ መነሻ ሇግሇሰባዊ የአእምሮ እዴገት (cognitive 

growth) መሰረቱ ማህበራዊ መስተጋብር (Social intraction) ነው የሚሌ ሲሆን 

በዚህ ንዴፈ ሀሳብ ትኩረት የሚሰጠው በተማሪውና በላልች መካከሌ ያሇውን 

መስተጋብር (interaction) ነው (De Guerrero & Villamil, 2000)፡፡ ስሇዚህ 

ማህበራዊ መስተጋብር (Social interacton) ሇማህበራዊ ግንባታውያን (Social 

Constructivism) ቁሌፍ ጉዲይ ነው (Pritchard, 2009)፡፡ 

በማህበራዊ ግንባታ ንዴፈ ሀሳብ አራማጆች እይታ መሰረትም አንዴ ሰው በግለ 

ከሚማር ይሌቅ የተሻሇ እውቀት፣ ግንዛቤና ክህልት ባሊቸው ሰዎች እየታገዘ ቢማር 

የበሇጠ ተጠቃሚ ይሆናሌ፡፡ ሇምሳላ በሀሳብ ሊይ መወያየት አስተሳሰብንና 

ትምህርትን (መማርን) ሇማነቃቃትና ሇማጎሌበት ያግዛሌ፡፡ ከዚህም የተነሳ ግንዛቤ 
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ያዴጋሌ (Brown, 1994; De Guerrero & Villamil,   2000; Liu & Matthews, 

2005; Sheen & Ellis, 2010; Ur 2011)፡፡  

በተጨማሪም Pritchard (2009) እንዯሚለት የአንዴ ሰው የችልታ የእዴገት መጠን 

ክፍተት (Zone of Proximal Development-ZPD) ማጥበብ ግንዛቤን ሇማሳዯግ 

ይረዲሌ የሚሇው የVygotsky (1978) እይታ የተማሪዎችን ስኬታማነት እውን 

ሇማዴረግና የሚታዩባቸውን ችግሮች ሇመፍታት መሰረታዊ ጉዲይ ነው፡፡ በእርግጥ 

የግንዛቤያዊ ግንባታ ንዴፈ ሀሳብም (Cognitive Constructivist Theory) ሇዘዳው 

መነሻነት የራሱ የሆነ ዴርሻ አሇው፡፡ ምክንያቱም እውቀት ከማህበረሰብ ወዯ 

ግሇሰብ ብቻ ሳይሆን ከግሇሰብ ወዯ ማህበረሰብም ሉሸጋገር ስሇሚችሌ ነው፡፡ 

የችልታ የእዴገት መጠን ክፍተት በስነሌቦና ማህበረ ባህሊዊ (Psycho- 

Sociocultural) ጥናት ታዋቂ ጽንሰ ሀሳብ ነው (Vygotsky, 1978)፡፡ ምዘና አንዴን 

ተማሪ/ ሌጅ አሁን ያሇበትን የችልታ ዯረጃ ብቻ ሳይሆን ወዯፊት የሚኖረውን 

የችልታ ዯረጃም ይጠቁማሌ፡፡ አንዴ ሰው በተናጠሌ ከሚሰራው ተግባር ባሻገር 

በላልች ሲዯገፍ በሚያከናውነው ተግባር (በሚያሻሽሇው ችልታ) መካከሌ የችልታ 

ክፍተት ይኖራሌ፡፡ ይህ ሌዩነትም የእዴገት መጠን ክፍተት ይባሊሌ፡፡ ይህን 

የችልታ የእዴገት መጠን ክፍተት ሇመሙሊትም ሙያዊ እገዛን (Scaffolding) 

ተግባራዊ ማዴረግ ያስፈሌጋሌ፡፡ ይህ ችልታ ከነበረበት ዝቅተኛ ዯረጃ ቀስ በቀስ 

ወዯተሻሇ ዯረጃ እንዯሚያመራ ያሳያሌ፡፡  ይህን የችልታ መሻሻሌ ሁኔታ ዯግሞ 

ማህበራዊ መስተጋብር ይወስነዋሌ፤ ሇማህበራዊ መስተጋብር ተገዥ ነው፡፡  

ይህን የእዴገት መጠን ክፍተት ሇመሙሊት/ሇማጥበብም ብዙ ሂዯቶችን ማሇፍ 

ያስፈሌጋሌ፡፡ ይህም ከሁሇት ጉዲዩች አኳያ ሉታይ ይችሊሌ፡፡ ከአካሊዊ/ከአእምሯዊ 

ብስሇትና ከማህበረሰቡ ፋይዲ አንጻር ማየት ይቻሊሌ፡፡ በሌጆች ዘንዴ አካሊዊ 

ብስሇት እየጨመረ ሲሄዴና ባህለ አንዴ ሰው ሇሚያከናውነው ተግባር እውቅና 

ሲሰጠው የችልታው መጠን እየጨመረ ይሄዲሌ፡፡  
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Vygotsky (1978) እንዯገሇጹትም ግንዛቤ ከገሀደ አሇም ጋር በሚዯረግ መስተጋብር 

ሊይ ይመሰረታሌ፡፡ ስሇዚህ እዴገት ከማህበራዊና ባህሊዊ አውዴ ተሇይቶ ሉታይ 

አይችሌም፡፡ አእምሯዊ ሂዯትን መረዲት የሚቻሇውም ማህበራዊ መስተጋብርን 

መረዲት ሲቻሌ ነው፡፡ የአንዴ ህጻን ስነ ሌቦናዊ እዴገት የሚሇካውም የሚኖርበትን 

ባህሌ መሌመዴ/መገንዘብ ሲችሌ ነው፡፡ የመገንዘብ ሂዯቱም በባህለ ውስጥ ከሚገኙ 

ከቀሊሌና ተጨባጭ ነገሮች ወዯውስብስብ ረቂቅ ነገሮች የሚሄዴ ነው፡፡ 

በመጻፍ ትምህርት አተገባበር ጊዜም ሇተማሪዎች ሙያዊ እገዛ (Scaffolding) 

መሰረታዊ ጉዲይ ነው፡፡ ሙያዊ እገዛ ተማሪዎች/ሌጆች እዴገት እንዱያሳዩና 

እንዱማሩ የሚዯረግ ዴጋፍ ወይም እገዛ ነው፡፡ ይህም ተማሪዎች/ሌጆች 

በሚያከናውኑት የመማር ሂዯት የሚዯረግ ማንኛውንም የመዯገፍ ተግባር 

የሚመሇከት ነው፡፡ በላሊ በኩሌም ሙያዊ እገዛ በተናጠሌ በሚዯረግ ተግባርና 

በላልች እገዛ በሚከናወን ተግባር መካከሌ ያሇውን የእዴገት መጠን ክፍተት 

ሇመሙሊት የሚከናወን ዴጋፍ ነው፡፡ በመሆኑም የእዴገት መጠን ክፍተትን 

ሇመሙሊት የሚከናወነው ይህ ሙያዊ ዴጋፍ የእዴገት መጠን ክፍተት የመፈጸሚያ 

ዋነኛ ስሌት ነው (Liu & Matthews, 2005)፡፡  

ከሊይ በተሇያዩ ተመራማሪዎች ከቀረቡት ሀሳቦች መረዲት እንዯሚቻሇው ሙያዊ 

እገዛ የተሻሇ ችልታ፣ ብስሇት ወይም እውቀት ያሊቸው ሰዎች ከእነሱ ያነሰ ችልታ፣ 

ብስሇት ወይም እውቀት ያሊቸውን ሰዎች በማገዝ የችልታ እዴገት መጠን ክፍተቱን 

ሇመሙሊት የሚዯረግ ተግባር መሆኑን ነው፡፡ ሇምሳላ መምህራን/ ወሊጆች 

ሇተማሪዎች የሚያዯርጉት ሙያዊ ዴጋፍ ወይም እገዛ መጥቀስ ይቻሊሌ፡፡  

በማህበራዊ ግንባታ ንዴፈ ሀሳብ ውስጥ የVygotsky የእዴገት መጠን ክፍተት 

(Zone of Proximal Development) ማእከሊዊ ቦታ አሇው፡፡ ይኸውም አእምሯዊ 

እዴገት ከማህበራዊ መስተጋብር የተነሳ ከፍ ይሊሌ፡፡ ይህ መስተጋብር ዯግሞ 

የሚወሰነው በእዴገት ችልታ መጠን ክፍተት ውስጥ ነው፡፡ የእዴገት ችልታ 

ክፍተት ማሇት (Zone of Proximal Development) አንዴ ግሇሰብ በራሱ 
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የሚማረው እና በላሊ የበሇጠ እውቀት ባሇው ግሇሰብ ሲረዲ ሉኖር የሚችሇውን 

ሌዩነት የሚገሌጽ ጽንሰ ሀሳብ ነው፡፡  

በእዴገት መጠን ክፍተት ውስጥ አንዴ ተማሪ ውጤታማ ሆኖ መስራት ይችሊሌ፡፡ 

ነገር ግን ይህ የሚሆነው ዴጋፍ/ ሙያዊ እገዛ ሲያገኝ ነው፡፡ የሙያዊ እገዛ 

(Scaffolding) ቴክኒኮችም በበርካታ መንገድች ሉገሇጽ ይችሊሌ፡፡ ይኸውም 

በውይይት፣ ምሳላዎችንና ጥያቄዎችን በማቅረብ፣ ማብራሪያ በመስጠት፣ ምሌሌስን 

(መስተጋብርን) በማበረታታትና ምጋቤ ምሊሽ መስጠት የመማር ሂዯትን 

ያመቻቻሌ፤ ያፋጥናሌ (Pritchard, 2009)፡፡ 

ይህ ንዴፈ ሀሳብ ከዚህ ጥናት አኳያ ስንመሇከተው በተማሪዎች ዴርሰት/ ጽሁፋዊ 

ስራዎች ሊይ የሚከናወን የመምህር ጽሁፍ ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎች ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ከፍተኛ እገዛ ሉኖረው እንዯሚችሌ ይጠቁማሌ፡፡ 

በአንጻሩ የመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ወይም እገዛ ያሌታከሇባቸው የተማሪዎች 

ተናጠሊዊ የሆኑ ዴግግሞሻዊ ተግባራት ክሂሊዊ/ አእምሯዊ እዴገትን እንዯማያመጡ 

የሚያስረዲ ንዴፈ ሀሳብ ነው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ ምክንያቱም በVygotsky (1978) 

ገሇጻ መሰረት ግሇሰባዊ እውቀትና ክህልት የማህበራዊ መስተጋብሮች ውጤት ነው፡፡ 

መስተጋብራዊ ሂዯቱ መከናወን የሚኖርበትም በተማሪዎችና ከተማሪዎች የተሻሇ 

ችልታ ወይም ሙያ ባሊቸው (በመምህራን) ወገኖች መካከሌ መሆን እንዯሚገባው 

ያመሇክታሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ የተማሪዎች የመጻፍ ክሂሊቸው የሚሻሻሇው 

ተዯጋጋሚ የመጻፍ ሌምምዴ ሲያዯርጉ ነው በማሇት ሂዯት አስፈሊጊ መሆኑን 

ያመሊክታሌ፡፡ 

በመሆኑም ይህ ጥናት መነሻ ያዯረገው ንዴፈ ሀሳብ ሇተማሪዎች የመጻፍ ችልታ 

መሻሻሌ ሂዯትን እና የመምህር ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽን አስፈሊጊነት 

የሚያጠናክረውን/ የሚዯግፈውን የVygotsky (1978) የማህበራዊ ግንባታውያን 

ንዴፈ ሀሳብ ሇጥናቱ የመነሻ ንዴፈ ሀሳባዊ ማእቀፍ ሆኗሌ፡፡ ይኸን ንዴፈ ሀሳብ 

ታሳቢ በማዴረግም የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ከቅርጽ ተኮር፣ 
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ከይዘት ተኮርና ከቅርጽና ከይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የትኛው የተሻሇ እንዯሆነ 

ተፈትሿሌ፡፡  

2.2 የመጻፍ ምንነት 

መጻፍ ሇምናወጣቸው የንግግር ዴምጾች ወካይ የሆኑ ምሌክቶችን ተጠቅመን 

ቃሊትንና አረፍተ ነገሮችን እየሰዯርን ሀሳባችንን የምናስተሊሌፍበት ክሂሌ ነው፡፡ 

Raimes (1983) እና Patel and Jain (2008) እንዯሚያስረደት ቋንቋ በቀዲሚነት 

ንግግር ሲሆን መጻፍ ዯግሞ የንግግር ዴምጾችን በሚታዩ ምሌክቶች የመወከሌ 

ተግባር ስሇሆነ ንግግርን ጠብቆ ማቆያ መንገዴ ነው፡፡ 

እንዯ Byrne (1988) ገሇጻ ንግግር የንግግር ዴምጾችን ከማፍሇቅ ያሇፈ ተግባር 

እንዯሆነ ሁለ መጻፍም የመጻፊያ ምሌክቶችን ከማፍሇቅ ያሇፈ ነው፡፡ በመሆኑም 

ምሌክቶች ቃሊት እንዱመሰርቱ ከተፈሇገ በቋንቋው የጽህፈት ህግ መሰረት በአግባቡ 

መሰዯር አሇባቸው፡፡ ቃሊትም እንዱሁ አረፍተ ነገር እንዱመሰርቱ በስርአት መሰዯር 

አሇባቸው፡፡ የሚጻፉት አረፍተ ነገሮችም ሇማስተሊሇፍ የተፈሇገውን መሌእክት 

ማስተሊሇፍ እንዱችለ ጥብቅ የሆነ ቁርኝት ሉኖራቸው ይገባሌ፡፡  

ከዚህ አኳያ የመጻፍ ተግባርን ሇማከናወን ፊዯሊትን በትክክሌ መጣሌ፣ የተመረጡ 

ቃሊትን በአግባቡ መጠቀም፣ አረፍተ ነገሮችን በተገቢው ሰዋስዋዊ አወቃቀር ሊይ 

መመስረት፣ አያያዥ ቃሊትን በተገቢው ቦታቸው መጠቀም፣ ስሇ ጽሁፉ ርእሰ ጉዲይ 

በቂ ሀሳብ ማግኘትና መሌእክቱን በአግባቡ አዯራጅቶ ሇአንባቢው ማስተሊሇፍ ተገቢ 

ነው (Kane, 2000)፡፡ 

Patel and Jain (2008) የመጻፍን ምንነት አስመሌክተው እንዯሚገሌጹት መጻፍን 

በወጉ ሇመበየን አራቱን የመጻፍ ገጽታዎች መመሌከት አስፈሊጊ መሆኑን 

ያስገነዝባለ፡፡ አንዯኛ መጻፍ ማሰብ ነው፡፡ ስሇሆነም ጸሀፊው ስሇ አንዴ ርእሰ 

ጉዲይ ያሰበውን አንባቢው ሉረዲው በሚችሌበት አግባብ የሚገሌጽበት መንገዴ 

ነው፡፡ ሁሇተኛ የመጻፍ ሌዩ መሆን ነው፡፡ ማሇትም የተሇያዩ ሰዎች ስሇ አንዴ 

ርእሰ ጉዲይ እንዱጽፉ ቢዯረግ፣ ጽሁፋቸው ፍጹም ሉመሳሰሌ ወይም አንዴ ሉሆን 
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አሇመቻለ ነው፡፡ ሇዚህም ምክንያቱ መጻፍ መረጃን መሰረት አዴርጎ መተንበይንና 

መተርጎምን ስሇሚይዝ ነው፡፡ ሶስተኛው መጻፍ ውጤት ብቻ ሳይሆን ሂዯትም 

መሆኑ ነው፡፡ አንዴ ጽሁፍ መጨረሻው ውጤት ሊይ ከመዴረሱ በፊት ሁሌ ጊዜ 

ውስብስብ በሆነ ሂዯት ውስጥ ያሌፋሌ፡፡ አራተኛው መጻፍ የሚመሰረተው 

በመጨረሻው ታሊሚ ሊይ ነው፡፡ በመሆኑም ሁለም ጽሁፎች ሲጻፉ ታሳቢ 

ያዯረጉትን አንባቢ ታሊሚ አዴርገው ነው፡፡ 

መጻፍ አንዴን ሀሳብ ከጸሀፊው አእምሮ ፈሌቆ ወዯ አንባቢው የማስተሊሇፊያ 

መሳሪያ እንዱሁም ሀሳብን እይታዊ በሆኑ ትእምርቶች ቀርጾ የማቆያ መንገዴ 

ነው፡፡ ከዚህ አንጻር መጻፍ የተሇያዩ ጽሁፎችን (ዘገባዎችን፣ ዯብዲቤዎችን፣ 

ማስታወቂያዎችን) ሇመጻፍ፣ ገጠመኞችን ሇመመዝገብ ወዘተ. የሚረዲ የቋንቋ 

ትምህርት መሰረታዊ ክሂሌ መሆኑን Harmer (1998) እና (Hedge (1998) 

ይጠቁማለ፡፡ ይሁን እንጂ ሀሳብን ከአእምሮ በማፍሇቅ በጽሁፍ አማካኝነት 

ሇመግባባት የመጻፍ ስርአትን ማወቅ አስፈሊጊ ነው፡፡ ስሇዚህ ይህን ሇማዲበር 

የመጻፍ ትምህርትን መማር ያስፈሌጋሌ፡፡  

ሇማጠቃሇሌ መጻፍ ማሇት በአእምሮ ያሰቡትን (ያብሊለትን) አፍሌቆ ተጨባጭ 

ማዴረግ ማሇት ነው፡፡ ስሇዚህ አንዴ ጸሀፊ በአንዴ ርእሰ ጉዲይ ሊይ ያሇውን ሀሳብ 

በማንኛውም ጊዜ ላልች እንዱያውቁት የሚዯረግበት አንደ መንገዴ ነው፡፡ 

በመሆኑም ጸሀፊው ውስብስብ በሆነው የመጻፍ ሂዯት ውስጥ አሌፎ ሀሳቡን ታሊሚ 

ሊዯረገው አንባቢ የሚገሌጽበት መሳሪያ ነው፡፡ ስሇዚህ መጻፍ በባህሪው ውስብስብና 

ሰው በመሆን ብቻ የማይገኝና የብዙ ጊዜ ሌምምድችን የሚጠይቅ ነው፡፡ በክሂለ 

ሇመጠቀምም መዯበኛ የቋንቋ አጠቃቀምን መጠየቁና በአጠቃቀም ወቅት ሇንግግር 

የምንጠቀምባቸውን የተሇያዩ ገሇጻዎችን የማንጠቀም መሆኑ በቀሊለ በክሂለ 

ሇመገሌገሌ አስቸጋሪ እንዯሚያዯርገው ሇመገንዘብ ተችሎሌ፡፡ 

2.3 የመጻፍ ትምህርትን አስቸጋሪ የሚያዯርጉ ተሊውጦዎች 

መጻፍን ሇማስተማርም ሆነ ሇመማር አስቸጋሪና ከባዴ ክሂሌ እንዯሆነ በርካታ 

ምሁራን ያስረዲለ (Gere, 1987; Burning & Horn, 2000; Kellogg & Raulerson, 
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2007)፡፡ በመማር ሂዯት ውስጥ አሌፈው ክሂለን በሚገባ ማዲበር የሚችለትና 

ራሳቸውን በትክክሌ መግሇጽ የሚችለት ተማሪዎች ቁጥር ጥቂት ሇመሆኑ ይኸው 

ከባዴነቱ እንዯሆነ ይገመታሌ፡፡ Kroll (1991) እና Oraif (2016) የክሂለ ከባዴነት 

ሇኢ-አፍፈት የቋንቋ ተማሪዎች ብቻ ሳይሆን ሇአፍፈቱም ጭምር መሆኑን 

በማስረዲት ከሊይ የተገሇጸውን ሀሳብ ያጠናክራለ፡፡ 

መጻፍ በጣም ውስብስብና የተሇያዩ የክሂሌ ችልታ መኖርን የሚጠይቅ በመሆኑ 

ቀሊሌ ተግባር አይዯሇም፡፡ መጻፍን ውስብስብ የሚያዯርጉት የሚከተለትን ዘርፈ 

ብዙ ተግባራት የሚጠይቅ መሆኑን Kellogg and Raulerson (2007) ይገሌጻለ፡፡ 

በተመራማሪዎቹ አገሊሇጽ፤ መጻፍ የበርካታ ሂዯቶችን ትስስርና ቅንጅት የሚጠይቅ 

በመሆኑ ቅዴመ መጻፍን፣ መጻፍን፣ ማረምና መከሇስን ያካትታሌ፡፡ አንዴን ጽሁፍ 

ሇመጻፍ በርእሰ ጉዲዩ ዙሪያ ሀሳብ ማፍሇቅን፣ አዯረጃጀትን፣ ሰዋስዋዊ ህግጋት 

መጠበቅን ወዘተ. ይጠይቃሌ፡፡ 

በአፍ መፍቻም ሆነ በሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት የመጻፍ ክሂሌን መማርና ክሂለን 

በብቃት ማዲበር አስቸጋሪ የሚያዯርጉት ተሊውጦዎች በርካታ ናቸው፡፡ 

ከተሊውጦዎቹ መካከሌ የክሂለ ውስብስብነት፣ ማሇትም አእምሯዊና አካሊዊ ስራ 

መሆኑ፣ ከማሰብ ጋር መያያዙ፣ ጸሀፊው በአንዴ ጊዜ ሇሌዩ ሌዩ ተሊውጦዎች 

ትኩረት ሰጥቶ እንዱጽፍ የሚጠይቅ በመሆኑ፣ ሇመጻፍ ብዙ ጊዜ መፍጀቱ፣ 

ከከፍተኛ ጥረትና ዴካም በኋሊም የሚፈሇገው ውጤት የማይገኝበት መሆኑ ዋና 

ዋናዎቹ ናቸው (Widdowson, 1987; Tsui, 1996; Nunan, 1989)፡፡ 

Byrne (1988) እና Fisher (2012) የመጻፍ ትምህርትን ከባዴና አስቸጋሪ 

የሚያዯርጉትን ተሊውጦዎች ከጸሀፊውና ከአንባቢው ግንኙነት፣ ከቋንቋው ስነ-ሌሳናዊ 

ባህሪ እና ከጸሀፊው እውቀት አንጻር በሶስት ዋና ዋና ምዴቦች ከፍሇዋቸዋሌ፡፡ 

እነሱም ስነሌቦናዊ (Psychological problem)፣ አእምሯዊ/ግንዛቤያዊ ችግር 

(Cognitive problem) እና ስነሌሳናዊ (Linguistic problem) ችግሮች ብሇው 

መዴበዋቸዋሌ፡፡ 
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2.3.1 ስነ ሌቦናዊ ችግር 

በንግግር ወቅት ተናጋሪና አዴማጭ ፊት ሇፊት በሚዯረግ ተራክቦ ሀሳብ 

ስሇሚሇዋወጡ የወዱያውኑ ምጋቤ ምሊሽ (Immediate Feedback) ያገኛለ፡፡ ሆኖም 

መጻፍ በግሌ የሚከናወን ተግባር ከመሆኑ የተነሳ በተግባቦት ጊዜ የፊት ሇፊት 

ተራክቦ አይኖርም፡፡ በዚህም የተነሳ ምጋቤ ምሊሽ የማግኘቱ ሁኔታ የወዱያውነት 

ባህሪ የሇውም፡፡ አጋጣሚውም ጭራሽ ሊይፈጠርም ይችሊሌ፡፡ ይህ ዯግሞ በጸሀፊው 

ሊይ ውስጣዊ መረበሽን ያስከትሊሌ (Richards, 1990)፡፡ ከዚህ ጋር ተያይዞ 

የሚነሳው ላሊው ጉዲይ መጻፍ አስቸጋሪ ክሂሌ በመሆኑ ጸሀፊው ብቻውን 

የሚያከናውነው ተግባር ስሇሆነ በስነ ሌቦናው ረገዴ ጠንካራ ሉሆን ይገባሌ (Byrne, 

1988)፡፡ ነገር ግን አንዲንዴ ጊዜ መጻፍን ትብብራዊ ማዴረግ ቢቻሌም አብዛኛውን 

ጊዜ ግን መጻፍ አንዴ ሰው በአካሌ ሇማያውቀው አንባቢ ሀሳቡን የሚያስተሊሌፉበት 

መንገዴ ነው፡፡ የወዱያውኑ ምጋቤ ምሊሽ ያሇማግኘቱ ባህሪና አስቸጋሪነቱ በጸሀፊው 

ሊይ የሚፈጥረው ስነ ሌቦናዊ ተጽእኖ ትምህርቱን ከባዴ እንዱሆን ያዯርጋሌ፡፡ 

ላሊው ጸሀፊው መሌእክቱን ሇአንባቢው በትክክሌ እንዱዯርሰው ሇማዴረግ 

ከአንባቢው ጋር ተያያዥነት ያሊቸውን ጉዲዩች ከግምት ውስጥ ማስገባ አሇበት፡፡ 

ይህ ዯግሞ አእምሯዊ ጫናን ይፈጥራሌ (Hedge, 1998)፡፡ ከዚህ ሀሳብ በመነሳት 

የመጻፍ ክሂሌ በጸሀፊው ሊይ በሚፈጥረው ውስጣዊ መረበሽ ትምህርቱን ከማክበዴ 

አንጻር የበኩለን ጫና እንዯሚያሳዴር መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 

2.3.2 አእምሯዊ/ግንዛቤያዊ ችግር 

ማንም ሰው የመጀመሪያ ቋንቋውን ያሇምንም ችግር መናገር ሲችሌ፤ መጻፍ ግን 

ትምህርት ቤት ገብቶ ይማራሌ፡፡ መጻፍ የአእምሮ እንቅስቃሴን የሚጠይቅና 

ጸሀፍቱ ስሇመጻፍ የሚኖራቸውን ክህልት ወይም እውቀት (ሀሳብ ማፍሇቅን፣ ሀሳብ 

ማዯራጀትን) መዲበር ጋር ግንኙነት ያሇው ተግባር ነው፡፡ ከዚህም በተጨማሪ 

ሀሳባችንን በአካሌ ሇላሇና ሇማናውቀው አንባቢ ግሌጽ ሇማዴረግ አረፍተ ነገሮችን 

እንዳት ማዯራጀት እንዲሇብን መማር የግዴ ነው (Byrne,1988)፡፡ 
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Hedge (1998) በበኩሊቸው የመጻፍ ትምህርት እጅን፣ አይንና አእምሮን 

በማስተባበር በተገቢው ትእምርታዊ ወኪል አማካኝነት የግሌ ወይም የጋራ 

ገጠመኝን የማካፈሌ ችልታን የሚጠይቅ ነው በማሇት ሇመጻፍ ትምህርት ክንውን 

አእምሮዊ ችልታ ያሇውን ዴርሻ ይገሌጻለ፡፡ በአንጻሩ አእምሮን በማሰራት (የሀሳብ 

እጥረት/ የሚጽፉት ማጣት፣ ሀሳብ ማዯራጀት አሇመቻሌ) ሀሳብን በጽሁፍ መግሇጽ 

አሇመቻሌ ዯግሞ ሇመጻፍ ትምህርት አስቸጋሪነት ከሚጠቀሱ ምክንያቶች መካከሌ 

አንደ ነው፡፡ እንዱሁም Dougherty (1985) መጻፍ ቀሊሌ ስራ እንዲሌሆነ በመጥቀስ 

ጸሀፊው የአንባቢዎቹን ስሜትና ፍሊጎት እያሰበ ስሇሚጽፍ ዯግሞ ችግሩን የጎሊ 

እንዯሚያዯርገው ይገሌጻለ፡፡ እናም በእነዚህና በላልች የተሇያዩ ምክንያቶች መጻፍ 

በጸሀፊው ሊይ ተጽእኖ ይኖረዋሌ (Byrne,1988)፡፡ 

2.3.3 ስነ ሌሳናዊ ችግር 

ቃሊዊ ተግባቦት የሚመሰረተው በግንኙነት ሂዯት ነው፡፡ ተሳታፊዎቹም ግንኙነቱ 

የሁሇትዮሽ እንዱሆን የነቃ ተሳትፎ ያዯርጋለ፡፡ ምክንያቱም ንግግር ዴንገታዊ 

በመሆኑ የአረፍተ ነገሮቻችንን መዋቅር ሇማዯራጀትም ሆነ ሇማያያዝ የምንሰጠው 

የተወሰነ ጊዜ ብቻ ነው፡፡ የምንናገረውን ነገርም ሰዎች በሚሰጡን ምሊሽ 

ተመርኩዘን ሌንዯግምሊቸው እና ሌናብራራሊቸው እንችሊሇን፡፡ ያሌተሟለና 

ሰዋስዋዊ ትክክሇኛነታቸውን ያሌጠበቁ አረፍተ ነገሮችም ሉቀርቡ ይችሊለ፡፡ 

በመጻፍ ጊዜ ግን ተግባቦቱን የሚያስቀጥሌ ሆኖ አናገኘውም፡፡ ምክንያቱም በጽሁፍ 

የሚዯረገው ተግባቦት በጸሀፊውና በአንባቢው መካከሌ ፊት ሇፊት የሚከናወን 

ተራክቦ ባሇመሆኑ በሰዋስዋዊ ግዴፈቶች ምክንያት የሚከሰቱ የመሌእክት 

መዛባቶችን ማስተካከሌ የሚቻሌበት አጋጣሚ ጭራሽ አይኖርም፡፡ ስሇዚህ በጽሁፍ 

የሚዯረገው ተግባቦት እንዲይዯናቀፍ ጸሀፊው የታሊሚውን ቋንቋ ሰዋስዋዊ ስርአት 

ማወቅ ይጠበቅበታሌ (Byrne, 1988)፡፡ ይህንን ሇማዴረግም ረጅም ጊዜን በሚፈጅ 

የአጻጻፍ ሂዯት ውስጥ ማሇፍ ይጠበቅበታሌ፡፡ የመጻፍ ትምህርትን አስቸጋሪ 

የሚያዯርገውም ይኸው ሰፊ ጊዜንና ትዕግስትን የሚጠይቅ ሂዯትን ማሇፍ የሚፈሌግ 

መሆኑ ነው (Harmer, 1991)፡፡  
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ስሇዚህ በመጻፍ ትምህርት ረገዴ የቋንቋውን የአወቃቀር ስርአት ማወቅ እጅግ 

ጠቃሚ ነው፡፡ ምክንያቱም ሀሳብን በጽሁፍ አማካኝነት በትክክሌ መግሇጽ 

የሚቻሇው የቋንቋውን ስርአት ጠንቅቆ በማወቅ በመሆኑ ነው፡፡ እውቀቱ ዯግሞ 

ስርአቱን ከአጠቃቀሙ ጋር በማዋሀዴ በጽሁፍ ሇመግባባት ያስችሊሌ (Byrne, 

1988)፡፡ ስሇሆነም የመጻፍ ትምህርትን አስቸጋሪ ከሚያዯርጉት ባህሪያት በመነሳት 

ክሂለን ሇማስተማር ከፍተኛ ጥንቃቄ የሚሹ ጉዲዩችን መረዲት ያስፈሌጋሌ፡፡ 

ይኸውም የተማሪዎችን የሰነ ሌቦና ሁኔታ፣ የእውቀት ዯረጃና የአእምሮ 

ብስሇታቸውን ግምት ውስጥ በማስገባት ሇክሂለ መዲበር የሚቀርቡትን ይዘቶች 

ተገቢ አቀራረብን ተከትል ተግባራዊ ማዴረግና ተገቢ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት 

አስፈሊጊ ነው (Byrne, 1988)፡፡ 

2.4 መጻፍን የማስተማሪያ ዘዳዎች 

ምንም እንኳን አንዴ ትክክሇኛና ተመራጭ ነው የሚባሌ መጻፍን የማስተማሪያ ዘዳ 

ባይኖርም እንዯ Raimes (1983), Byrne (1988), Nunan (1989) እና Richards 

(1990) አገሊሇጽ የመጻፍ ክሂሌን የማስተማሪያ ዘዳዎች ውጤት ተኮር፣ ሂዯት 

ተኮርና ዘውግ ተኮር የሚባለ ሶስት ዋና ዋና አቀራረቦች አለት፡፡  

2.4.1 ውጤት ተኮር አቀራረብ 

ውጤት ተኮር አቀራረብ ትኩረት የሚያዯርገው ተማሪዎች በስተመጨረሻ 

በሚያቀርቡት ስራ ሊይ በመሆኑ ስህተት እንዱፈጽሙ አይፈቅዴም፡፡ አሊማውም 

ተማሪዎች በሚጽፉት ጽሁፍ ትክክሌ ሆነው እንዱገኙ ማዴረግ ነው (Ferris & 

Hedgcock, 2005)፡፡ ስሇሆነም ይህን አቀራረብ በመከተሌ የመጻፍ ትምህርት 

በሚቀርብበት ወቅት ተማሪዎቹ በጽሁፉ ሂዯት የሚያሌፉበትን ዯረጃ ከግምት ውስጥ 

አያስገባም፤ ተማሪዎች ፈጥረው እንዱጽፉም አያዯርግም (Richards, 1990; 

Harmer, 2001; Williams, 2014)፡፡ ብዙ ጊዜ መምህሩ የመጻፊያ ርእስ ወስኖ 

የሚያቀርብበት ሲሆን ባድ ቦታ መሙሊት፣ አረፍተ ነገር መመስረት፣ አረፍተ ነገር 

ማስፋፋት የመሳሰለት የተሇመደ ተግባራቱ ናቸው (Raimes, 1983; Williams, 

2014)፡፡  
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ውጤታዊ አቀራረብን ከትኩረት አቅጣጫ አንጻር ስንመሇከተው ትኩረት 

የሚያዯርገው በስተመጨረሻ ተጠናቆ በሚቀርበው ረቂቅ ሊይ ሲሆን በእርማት 

አሰጣጡ ወቅትም ከጽሁፉ ይዘት ይሌቅ ቅርጽ ሊይ ያተኩራሌ (Silva, 1990; 

Casanave, 2013)፡፡ ስሇዚህ በዚህ ዘዳ ሰዋስዋዊ ችልታ ትሌቅ ግምት ይሰጠዋሌ፡፡ 

በተጨማሪም በዚህ አቀራረብ የመምህሩ ሚና ከተማሪው ሚና አይል የሚታይ 

ከመሆኑም በሊይ ሂዯቱን በበሊይነት የመቆጣጠርና ስህተቶችንም በማረም ረገዴ 

የዲኝነት ስራ የሚከናወነው በመምህሩ ነው፡፡ በተቃራኒው ተማሪዎች ከመምህሩ 

የተሰጣቸውን ትእዛዝ በመቀበሌ ፍዝ ተቀባይ (Passive receiver) የሚሆኑበትና 

የመምህሩ የበሊይነት አይል የሚታይበት ስሇሆነ አቀራረቡ መምህር ተኮር አቀራረብ 

(Teacher Centered) በመባሌ ይጠራሌ (White, 1980; Richards, 1990; Harmer, 

2004)፡፡ 

በዚህ አቀራረብ የመጻፍ ችልታን ሇማሳዯግ ሇተማሪዎች መነሻ የሚሆን ሞዳሌ 

ጽሁፎች ይቀርቡሊቸዋሌ፤ የቀረቡሊቸውን ሞዳሌ የቅርጽ፣ የይዘትና የአዯረጃጀት 

ባህሪያት በመተንተን ይማራለ፤ ስነሌሳናዊ ጉዲዩችንና ቅንብራዊ አሰዲዯሮችን 

ይሇያለ፡፡ የቀረበሊቸውን ሞዳሌ ካጠኑና የቋንቋውን አሊባውያን ከሇዩ በኋሊ 

አስመስሇው እንዱጽፉ ይዯረጋሌ፡፡  

በውጤት ተኮር አቀራረብ የመጻፍ ክሂሌን የሚማሩ ተማሪዎች አሳማኝ ጽሁፎችን 

እንዳት እንዯሚጽፉ ገሇጻና ትረካ ስሇሚዯረግሊቸው፤ ሇእያንዲንደ የጽሁፍ አይነት 

ምን አይነት ቃሊትና የአረፍተ ነገር አወቃቀር መጠቀም እንዲሇባቸው 

ስሇሚገሇጽሊቸውና የቋንቋ ችልታቸውን ከፍ ሇማዴረግ ሰሇሚጥሩ ከመምህራን 

የሚጠበቀው ዋና ተግባር የተማሪዎችን የቋንቋ ስህተት ፈሌፍል ማውጣት ነው 

(Tangerpermpoon, 2008)፡፡ ስሇዚህ በውጤት ተኮር ማስተማሪያ ዘዳ የመጻፍ 

ክሂሌ ችልታ የሚሇካው በዱስኩር/ በአረፍተ ነገር ዯረጃ የተሰጡ ስራዎችን ተከትል 

ትክክሇኛ የቋንቋ ቅርጾችን ማዘጋጀት መቻሌ ነው፡፡ ስሇዚህ ሰዋስዋዊ ችልታ ትሌቅ 

ትኩረት ወይም ግምት ይሰጠዋሌ፡፡ እናም ትክክሇኛ የሆነ የአረፍተ ነገር መዋቅር 

የጽሁፍ አስፈሊጊ ክፍሌ ነው (White, 1980; Richards, 1990)፡፡ 
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በመሆኑም 1960ዎቹ የጻህፍትን አስተሳሰብ/ ችልታ ማሻሻሌ አይችሌም፤ ሇአንባቢና 

ሇጽሁፍ አሊማ የሚሰጠው ትኩረት አነስተኛ ነው፤ ትኩረቱ ሇስነመዋቅርና 

ሇስርአቶች ብቻ ስሇሆነ በሂዯት መጻፍን አያበረታታም፣ ተማሪዎችንም አያነሳሳም 

እንዱሁም መምህራን የሚያቀርቡት ጽሁፋዊይም ሆነ ቃሊዊ ምጋቤ ምሊሽ 

አሇመኖር ወይም ምጋቤ ምሊሾቹ የሚቀርቡት በተማሪዎች የመጨረሻ ጽሁፍ ሊይ 

በመሆኑ ምክንያት ተማሪዎቹ የተሰጧቸውን የመምህራን ምጋቤ ምሊሾች ተግባራዊ 

በማዴረግ ጽሁፋዊ ስራዎቻቸውንም ሆነ የመጻፍ ችልታቸውን የማሻሻሌ እዴሌ 

አይሰጥም በሚሌ በመተቸቱ ሇሂዯት ተኮር አቀራረብ በር መክፈቱን (Keh,1990; 

Silva, 1990; Grabe & Kaplan, 2014; Tangerpermpoon, 2008) ይገሌጻለ፡፡ 

2.4.2 ሂዯት ተኮር አቀራረብ  

ውጤት ተኮር የመጻፍ ማስተማሪያ ዘዳ በትእዛዝ የተሞሊና የፈጠራ ስራን 

የማያበረታታ ስሇሆነ ውጤትን እንጂ ሂዯትን አያሳይም በሚሌ ተተችቶ ከ1970ዎቹ 

በኋሊ ውስብስብ የሆነ የግንዛቤ ፍሌስፍና ቦታውን በመረከቡ መጻፍ ውጤት ሳይሆን 

ግንዛቤን የሚጠይቅና በጸሀፊው አእምሮ ውስጥ ያሇውን ሀሳብ ማስፋፊያ ሂዯት 

መሆኑ ታምኖበታሌ (Silva, 1990)፡፡ ይህ አቀራረብ ዋነኛ ትኩረቱ በጸሀፊውና 

በጸሀፊው ውስጣዊ አሇም ሊይ በመሆኑ የመጻፍ ሂዯትን (Composing process) 

የሚያገኝበት፣ ሀሳቦቹን እንዯገና የሚያዋቅርበት፣ አንዴ ቀጥታ መስመር ይዞ 

የማይጓዝ፣ የሚዯጋገም፣ አሰሳዊና (Exploratory) አፍሌቆታዊ ሂዯት መሆኑን Silva 

(1990) ይገሌጻለ፡፡    

ይህ ዘዳ ትኩረቱ ሇሙለው ጽሁፍ እንጂ ሇሰዋስው ወይም ሇተወሰነ የጽሁፍ ክፍሌ 

ብቻ አይዯሇም፤ ይሌቁንም ተማሪዎች ትኩረት ሰጥተው እንዱጽፉ ማዴረግ፣ 

በሚጽፉበት ጊዜ አዘውትሮ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት፣ በርካታ ክሇሳዎችን 

እንዱያዯርጉ ማዴረግ ቁሌፍ ተግባራቱ ናቸው (Williams, 2014)፡፡ 

Hyland (2003) እንዯሚለት የመጻፍ ክሂሌን ሇማፋጠን መተግበር ያሇባቸው 

ስዴስት ማስፈጸሚያ ብሌሀቶች አለ፡፡ እነሱም ቅዴመ መጻፍ ክንውንን ማመቻቸት፣ 

አእምሮን ማነቃቃት፣ ዯጋግሞ መጻፍ፣ ያሊሰሇሰ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት፣ ሙለውን 
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ጽሁፍ መከሇስ፣ ተራ እርማቶችን እስከ መጨረሻው የአርትኦት ስራ ዴረስ መታገስ 

ናቸው፡፡ በዚህ ዘዳ የሚያስተምሩ የመጻፍ ክሂሌ መምህራን የራሳቸውን ሀሳብ 

የሚጭኑ፣ ተማሪዎችን የሚተቹና ሀሳብ የሚያቀርቡ ሳይሆኑ ጽሁፍ በሂዯት 

እንዱዲብር የሚያበረታቱ ናቸው (Johns, 1990)፡፡ በመሆኑም ተማሪዎች 

የራሳቸውን የፈጠራ ሂዯት ራሳቸው እንዱቆጣጠሩ መጻፍን በምናስተምርበት ጊዜ 

ዋና አሊማችን በስተመጨረሻ ሊይ ፍጹም የሆነ የመጻፍ ውጤት ማስገኘት ሳይሆን 

በሂዯት ተማሪዎች የሰሯቸውን ስህተቶች ቀንሰው ራሳቸውን የቻለ አርታኢዎች 

ማዴረግ ነው (Hedge, 2000; Ferris & Hedgcock, 2005)፡፡  

በሂዯት ተኮር አቀራረብ ተማሪዎች የሚጽፏቸውን ረቂቆች ሇመምህራቸውም ሆነ 

ሇጓዯኞቻቸው ያሳያለ፡፡ በሚያገኟቸው ምጋቤ ምሊሾችም ይበሌጥ ይበረታታለ፤ 

ያስባለ (Silva, 1990)፡፡ ይህ አቀራረብ የመፍጠር፣ አዱስ ነገር የመፈሇግ፣ 

ትርጉምን የማስፋት ሂዯትን የሚከተሌ ነው (Nunan, 1989; Richards, 1990; 

Seow, 2002)፡፡ 

ይህ ዘዳ ትኩረት የሚያዯርገው ቅርጽ ሊይ ሳይሆን ሂዯቱ ሊይ በመሆኑ ከውጤት 

ተኮር ዘዳ የበሇጠ ውጤታማ እንዯሆነ Nunan (1989)፣ Seow (2002) እና 

Matsuda (2003) ይገሌጻለ፡፡ በመጻፍ ሂዯቱም ምጋቤ ምሊሽ መስጠት ሇመጻፍ 

ክሂሌ መሻሻሌ እጅግ ጠቃሚና አስፈሊጊ ጉዲይ መሆኑን የተሇያዩ ምሁራን 

ጠቁመዋሌ (Zame, 1983; Kroll, 2001; ferries, 2003; Hyland & Hyland, 2006; 

Min, 2006; Lim, 2007)፡፡ ምጋቤ ምሊሹም በጽሁፉ ሂዯት እንዯ ተጽእኖ ፈጣሪ 

(intervation)፣ እንዯ ዴጋፍ ሰጭ እንዱሁም የጻህፍትን የጽሁፍ ግቦች ሇማሳካት 

እንዯ ማበረታቻ በመሆን ያገሇግሊሌ (Flower & Hayes, 1981; Keh,1990; Grabe 

& Kaplan, 2014)፡፡ 

ሂዯት ተኮር ዘዳ የውጤት ተኮር ዘዳን ችግሮች ሇመቅረፍ የተፈጠረ ሲሆን 

ተማሪዎች እንዳት መጻፍ እንዲሇባቸው ስሇሚያሳይና መምህራን አስፈሊጊውን 

ምጋቤ ምሊሽና በቂ ጊዜ እንዱያመቻቹ ስሇሚያዯርግ በንጽጽር ሲታይ ከላልች 

የመጻፍ ማስተማሪያ ዘዳዎች የተሻሇ ነው ይባሊሌ፡፡ ይሁንና በሂዯታዊ አቀራረብ 
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ሊይም ሇጸሀፊው ማንነትና ሇጽሁፉ ርእሰ ጉዲይ ትኩረት ሳይሰጥ ሇሁለም 

ተማሪዎችና ሇማንኛውም ጽሁፍ አንዴ አይነት ሂዯትን ይጠቀማሌ የሚሌ 

አስተያየት ተሰንዝሮበታሌ (Badger & White, 2000)፡፡ ሆኖም ይህ ዘዳ ይህን 

ሂሳዊ አስተያየት ቢያስተናግዴም በአሁኑ ጊዜ ሂዯት ተኮር አቀራረብ ሰፊ 

ተቀባይነት በማግኘቱ በተግባር ሊይ እየዋሇ እንዯሚገኝ Badger and White (2000) 

ያስረዲለ፡፡   

2.4.3 ዘውግ ተኮር አቀራረብ  

ዘውግ ተኮር አቀራረብ ከላልች አቀራረቦች በአንጻራዊነት በቅርብ ጊዜ የመጣ 

የማስተማሪያ ዘዳ ሲሆን ሇተማሪዎች የተሇያዩ የአጻጻፍ ስሌቶችን ማስተማር የበሇጠ 

ተጠቃሚ ሉያዯርጓቸው ይችሊሌ ከሚሇው አተያይ ጋር በተያያዘ ዘውግ ተኮር ዘዳ 

በ1980ዎቹ ውስጥ የበሇጠ ታዋቂነትን እያገኘ መምጣት ጀምሯሌ፡፡ ተማሪዎች 

የተሇያዩ የአጻጻፍ ስሌቶችን እያጠኑ ሲሄደ በተጓዲኝነትም የተሇያዩ መዋቅራዊና 

ቅርጻዊ የአጻጻፍ ስሌቶችን በመረዲት በጽሁፋዊ ስራዎቻቸውም ውስጥ 

የተማሯቸውን የአጻጻፍ ስሌቶች ተግባራዊ ሉያዯርጓቸው ይችሊለ (Badger & 

White, 2000)፡፡   

ዘውግ ተኮር አቀራረብ አካዲሚያዊ ጽሁፎችን መምህራን በገሀደ አሇም ውስጥ 

የሚተገበሩትን ሌዩ ሌዩ የጽሁፍ አይነቶች ሇምሳላ፡- ሌዩ ሌዩ ዘገባዎች 

(ሪፖርቶች)፣ የስራ ዯብዲቤዎች (business letters)፣ የህግ ዘገባዎች፣ ርእሰ አንቀጾች 

(editorials)፣ የህይወት ታሪኮች ወዘተ. በክፍሌ ውስጥ በመሌመጃነት እንዱሇማመደ 

የሚያበረታታ የአጻጻፍ ዘዳ ነው (Johns, 2003; Yan, 2005)፡፡ Burns (2001) 

እንዯገሇጹት የዘውግ ተኮር አቀራረብ የመማር ማስተማር ሂዯት ሶስት አብይ 

ዯረጃዎችን ተከትል ይከናወናሌ፡፡ እነሱም፡- 

1ኛ. የታቀዯውን የጽሁፍ አይነት የሚያስገነዝብ ማሳያ ሞዳሌ ሇተማሪዎቹ 

ይቀርባለ፤ 

2ኛ. የጽሁፋዊ ስራው ጅማሮ በመምህራንና በተማሪዎች ትብብር ይቀርባሌ፤ 
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3ኛ.የመጀመሪያው ረቂቅ ጽሁፍ በእያንዲንደ ተማሪ (በግሌ) (Independently) 

ይከናወናሌ፡፡ 

ይህ አቀራረብ መጻፍ በማህበራዊ አውዴ ውስጥ ይከናወናሌ የሚሇውን ሀሳብ 

ያዲብራሌ (ይቀበሊሌ)፡፡ ከዚህም በተጨማሪ የተወሰነ አሊማም ያንጸባርቃሌ፡፡ ይህም 

አሊማ መማር ሉኖር የሚችሇው በሙለ ንቃተ ህሉና በሚከናወን ማስመሰሌ 

(Imitation) እና ትንታኔ ነው የሚሌ ነው፡፡ ዘውግ ተኮር አቀራረብ የውጤት ተኮር 

አቀራረብ ማስፋፊያ እንዯሆነ Johns (1990) ይገሌጻለ፡፡ ማስፋፊያውም ሰዋስውን 

ከማሇማመዴና መዋቅሮችን ከማስተማር በሊይ ነው፡፡ የተሇያየ ቅርጽ ያሊቸውን 

ጽሁፎች እንዱጽፉ እዴሌ ይሰጣሌ፤ ሇአውዴ፣ ሇአንባቢ፣ ሇሌዩ ሌዩ የጽሁፍ 

አይነቶችና ሇተግባቦታዊ አሊማ ትሌቅ ቦታ ይሰጣሌ (Yan, 2005; Hyland, 

2009)፡፡ ተማሪዎች ከማህበረሰቡ ጋር ውጤታማ የሆነ ተግባቦት እንዱፈጥሩ 

ያስችሊሌ (Tangerpermpoon, 2008)፡፡ የጽሁፍ አይነቶች (ዘውጎች) በላለበት 

አግባብ በሂዯት ተኮር ብቻ ተማሪዎችን እንዱጽፉ ማዴረግ ተማሪዎችን ፈሪ፣ 

የመጻፍ ክሂሌን ውጤት አሌባ ያዯርጋሌ የሚሌ እሳቤ አሇው (Knapp & Watkins, 

2005)፡፡ የመምህሩም ሚና ከቅርጽና ከይዘት አሌፎ ከአንባቢ ጋር የሚያግባባ 

ቋንቋውም ግጥምጥምና ሇመጻፍ አሊማ ስኬት የሚያበቃ እንዱሆን ማገዝ ነው 

(Hyland, 2009)፡፡  

ዘውግ ተኮር አቀራረብ ይበሌጥ የሚያተኩረው አንባቢን ታሳቢ አዴረጎ ምን እንዳት 

ይጻፍ በሚሌ ሊይ ነው፡፡ ስሇሆነም ሇጽሁፉ አሊባውያን ቅዴሚያ በመስጠት አዲዱስ 

ፈጠራዎችንና የራስ አገሊሇጽን ይገዴባሌ (Knapp & Watkins, 2005) 

ሇተማሪዎችም በፈሇጉት ዘውግ እንዱጽፉ እዴሌ አይሰጥም (Badger & White, 

2000)፡፡ የሌቦሇዴ ነክ ጽሁፎችን ወዯጎን በመተው ሇእውነታዊ ጽሁፎች ብቻ 

እውቅና ይሰጣሌ፤ በትእዛዝ የተሞሊ ዯንብ የሚከተሌና በጽሁፉ የመጨረሻ ውጤት 

ሊይ የሚያተኩር ነው (Hyland, 2004)፡፡ 

ይሁን እንጂ ይህ አቀራረብ እንዯቀዴሞዎቹ አቀራረቦች የተሇያዩ ትችቶች 

ተሰንዝረውበታሌ፡፡ ከነዚህ የመቃወሚያ ሀሳቦች መካከሌ የመጀመሪያው ጽሁፋዊ 
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ስራውን ሇማከናወን አስፈሊጊ ሇሆኑት ሂዯታዊ ተግባራት ዝቅተኛ ትኩረት መስጠቱ 

ነው፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ተማሪዎችን እጅግ ፍዝ ተቀባይ (Passive receiver) 

አዴርጎ መመሌከቱ ላሊው ዯካማ ጎኑ ነው (Badger & White, 2000)፡፡ ነገር ግን 

ይህን ሀሳብ የሚዯግፉ ወገኖች እንዯሚለት ዘውግ ተኮር አቀራረብ የተሇያዩ የጽሁፍ 

አይነቶች እንዳት የተሇያዩ የአጻጻፍ መዋቅሮችን እንዯሚሹ ሇተማሪዎች 

ከማስተማር አኳያ ውጤታማ መሆኑን (Yan, 2005) ይገሌጻለ፡፡ 

እነዚህ ከዚህ በሊይ የቀረቡት የተሇያዩ የመጻፍ ማስተማሪያ ዘዳዎች የየራሳቸው 

ጠንካራ ጎኖች ቢኖሯቸውም ዴክመቶችም እንዲለባቸው በተሇያዩ ምሁራን ይገሇጻሌ 

(Brown, 1994; Badger & White, 2000; Yan, 2005)፡፡ 

ከዚህ በመቀጠሌ ዯግሞ የምጋቤ ምሊሽን ምንነትና በምጋቤ ምሊሽ ዙሪያ የሚነሱ 

ንዴፈ ሀሳባዊ ነጥቦች ሇመዲሰስ ይሞከራሌ፡፡ 

2.5 የምጋቤ ምሊሽ ምንነት 

ከቋንቋ ትምህርት (በተሇይም ከመጻፍ ትምህርት) መማር ማስተማር ጋር በተያያዘ 

የምጋቤ ምሊሽን (feedback) ምንነት በተመሇከተ ምሁራን ከተሇያዩ አቅጣጫዎች 

አንጻር ሲበይኑት ይስተዋሊሌ፡፡ ሇምሳላ Keh (1990) ምጋቤ ምሊሽ የመጻፍ 

ትምህርቱ ዋና አሊባ በመሆን የሚያገሇግሌ ሲሆን ከአንባቢው ሇጸሀፊው የሚቀርብ 

ማንኛውም ግብአት ነው በማሇት ያብራራለ፡፡ እንዱሁም ምጋቤ ምሊሽ በውስጡ 

አንባቢው ሇጸሀፊው የሚሇግሳቸውን አስተያየቶች፣ ጥያቄዎችና ምክሮች ወዘተ. 

ሉይዝ እንዯሚችሌ ጭምር አስገንዝበዋሌ፡፡ 

Freedman (1987) እንዯሚለት ምጋቤ ምሊሽ በአንዴ ጽሁፋዊ ስራ ረቂቅ ወይም 

የመጨረሻ ቅጅ ሊይ አሌያም በንግግር መሌክ በቀረበ ሀሳብ ሊይ ከመምህር፣ ከብጤ 

ወይም ከግሌ የሚቀርብ ማንኛውም መዯበኛ ወይም ኢ- መዯበኛ ጽሁፋዊ ወይም 

ቃሊዊ ምጋቤ ምሊሾችን ያካተተ መረጃ ነው በማሇት ምንነቱን በተሇይ ከምጋቤ 

ምሊሽ መስጫ መንገድች፣ ከሚቀርብበት ቅርጽና ከሚቀርብበት ጊዜ አንጻር 

በይነውታሌ፡፡ 
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ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች ሀሳባቸውን በጽሁፍ በሚገሌጹበት ጊዜ ያሊቸውን ችልታ 

በተመሇከተ መረጃ ሇመስጠት፣ የመጻፍ ክሂሌን ሇማዲበር የሚያስችሌ የመሌእክት 

አስተሊሊፊውን ስህተት በሚመሇከት የሚኖረውን ጥርጣሬ ሇመቀነስ ወይም እርማት 

ሇመስጠት የትምህርቱ ክዋኔ መርጃ መሳሪያ ነው (Zamel, 1982; Hyland, 1990; 

Ur, 1996)፡፡ 

በተመሳሳይ Edge (1990) እንዯገሇጹት ምጋቤ ምሊሽ የመማር ማስተማሩ አንደ 

አካሌ ሲሆን ተማሪዎች በሚጽፏቸው ጽሁፎች ሊይ ሇሚያሳዩት የተሇያዩ ስህተቶች 

የሚሰጥ እርማት ነው፡፡ ከምሁሩ ገሇጻ መገንዘብ የሚቻሇው ተማሪዎች በተሇያየ 

ጊዜና ቦታ በጽሁፋቸው ሊይ የሚፈጥሩትን ስህተት በመሇየት እርማት የሚሰጥበትና 

ተማሪዎች ችግራቸውን ሇይተው እንዱያውቁና በሚቀጥሇው ስራቸው ሊይ ችግሩን 

መሌሰው እንዲይዯግሙት የሚያዯርግ መሆኑን መረዲት ይቻሊሌ፡፡  

እንዯ Ellis (1985) ገሇጻ ምጋቤ ምሊሽ ማሇት ተማሪው ሇመግባባት በሚያዯርገው 

ጥረት ተገቢ ምሊሽ የመስጠት ጉዲይ ነው፡፡ በመሆኑም ምጋቤ ምሊሽ የመስጠት 

ሁኔታ ማረምን፣ እውቅና መስጠትን፣ ተጨማሪ ማብራሪያ መጠየቅን እንዱሁም 

ተገቢ ምሊሽ ማግኘትን ያካትታሌ፡፡ Ur (1996) ዯግሞ ምጋቤ ምሊሽ በተማሪው 

ጽሁፍ ሊይ ያለ ስህተቶች እነዚህ ናቸው? በዚህ መሌክ መስተካከሌ አሇባቸው? 

ስህተቱ የተሰራው በዚህ ምክንያት ነው? የማሇትና ትክክሇኛውን በማዴነቅ ሇቀጣዩ 

ስራ የሚያግዝ አሰራር መሆኑን አስረዴተዋሌ፡፡ 

የምጋቤ ምሊሽን ምንነት በተመሇከተ ከሊይ በተሇያዩ ምሁራን ከቀረቡት ሀሳቦች 

መገንዘብ የሚቻሇው ምጋቤ ምሊሽ ማሇት በጽሁፍ ወይም በንግግር መሌክ የቀረበ 

ስራን ሇማሻሻሌ የሚያስችለ ጠቃሚ አስተያየቶችን፣ ጥያቄዎችን፣ ምክሮችን ወዘተ. 

ያካተተ ጽሁፋዊ ወይም ቃሊዊ መረጃዎች በመምህራን፣ በብጤ ወይም በግሌ 

አማካኝነት በጽሁፍ ወይም በቃሌ የሚቀርብ ግብአት መሆኑን ነው፡፡ ከዚህም 

በተጨማሪ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች ሀሳባቸውን በጽሁፍ በሚገሌጹበት ጊዜ የጽሁፍ 

ችልታቸው ምን ዯረጃ ሊይ እንዲሇ ሇመሇየት፣ ሀሳባቸውን በጽሁፍ ሇማስተሊሇፍ 
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ሲለ ሇሚፈጽሟቸው ፈርጀ ብዙ ስህተቶች እና ጠንካራ ጎኖችን ሇመግሇጽ 

የሚያስችሌ መሆኑንም ሇመገንዘብ ተችሎሌ፡፡ 

2.6 መጻፍን በማስተማር የምጋቤ ምሊሽ ጠቀሜታ 

በቋንቋ ትምህርት ውስጥ የመጻፍ ክሂሌን በምናስተምርበት ወቅት ተማሪዎች 

ሀሳባቸውን በጽሁፍ የመግሇጽ ችልታቸውን ማዲበር ይረዲ ዘንዴ በሚጽፉት ዴርሰት 

ሊይ የሚሰጠውን ተከታታይ ምጋቤ ምሊሽ በተመሇከተ በምሁራን ዘንዴ ክርክሮች 

ወይም አሇመስማማቶች ይታያለ፡፡ ይህም ከፊልቹ ምጋቤ ምሊሽ በመሰጠቱና 

ባሇመሰጠቱ መካከሌ የሊቀ ሌዩነት እንዯላሇ ሲገሌጹ ከፊልቹ ዯግሞ ምጋቤ ምሊሹ 

በተገቢው መንገዴ ከተከናወነ ጠቀሜታው የጎሊ እንዯሆነ ይገሌጻለ፡፡ 

ምጋቤ ምሊሽ መሰጠቱ ጠቀሜታ የሇውም ከሚለት ግምባር ቀዯምት ምሁራን 

መካከሌ Truscott (1996, 1999) ባቀረቡት ተከታታይ ጠንካራ ተቃውሟቸው 

ተጠቃሽ ናቸው፡፡ እንዯ Truscott ገሇጻ በተሇይ ቅርጽ ሊይ የሚሰጥ ምጋቤ ምሊሽ 

እርባና የሇሽ ብቻ ሳይሆን አንዲንዴ ጊዜም የተማሪዎችን ስነ ሌቦና ሉጎዲ የሚችሌ 

በመሆኑ ሉቀር ይገባሌ የሚሌ እምነት አሊቸው፡፡ በተመሳሳይ Richards and 

Lockhart (1996) በአንዴ ትምህርት ቤት ውስጥ እንግሉዝኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት 

በሚማሩ የቋንቋ ተማሪዎች ሊይ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ ተመራማሪዎቹም ተማሪዎች 

በጽሁፋቸው ሊይ የተሰጣቸው ተከታታይ ምጋቤ ምሊሽ በብዛት ስህተት ከመስራት 

እንዲሊዲናቸው በመጥቀስ ምጋቤ ምሊሽ መስጠቱ ጠቀሜታ የላሇው መሆኑን 

ጠቁመዋሌ፡፡ 

Makino (1993) ም የምጋቤ ምሊሽን ውጤታማነት ወይም ጠቃሚነት ሇማረጋገጥ 

አስቸጋሪ ነው በማሇት አስተያየታቸውን ሰንዝረዋሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ Bichener 

(2008) ባካሄደት ጥናት በተማሪዎች ጽሁፋዊ ስራዎች ሊይ የሚቀርቡ ምጋቤ 

ምሊሾች በሁለም የተሇያዩ እርከኖች ሊይ የሚገኙ ተማሪዎችን የመጻፍ ክሂሌ 

ማዲበር ስሇመቻሌ ወይም አሇመቻለ አሁን ካሇው ተጨባጭ መረጃ አንጻር ጊዜው 

ገና መሆኑን ጠቁመዋሌ፡፡ 
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ይሁንና በርካታ ምሁራን ከሊይ የቀረቡትን አቋሞች በመቃወም ምጋቤ ምሊሽ 

መስጠት አስፈሊጊ ወይም ጠቃሚ ነው በማሇት በአጽንኦት ይከራከራለ፡፡ በእነዚህ 

ምሁራን እምነት ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ክሂሌ የሚያሻሽሌ፣ 

በተማሪዎች ዘንዴ የሚፈሇግና የመማር ሂዯቱን የሚያቀሊጥፍ ነው፡፡ ሇምሳላ፡- 

Ferris (1999) ባካሄደት ጥናት ተጨባጭ ማስረጃዎችን በማቅረብ ቀዯም ሲሌ 

በTruscott (1996, 1999) የቀረበውን ሀሳብ  ውዴቅ በማዴረግ በተማሪዎች ዴርሰት/ 

የጽሁፍ ስራ ሊይ ቅርጽ ተኮርና ላልች ምጋቤ ምሊሾችን መስጠት ውጤታማ 

እንዯሆነ አረጋግጠዋሌ፡፡ Jhonson (1991) በበኩሊቸው ተማሪዎች ዴርስት ሲጽፉ 

በሚፈጽሟቸው ስህተቶች ሊይ የሚሰጥ ምጋቤ ምሊሽ ከዋናው የማስተማር ተግባር 

የሚያንስ አይዯሇም ሲለ ያስረዲለ፡፡  

Laurillard (2002) ም ካሇ ምጋቤ ምሊሽ አቅርቦት የሚከናወን ማንኛውም የተማሪ 

ተግባር ሇተማሪው ፍጹም ፍሬ አሌባ ነው በማሇት ያብራራለ፡፡ ከምሁሩ ገሇጻ 

መረዲት የሚቻሇው ተገቢ የሆነ ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን የተነሳሽነት ስሜት 

ከማዲበርና ስህተት/ትክክሌ የሆኑ ጉዲዩችን ሇይቶ ከማሳየት አኳያ ወሳኝ ሚና 

እንዲሇው ያሳያሌ፡፡ 

Colle and Chan (1994) ዯግሞ በጃፓን ውስጥ በሚገኙ የመጀመሪያ አመት 

ትምህርታቸውን በሚከታተለ የእንግሉዝኛ ቋንቋ ተማሪዎች ሊይ ሶስት የተሇያዩ 

የአስተራረም ስሌቶችን በመጠቀም ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ እናም የተማሪዎችን 

ዴርሰት የመጻፍ ክሂሌ በማሻሻሌ በኩሌ ምጋቤ ምሊሹ ውጤታማ መሆኑን አጥኚዎቹ 

ሇማሳየት ሞክረዋሌ፡፡ አያይዘውም እንዯሚለት የሚሰጠው ምጋቤ ምሊሽ በተሻሇ 

ሁኔታ ፍንጭ ሰጭ፣ ስሌታዊና ቀጣይነት እንዱኖረው በተዯረገ መጠን በመማር 

ማስተማሩ ሂዯት ተማሪዎች የሚፈጽሟቸውን ስህተቶች እንዱቀንሱ፣ ትክክሇኛውን 

የአሰራር አካሄዴ እንዱከተለ እንዯሚያዯርግ ጠቁመዋሌ፡፡ ከዚህ ጋር በተያያዘ Ellis 

(2005) እንዯሚለት አንዲንዴ ምሁራን ስህተትን ከመቀነስ አንጻር ምጋቤ ምሊሽ 

ኢ-ውጤታማ ነው ብሇው ሇዯረሱበት ማጠቃሇያ በምክንያትነት የሚጠቅሱት መምህራን 

ስህተቶችን ወጥነት ባሇው  መንገዴ አሇማረማቸው ነው የሚሌ የመከራከሪያ ነጥብ 

እንዯሚያቀርቡ ያስረዲለ፡፡ 
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Sommers (1982) በበኩሊቸው ተማሪዎች ምጋቤ ምሊሽ የማያገኙ ከሆነ ጽሁፋዊ 

ስራቸውን ፍጹም እንዯሆነ በማሰብ የመከሇስ አዝማሚያቸው ሉቀንስ እንዯሚችሌ 

ይገሌጻለ፡፡ በተመሳሳይ Hedge (1998) ም የምጋቤ ምሊሽን  አስፈሊጊነት ሲገሌጹ 

ተማሪዎች ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ ካሌተቀበለ ጽሁፋቸውን እንዳት መከሇስ 

እንዲሇባቸውና በየትኞቹ ጉዲዩች ሊይ ትኩረት ማዴረግ እንዲሇባቸው አስተማማኝ 

ግብአት ስሇማይኖራቸው ጽሁፋቸውን ሇመከሇስ አይነሳሱም ይሊለ፡፡ 

ከዚህ በተጨማሪም LaLande (1982) የጀርመንኛ ቋንቋ በሚማሩ ስሌሳ ተማሪዎችን 

በማሳተፍ የሙከራ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ ጥናቱን ሲያካሂደም ሁሇት የአስተራረም 

ስሌትን ማሇትም ተሇምድዊ የአስተራረም ስሌትና ስሌታዊ የአስተራረም ስሌትን 

ተግባራዊ አዴርገዋሌ፡፡ በመጨረሻም የተገኘው ውጤት በሁሇቱ የአስተራረም 

ስሌቶች አማካኝነት የተሰጠው ምጋቤ ምሊሽ ጉሌህ ሌዩነት ያመጣ ሲሆን ስሌታዊ 

የአስተራረም ስሌትን ተከትል የተሰጠው ምጋቤ ምሊሽ ከተሇምድዊ የተሻሇ ውጤት 

እንዲስገኘ አመሊክቷሌ፡፡ 

Ellis (2005) ምጋቤ ምሊሽ በቋንቋ ትምህርት ክፍሇ ጊዜ በተማሪዎች ዘንዴ 

መሌካም አቀባበሌ የሚዯረግሇት ብቻ ሳይሆን የሚፈሇግም ነው ይሊለ፡፡ Gardner 

(1990) ም ተማሪዎች ስህተት መፈጸማቸውን ካሊወቁ ስህተታቸውን ሉያርሙ 

አይችለም፤ ስሇሆነም ምጋቤ ምሊሽ አስፈሊጊ እንዯሆነ ያስረዲለ፡፡ Cardelle and 

Carno (1980) በበኩሊቸው የተካሄደ ጥናቶችን ከመረመሩ በኋሊ የሰጡትን 

አስተያየት ሲጠቅሱ ስህተቶችን መጠቆም እንዯ ቅጣት ሳይሆን ተማሪዎችን 

ሇማነሳሳት እንዯሚያስችሌ መረጃ መቆጠር ያሇበት መሆኑን ጠቁመው ተማሪዎች 

የቋንቋ ተረዴኦታቸውን አስመሌክተው የበሇጠ መረጃ ባገኙ ቁጥር ሇምን ስህተት 

እንዯሰሩና እንዳት ማረም እንዲሇባቸው የበሇጠ መረጃ እንዱያገኙና የበሇጠ 

አቅማቸውን እያዲበሩ ይሄዲለ የሚሌ ማጠቃሇያ ሊይ እንዯዯረሱ ገሌጸዋሌ፡፡ 

Keh (1990) በበኩሊቸው ምጋቤ ምሊሽ ሇመምህራን፣ ሇመርሀ ትምህርት አዘጋጆች፣ 

ሇፈተና አውጪዎች እና ሇተማሪዎች አስፈሊጊ ነው ይሊለ፡፡ ሇመምህራን 

የማስተማሪያ ስሌታቸው ምን ያህሌ ውጤታማ እንዯሆነ፣ ተማሪዎች የተሻሇ ውጤት 
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እንዱያመጡ ምን አይነት ሇውጥ ማዴረግ እንዲሇባቸው ሇማወቅ፣ ስህተትን እንዳት 

ማስተናገዴ እንዯሚገባቸው ተጨማሪ ትኩረት የሚሹ ጉዲዩችን ሇመሇየት ወዘተ. 

የሚያመሇክት መሆኑን ያስረዲለ፡፡ ሇዚህም ነው Heaton (1988) አንዴ ድክተር 

መዴሀኒት ሇመስጠት የህሙማኑን በሽታ በመጀመሪያ ዯረጃ መመርመር እንዲሇበት 

ሁለ መምህራንም የተማሪዎችን ጠንካራና ዯካማ ጎን ሇማየት ምጋቤ ምሊሽ 

መስጠት እንዲሇባቸው የሚጠቁሙት፡፡ ሇተማሪዎች ዯግሞ ስህተቶቻቸውን 

ሇማስተካከሌና ሇማቃናት ብልም ጠንካራና ዯካማ ጎናቸውን ሇመሇየት ይረዲቸዋሌ 

(Ferris, 1995b; Lee, 1997)፡፡ በቅርብ ጊዜ የተካሄደ ጥናቶችም ምጋቤ ምሊሽ 

የተሰጣቸው ተማሪዎች ምጋቤ ምሊሽ ካሌተሰጣቸው ተማሪዎች በተሻሇ ዯረጃ 

ትክክሇኛ ጽሁፋዊ ክሇሳ ማዴረጋቸውንና የመጻፍ ክሂሊቸውን እንዲሻሻለ 

አረጋግጠዋሌ (Lim, 2007; Bitchener, 2008; Leaph, 2011)፡፡   

ከሊይ ከቀረቡት ሀሳቦች መገንዘብ እንዯሚቻሇው ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች መምህራን 

በሚሰጡት አስተያየት ሊይ ተመርኩዘው ሀሳባቸውን በጽሁፍ የመግሇጽ ችልታቸውን 

እንዱያጎሇብቱና በትምህርቱ ሂዯት የሚያነሷቸውን ግቦች መሳካታቸውን ሇመፈተሽ 

የሚያገሇግሌ መሆኑን ነው፡፡  

ከዚህም ባሻገር ተማሪዎች ባገኙት መረጃ መነሻነት በቀጣዩ ጽሁፋቸውን ሇማሻሻሌ 

አስተዋጽኦ እንዲሇው እንረዲሇን፡፡ ይኸን አስመሌክተው Keh (1990) እንዯሚለት 

ምጋቤ ምሊሽ በመጻፍ ትምህርት ውስጥ መሰረታዊ ነገር በመሆኑ ሇተማሪዎች መረጃ 

ሇመስጠት ያገሇግሊሌ፡፡ በዚህም መሰረት ተማሪዎች መረጃውን መነሻ በማዴረግ 

ቃሊትን በተገቢ ቃሊት ሇመተካት፣ የሀሳብን ግሌጽነትና ተገቢነት ሇማጎሌበት፣ ተገቢ 

የሆኑ ስርአተ ነጥቦችን ሇመሇየትና ሇመጠቀም ሇመሳሰለት ምጋቤ ምሊሽ መሰጠቱ 

ከፍተኛ አስተዋጽኦ እንዲሇው ያስረዲለ፡፡ 

Byrne (1988) በበኩሊቸው በጽሁፉ ሊይ የሚታዩ ስህተቶች አይቀሬ መሆናቸው ብቻ 

ሳይሆን የቋንቋ ትምህርት ተፈጥሮአዊ ባህሪ መሆናቸውን በመገንዘብ እንዯ 

ሁኔታውና አስፈሊጊነቱ ምጋቤ ምሊሾችን መስጠት ሇመጻፍ ክሂሌ መሻሻሌ ከፍተኛ 

ዴርሻ እንዲሇው ያስገነዝባለ፡፡ Sheorey (1986) በአጽንኦት እንዯገሇጹት አፈ 
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ፈቶችን ጨምሮ አብዛኛው ሰው ከንግግር ስህተት በበሇጠ በመጻፍ ውስጥ ሇሚታዩ 

ስህተቶች ስሜተ ስሱ (less tolerant) እስከሆኑ ዴረስ ምጋቤ ምሊሽ የመስጠቱ 

ጉዲይ አስፈሊጊ ሆኖ ይቆያሌ በማሇት ያብራራለ፡፡  

ይሁን እንጂ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት አስፈሊጊ መሆን አሇመሆኑን በሚመሇከት 

ከተሰነዘሩት አስተያየቶች አብዛኞቹ ምሁራን የሚስማሙበት በተማሪዎች ዴርሰት 

ሊይ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት ሇተማሪዎች በጻፉት ጽሁፍ ሊይ የሚታዩ ስህተቶችን 

እንዯገና ምን ማዴረግ እንዲሇባቸው ስሇሚጠቁማቸው እና ሇመምህራን ዯግሞ 

ያሇሙት ዓሊማ ምን ያህሌ ግብ እንዯመታሊቸው መረጃ ከመስጠት አንጻር 

ጠቀሜታው ከፍተኛ ነው የሚለ ናቸው፡፡ በመሆኑም ከተሰነዘሩት ሀሳቦች 

በአብዛኛው ጎሌቶ የሚታየው ምጋቤ ምሊሽ መስጠት በመጻፍ ክሂሌ ሊይ 

የሚያሳዴረውን አዎንታዊ ተጽእኖ የሚጠቁም ስሇሆነ ምጋቤ ምሊሽ መስጠቱ 

አስፈሊጊ መሆኑን ያስገነዝበናሌ፡፡ 

2.7 የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ስሌቶች  

መምህራን በሚሰጡት ምጋቤ ምሊሽ አማካኝነት የሚካሄደ የዴርሰት እርማት 

ስሌቶች ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ (Direct feedback) እና ኢ-ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ 

(Indirect feedback) በመባሌ እንዯሚታወቁ Edge (1989)፣ Makino (1993) እና 

Ferris (1995a) ይገሌጻለ፡፡ በቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ስሌት መምህሩ ምጋቤ ምሊሽ 

የመስጠቱን ስራ በብቸኝነት ጠቅሌል የሚይዝበትና ሌማዲዊውን መምህር ተኮር 

የዴርሰት እርማት ዘዳን የሚመሇከት ሲሆን ኢ- ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ዯግሞ 

ተማሪ ተኮር የማረሚያ ስሌት ነው፡፡ በዋነኛነትም የተማሪውን ስህተት በማረም 

ዋነኛ ባሇ ዴርሻ ተማሪው ራሱ ይሆን ዘንዴ እዴሌ የሚሰጥ የእርማት ስሌት ነው፡፡ 

ስሇሆነም እነዚህ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ስሌቶች ያሊቸውን ውጤታማነት 

በተመሇከተ ምሁራን የተሇያየ አመሇካከትና ውጤት አሊቸው፡፡  

እንዯ Hyland (2003) ገሇጻ ቀጥተኛ የሆነ ምጋቤ ምሊሽ ከመስጠት ይሌቅ ስህተቱ 

የሚገኝበትን ቦታ በመጠቆም፣ የስህተት አይነቱን መግሇጽ ተማሪዎች ቶል 
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እንዱረደት ያዯርጋሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ የተማሪዎችን በራስ የማረም ስሌት 

ያዲብራሌ፡፡ ስሇዚህ ኢ- ቀጥተኛውን ዘዳ መጠቀም የተሻሇ ነው ይሊለ፡፡ 

በአንጻሩ ቀጥተኛ የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ስሌት በተማሪው ዴርሰት ውስጥ ያለትን 

ስህተቶች መጠቆም ብቻ ሳይሆን ማረምንም የሚያካትት ነው፡፡ ማሇትም የመምህሩ 

የስህተት እርማት ትክክሌ ያሌሆኑ ፊዯሊት፣ ቃሊት/ ሀረጋት፣ በማክበብ (በመቀነፍ) 

ወይም  ትክክሇኛ ምትክን በማቅረብና ያሇቦታው የገባውን ቃሌ/ ሀረግ በማክበብ/ 

በመቀነፍ ትክክሇኛ ቦታውን በቀስት ማመሌከትን፣ የማያስፈሌጉ ትርፍ የሆኑ 

መዋቅሮችን መሰረዝን፣ የተጓዯለ ቅርጾች መሙሊትን፣ አሻሚ የሆኑ መዋቅሮች ሊይ 

ጥያቄ ምሌክት በማስፈር የሚታረሙበትን መንገዴ የሚያስረደ ዝርዝር መረጃ/ 

ፍንጭ መስጠትን ወዘተ. ያካትታሌ (Kenderikson, 1980; Edge, 1989; 

Chaudron, 1988)፡፡ Ferris and Roberts (2001) እና Hong (2004) በበኩሊቸው 

ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎችን ከማሳተፍና የእርማት ችልታቸውን ከማሳዯግ 

አንጻር ያሇው አስተዋጽኦ ዝቅተኛና አለታዊ ጎኑ የበዛ እንዯሆነና ተማሪዎቹ 

የሚፈጽሙት ተግባር መምህራን ያረሙትን ከመገሌበጥ የዘሇሇ እንዲሌሆነ 

ይገሌጻለ፡፡ 

በላሊ በኩሌ በኢ-ቀጥተኛ የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ጊዜ የመምህሩ ሚና የአራሚነት 

ሳይሆን የአጋዥነት ነው፡፡ ይኸውም ስሌቱ በተማሪው ዴርሰት ውስጥ ስህተቶች 

መኖራቸውን በመጠቆም ወይም ስህተቶቹ ያለበትን ውስን ስፍራ ወይም 

የስህተቶቹን አይነት በማመሌከት ተማሪው የራሱን ስህተት እራሱ እንዱያርም 

መርዲት ሊይ ያተኮረ ነው (Ferris and Roberts, 2001; Hong, 2004)፡፡ ይህ 

አይነቱ የዴርሰት እርማት ስሌት ዯግሞ ከቀጥተኛ የዴርሰት እርማት ስሌት 

የተማሪውን ስህተት ሇማረም የመፈሇግና የማረም እርምጃ በበቂ ሁኔታ ይስተናገዴ 

ዘንዴ እዴሌ የሚሰጥ ነው፡፡  

Edge (1989) እንዯሚለት ዯግሞ ተማሪዎች ስህተቶቻቸውን በተመሇከተ 

የሚሰጣቸውን ምጋቤ ምሊሽ እህ ብሇው ከሌባቸው የሚቀበለት ስነ አቀራረቡ ችግር 

ፈቺ እና አሳታፊ ክንውን ሲሆን ነው ይሊለ፡፡ ኢ- ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽም ይኸን 
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እንዯሚያሟሊ ዯግሞ Hong (2004) ገሌጸዋሌ፡፡ Sheen (2007) በበኩሊቸው 

ከቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ይሌቅ ሇተማሪዎች ኢ-ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች 

ጥሌቅ የሆነ አእምሮአዊ ተግባራትን እንዱያከናውኑ ያዯርጋሌ በማሇት ያብራራለ፡፡  

ይሁን እንጂ Chandler (2003) እንዯሚያስረደት ኢ-ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ምንም 

እንኳን ከፍተኛ የሆነ አእምሮዊ ሂዯትን የሚጠይቅ ቢሆንም የተማሪዎችን መሊምት 

በቶል ሇማረጋገጥ አይችሌም፡፡ ስሇዚህ ቀጥተኛ የሆነው ምጋቤ ምሊሽ ሇተማሪዎችም 

ሆነ ሇመምህራን ትክክሇኛነትን የተሊበሰ ጽሁፍ ሇማፍሇቅ፣ ፈጣንና ቀሊሌ መንገዴ 

ስሇሆነ ተመራጭ ነው ይሊለ፡፡ 

Ferris and Roberts (2001) በበኩሊቸው ቀጥተኛ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ስሌት 

የተማሪዎቹን ዴክመቶች ምንነትና ትክክሇኛ ቅርጽ በመጠቆም ሇተማሪዎች 

የሚያስቀረው ተግባር ባሇመኖሩ ምክንያት ከከፍተኛ ይሌቅ በዝቅተኛ የክፍሌ 

ዯረጃዎች ሊይ ሇሚገኙ ተማሪዎች ተመራጭነት እንዲሇው ያስረዲለ፡፡ ከነዚህ 

ሀሳቦች እንዯምንገነዘበው ቀጥተኛም ሆነ ኢ-ቀጥተኛ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ስሌት 

ሇመጠቀም ከመወሰናችን በፊት የተማሪዎችን የክፍሌ ዯረጃ፣ የስህተቱን አይነት 

ወዘተ. ከግምት ውስጥ ማስገባት አስፈሊጊ መሆኑን ነው፡፡  

Edge (1989)፣ Hommerly (1991) እና Hong (2004) የሁሇቱን የምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ ስሌቶች ጠቀሜታና ጉዲት አስመሌክተው ሲገሌጹ ቀጥተኛ የምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ ስሌት በባህሪው በዯረጃው ዝቅ ያሇ፣ እንዯ እውነተኛ ምጋቤ ምሊሽ 

የማይቆጠር፣ ሇተማሪዎች የመሳተፍና ቀዴሞ የመሞከር እዴሌ የማይሰጥ፣ 

በተማሪዎች ዘንዴ የዝቅተኛነት ስሜትን እንዱሁም በራስ ጥረት የሚገኝ መረዲትን 

የሚነፍግ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ስሌት መሆኑን ያስረዲለ፡፡ Ferris and Roberts 

(2001) በበኩሊቸው በቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ጊዜ የተማሪዎች ሚና ጽሁፉን  

መሌሰው እንዯገና መጻፍ ብቻ እንዯሆነ ይገሌጻለ፡፡ 

በተቃራኒው ኢ-ቀጥተኛ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ስሌት ዯግሞ የመምህራንን ጊዜና 

ጉሌበት  ከመቆጠብም አሌፎ ከተማሪዎች አንጻር በርካታ ጠቀሜታዎች አለት፡፡ 

ይኸውም ስሌቱ ተማሪዎች ራሳቸውን እንዱገሌጹ እዴሌ ይሰጣሌ፤ ታሊሚውን ቋንቋ 
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በመጠቀምና ስሜታቸውን በማረም ረገዴ እራሳቸውን እንዱቆጣጠሩና እንዱመሩ 

ብልም የሀሊፊነት ስሜት እንዱያጎሇብቱ ይረዲሌ፤ የራሳቸውን ስህተት በራሳቸው 

ሇማረም ያሊቸውን ችልታ የሚመጥን ምጋቤ ምሊሽ እንዱያገኙ ያግዛሌ፤ ራሳቸውን 

ሇማረም የስነ ሌቦና ዝግጅት እንዱኖራቸውና ሂሳዊ አስተሳሰብ እንዱያጎሇብቱ 

ከማገዙም ባሻገር ተማሪዎች ከፍዝ የምጋቤ ምሊሽ ተቀባይነት ይሌቅ የምጋቤ ምሊሹ 

የበሇጠ ተሳታፊ እንዱሆኑ አዎንታዊ ግፊት ይፈጥራሌ (Edge, 1989; Hommerly, 

1991; Hong, 2004)፡፡  

ከዚህም በተጨማሪ ኢ-ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ተመራጭ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ስሌት እንዯሆነ የጥናት ውጤቶች እንዯሚያመሇክቱ Ferris and Roberts (2001) 

ይገሌጻለ፡፡ ሇዚህም ያቀረቡት ምክንያት ኢ-ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽ ከቀጥተኛ ምጋቤ 

ምሊሽ የበሇጠ የተማሪዎችን የጽሁፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ይረዲሌ የሚሌ ነው፡፡ 

በመሆኑም የተማሪዎችን ጽሁፍ ከማረማችን በፊት ቀጥል የተዘረዘሩትን መሰረታዊ 

መርሆች መከተሌ አሇብን፡፡ 

1ኛ. ኢ- ቀጥተኛ ምጋቤ ምሊሽን ወረቀቱ ጫፍ (margin) ሊይ ከመስጠት ይሌቅ 

ስህተቱ ባሇበት ቦታ ሊይ (specific in text point of error) መስጠት ከተማሪው ጋር 

ጥሩ ግንኙነት እንዱኖር ያዯርጋሌ፡፡ 

2ኛ. የማስተካከያ ምሌክቶችን የምንጠቀም ከሆነ ተማሪዎች ሁለንም ምሌክቶች 

የሚያውቋቸው መሆኑን እርግጠኛ መሆን አሇብን፡፡ 

3ኛ. መምህሩ የተማሪዎች ተዯጋጋሚ ስህተት ምን እንዯሆነ መመርመር አሇበት፡፡ 

4ኛ. በተማሪዎች መካከሌ የስህተት መጠን፣ አይነት ወዘተ. አንጻር ጉሌህ ሌዩነት 

ካሇግሊዊ የስህተት ምጋቤ ምሊሽን ተግባራዊ ማዴረግ አሇበት፡፡ 

5ኛ. ተማሪዎች ምጋቤ ምሊሽ ከተሰጣቸው በኋሊ ክፍሌ ውስጥ ክሇሳ ማዴረግ 

አሇባቸው (Ferris, 2003)፡፡ 
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2.8 ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽን አስመሌክቶ የሚነሱ ጥያቄዎች 

2.8.1 የጽሁፍ ምጋቤ ምሊሽ በማን ይሰጥ? 

በተማሪዎች ዴርሰት ወይም ጽሁፍ ሊይ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድች በሶስት 

ይከፈሊለ፡፡ እነሱም የራስ ምጋቤ ምሊሽ፣ የብጤ ምጋቤ ምሊሽ፣ እና የመምህር 

ምጋቤ ምሊሽ ናቸው (Kroll, 1990; Porto, 2001)፡፡ ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ በማን 

ይሰጥ? የሚሇውን አብይ ጥያቄ ሇመመሇስ በከፍተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤትና በዩኒቨርሲቲ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ ንጽጽራዊ ጥናቶች ተካሂዯዋሌ፡፡ ይሁን 

እንጂ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ክሂሌ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን ውጤታማነት 

በተመሇከተ የተሇያዩ ክርክሮችና አመሇካከቶች አለ፡፡ ዝርዝሩ ከዚህ ቀጥል 

ይቀርባሌ፡፡   

2.8.1.1 የግሌ ምጋቤ ምሊሽ  

የግሌ ምጋቤ ምሊሽ የራስን ስህተት በራስ ማስተካከሌን የሚመሇከት ጉዲይ ነው፡፡  

የግሌ ምጋቤ ምሊሽ አሊማውም ተማሪዎች በጽሁፎቻቸው ሊይ ተዯጋጋሚ ሂሳዊ 

ንባብ በማካሄዴ የሀሳቦቻቸውን ትክክሇኛነት፣ ተያያዥነት፣ ተጠየቃዊነት ወዘተ. 

በመመርመርና ክሇሳ በማዴረግ የመጻፍ ክሂሊቸውን እንዱያጎሇብቱ ማስቻሌ ነው፡፡ 

ይሁን እንጂ አንዲንዴ ተመራማሪዎች የግሌ ምጋቤ ምሊሽ የመጻፍ ክሂሌን 

እንዯማያሻሽሌ ያስገነዝባለ፡፡ ሇምሳላ Beach (1979) ተማሪዎችን በሶስት ምዴቦች 

ከፍሇው ባካሄደት ጥናት የዯረሱበትን ውጤት ሲያብራሩ የግሌ ምጋቤ ምሊሽ 

በተሰጣቸውና ምንም አይነት ምጋቤ ምሊሽ ባሌተሰጣቸው ተማሪዎች መካከሌ 

የችልታ ሌዩነት ያሊስተዋለ መሆኑን ገሌጸዋሌ፡፡ 

በላሊ በኩሌ ዯግሞ Olson (1990) የብጤ ምጋቤ ምሊሽንና የግሌ ምጋቤ ምሊሽን 

ውጤታማነት በንጽጽር ፈትሸዋሌ፡፡ የዯረሱበት ውጤትም እንዯሚያሳየው የግሌ 

ምጋቤ ምሊሽ ያከናወኑ ተማሪዎች የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ከተቀበለ ተማሪዎች በተሻሇ 

ሁኔታ የመጻፍ ክሂሊቸው መሻሻሌ ማሳየቱን አስረዴተዋሌ፡፡ በተጨማሪም Edge 

(1990) እና Mangelsdorf (1992) ተማሪዎች የራሳቸውን ስህተት ሲያርሙ በራስ 

የመተማመን ችልታቸውን ከፍ እንዯሚያዯርጉ ይገሌጻለ፡፡ 



48 
 

2.8.1.2 የብጤ ምጋቤ ምሊሽ 

የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች ያከናወኑትን ሙከራ እርስ በእርስ በመሇዋወጥ 

አንደ የላሊውን የሚያይበትና አስተያየት የሚሰጥበት ነው (Byren, 1988; Edge, 

1990)፡፡ ምጋቤ ምሊሹም በተሇያየ ስሌት በጥንዴ ወይም በቡዴን ሉተገበር 

እንዯሚችሌ Keh (1990) ይገሌጻለ፡፡  

የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማነቱን ሇማወቅ ከግሌ ምጋቤ ምሊሽ ጋር ንጽጽራዊ 

ጥናቶች ተካሂዯዋሌ፡፡ ሇምሳላ፡-  Abadikhah (2014) ከብጤ ምጋቤ ምሊሽና ከራስ 

ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን የጽሁፍ ፍሰት (Linguistic Accuracy) ሇማሻሻሌ 

የትኛው ውጤታማ እንዯሆነ እንግሉዝኛን እንዯ ውጭ ቋንቋ በሚማሩ የኢራን 

ተማሪዎች ሊይ ሙከራዊ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ ጥናቱን ሲያካሂደም ተማሪዎችን 

ሇሁሇት ቡዴን በመክፈሌ አንዯኛው ቡዴን የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጠው ሁሇተኛው 

ቡዴን ዯግሞ የግሌ ምጋቤ ምሊሽ እንዱያገኙ ተዯርጓሌ፡፡ እንዱሁም ተማሪዎች 

ምጋቤ ምሊሽ ከመስጠታቸው በፊት የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጡን በተመሇከተ ሇሁሇቱም 

ቡዴኖች ስሌጠና ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ በመጨረሻም ሁሇቱም ቡዴኖች በጽሁፍ 

ፍሰታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ እንዲመጡ አጥኚው ጠቁመዋሌ፡፡ 

Diab (2010) በበኩሊቸው ከብጤና ከግሌ ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ስህተት 

ከመቀነስ አንጻር የትኛው የተሻሇ እንዯሆነ ሇማወቅ ሙከራዊ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ 

ጥናቱን ሲያካሂደም ተማሪዎችን ሇሁሇት ቡዴን በመክፈሌ ሇቡዴን አንዴ የግሌ 

ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጣቸው ሇቡዴን ሁሇት ዯግሞ የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ 

በመጨረሻም ሁሇቱ ቡዴኖች ያመጡት ውጤት ሲነጻጸር የተማሪዎችን ስህተት 

ከመቀነስ አንጻር ከግሌ ምጋቤ ምሊሽ ይሌቅ የብጤ ምጋቤ ምሊሽ የተሻሇ እንዯሆነ 

ተመራማሪው ጠቁመዋሌ፡፡ Xiao and Lucking (2008) ም የብጤ ምጋቤ ምሊሽ 

የተማሪዎችን አካዲሚያዊ የመጻፍ ክሂሌ  ሇማሻሻሌ በተሇይ በዩኒቨርሲቲ ውስጥ 

ጥቅም ሊይ የሚውሌ ውጤታማ ዘዳ እንዯሆነ ይገሌጻለ፡፡  

በላሊ በኩሌ Kamimura (2006) የእንግሉዝኛ ቋንቋ ችልታቸው በተሇያዩ ዯረጃዎች  

በሚገኙ የEFL ተማሪዎች ሊይ የብጤ ምጋቤ ምሊሽን ከላልች የምጋቤ ምሊሽ 
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መስጫ መንገድች ጋር ሳያነጻጽሩ በተናጠሌ በተማሪዎች የመጻፍ ክሂሌ ሊይ 

ያሇውን ተጽእኖ ሇመዲሰስ በጃፓን ዩኒቨርሲቲ ውስጥ አንዴ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ 

በጥናቱ የተሳተፉትም ከፍተኛና ዝቅተኛ ችልታ ያሊቸው የEFL ተማሪዎች ሲሆኑ 

ዝቅተኛና ከፍተኛ ችልታ ያሊቸው ተብሇው በሁሇት ቡዴን ተከፍሇዋሌ፡፡ ሁሇቱም 

ቡዴኖች በአንዴ አይነት ርእስ ሊይ ዴርሰት እንዱጽፉና የብጤ ምጋቤ ምሊሽ 

እንዱሰጣጡ ተዯርጓሌ፡፡  

በመጨረሻም ሁሇቱ ቡዴኖች በቅዴመና በዴህረ ፈተና ያመጡት ውጤት 

ተነጻጽሯሌ፡፡ የጥናቱም ውጤት የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ዝቅተኛም ሆነ ከፍተኛ ችልታ 

ሊሊቸው ቡዴኖች በጽሁፍ ክሂሊቸው ሊይ አዎንታዊ ውጤት እንዲመጣ ያሳያሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ አብዛኞቹ መምህራንና ተማሪዎች ስሇዚህ ጉዲይ አሁንም ዴረስ 

እርግጠኛ አሇመሆናቸውን ተመራማሪው ገሌጸዋሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ የብጤ 

ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማነት በአብዛኞቹ ምሁራን ዘንዴ እንዯሚተች Min (2005) 

እና Guenette (2007) ይገሌጻለ፡፡ 

2.8.1.3 የመምህር ምጋቤ ምሊሽ  

ምጋቤ ምሊሽ በግሌና በብጤ ቢሰጥም አብዛኛውን ጊዜ ግን በመምህራን ተግባራዊ 

እንዯሚዯረግ Leki (1990) ይገሌጻለ፡፡ በመሆኑም ከጹሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ አኳያ 

የመምህራንን ሚና Ferris (1995a) በሶስት መሌኩ ያዩታሌ፡፡ እነሱም እንዯ 

አሰሌጣኝ (Coach)፣ እንዯ እውነተኛ አንባቢ (Real reader) እና እንዯ ገምጋሚ 

(Evaluator) ናቸው፡፡ እናም መምህራን የተማሪዎችን ጽሁፍ እንዯ እውነተኛ 

አንባቢ ማንበብ ይጠበቅባቸዋሌ፡፡  

ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ አብዛኛውን ጊዜ በመምህራን ተግባራዊ ቢዯረግም 

ውጤታማነቱን በተመሇከተ አንዲንዴ ተመራማሪዎች ከመምህራን ምጋቤ ምሊሽ 

ይሌቅ የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማ እንዯሆነ ሲገሌጹ ላልች ተመራማሪዎች 

ዯግሞ ከብጤ ምጋቤ ምሊሽ ይሌቅ የመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማ ነው ብሇው 

ይከራከራለ፡፡  
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ይኸን ጉዲይ አስመሌክተው Miao, Badger, and Zhen (2006) በአንዴ የቻይና 

ዩኒቨርሲቲ ውስጥ እንግሉዝኛን እንዯ ውጭ ቋንቋ (EFL) በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ 

በመምህር ምጋቤ ምሊሽ እና በብጤ ምጋቤ ምሊሽ መካከሌ ያሇውን ሌዩነት 

መርምረዋሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፊዎችም 79 ተማሪዎች ሲሆኑ በሁሇት ቡዴን 

ተከፍሇው አንዯኛው ቡዴን የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጠው ሁሇተኛው ቡዴን ዯግሞ 

የመምህር ምጋቤ ተሰጥቶታሌ፡፡ በመቀጠሌ ሁሇቱም ቡዴኖች በተመሳሳይ ርእሰ 

ጉዲይ ሊይ ዴርሰት እንዱጽፉ ተዯርጓሌ፡፡ መረጃዎቹም ከዴርሰት ፈተና እና 

ከጽሁፍ መጠይቅ ተሰብስበዋሌ፡፡ 

ከጥናቱ የተገኘው ውጤትም የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ክሂሌ ሇማሻሻሌ ከብጤ 

ምጋቤ ምሊሽ ይሌቅ የመምህር ምጋቤ ምሊሽ የተሻሇ ውጤታማ መሆኑን ያሳያሌ፡፡ 

ተማሪዎችም የመምህር ምጋቤ ምሊሽ ከብጤ ምጋቤ ምሊሽ ይበሌጥ እምነት 

የሚጣሌበት መሆኑን እንዯገሇጹ በጥናቱ ተጠቁሟሌ፡፡ 

በተመሳሳይ Paulus (1999) የብጤ ምጋቤ ምሊሽ እና የመምህር ምጋቤ ምሊሽ 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ክሂሌ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን አስተዋጽኦ በተመሇከተ 

በአስራ አንዴ የአንዯኛ አመት ተማሪዎች ሊይ ንጽጽራዊ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ 

ጥናቱን ሲያካሂደም ተማሪዎች በመጀመሪያው ረቂቅ ሊይ ቃሊዊ እና ጽሁፋዊ 

ምጋቤ ምሊሽ በብጤዎቻቸው የተሰጠ ሲሆን በሁሇተኛው ረቂቅ ሊይ ዯግሞ 

የመምህር ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ ብቻ እንዱሰጣቸው ተዯርጓሌ፡፡ በመጨረሻም 

ከብጤ ምጋቤ ምሊሽ ይሌቅ የመምህር ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች የጽሁፍ ክሂሌ ሊይ 

የተሻሇ ሇውጥ እንዲመጣ ተመራማሪው ጠቁመዋሌ፡፡  

Tai, Lin, and Yang  (2015) ም የመምህር ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ ከሚሰጥና 

የመምህር ምጋቤ ምሊሽ ከብጤ ምጋቤ ምሊሽ ጋር በቅንጅት ከሚሰጥ የትኛው 

የተማሪዎችን የመጻፍ ክሂሌ እንዯሚያሻሽሌ ንጽጽራዊ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ ጥናቱን 

ያካሄደትም እንግሉዝኛን እንዯ ውጭ ቋንቋ በሚማሩ የዩኒቨርሲቲ ተማሪዎች ሊይ 

ነው፡፡ በጥናቱም የተሳተፉት 79 ተማሪዎች ሲሆኑ ሇሁሇት ቡዴን በመክፈሌ 



51 
 

አንዯኛው ቡዴን የመምህር ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጠው ሁሇተኛው ቡዴን ዯግሞ 

ቅንጅታዊ ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጠው ተዯርጓሌ፡፡ 

በመጨረሻም ከጥናቱ የተገኘው ውጤት የብጤና የመምህር ምጋቤ ምሊሽ በቅንጅት 

የተሰጣቸው ቡዴኖች የመምህር ምጋቤ ምሊሽ ብቻ ከተሰጣቸው ቡዴኖች በመጻፍ 

ችልታቸው ሊይ ሊቅ ያሇ መሻሻሌ እንዲሳዩ ያመሇክታሌ፡፡ ነገር ግን ተማሪዎች 

በጽሁፍ መጠይቅ አማካኝነት ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ መንገድቹ ያሊቸውን 

አመሇካከት ተጠይቀው የብጤና የመምህር ምጋቤ ምሊሽ በጥምረት ከሚሰጣቸው 

ይሌቅ የመምህር ምጋቤ ምሊሽ ብቻ ሇመጻፍ ችልታቸው የተሻሇ አበረታች ነው 

ብሇው እንዯገሇጹ የጥናቱ ውጤት አመሊክቷሌ፡፡ 

እንዯዚሁም Connor and Asenavage (1994) የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ክሂሌ 

ሇማሻሻሌ ከመምህርና ከብጤ ምጋቤ ምሊሽ የትኛው ውጤታማ እንዯሆነ ሇማወቅ 

በ8 ESL ተማሪዎች ሊይ ሙከራዊ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ ጥናቱን ሲያካሂደም 

ተማሪዎችን ሇሁሇት ቡዴን በመክፈሌ አንዯኛው ቡዴን የመምህር ምጋቤ ምሊሽ 

ሲሰጠው ሁሇተኛው ቡዴን ዯግሞ የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ተሰጥቶታሌ፡፡ በመጨረሻም 

ያመጡት ውጤት ሲነጻጸር የመምህር ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች በመጻፍ 

ክሂሊቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ እንዲመጡ የጥናቱ ውጤት ያመሇክታሌ፡፡ እንዱሁም 

የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ጠቃሚ እንዲሌሆነ ተመራማሪዎቹ ጠቁመዋሌ፡፡ 

ከዚህ ጋር በተያያዘ Miao et al. (2006) እንዯሚለት አብዛኞቹ መምህራን የብጤ 

ምጋቤ ምሊሽ ጠቃሚ እንዲሌሆነ ያምናለ፡፡ ሇዚህም በምክንያትነት የተጠቀሱት 

አንደ ሇላሊው ጥሩ ምጋቤ ምሊሽ ሇመስጠት ተማሪዎች በቂ ችልታና ተሞክሮዎች 

ስሇላሊቸው ሇብጤዎቻቸው ጥሩ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት አይችለም የሚሌ ነው፡፡ 

ከዚህም በተጨማሪ የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ሶስት ዋና ዋና ችግሮች እንዲለበት 

Parthasarathy (2014) ይገሌጻለ፡፡ እነሱም፡- 

1ኛ. ተማሪዎች ከይዘት ይሌቅ ቅርጻዊ ስህተት ሊይ ማዘንበሊቸው 
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2ኛ. ብዙ ጊዜ ተማሪዎች የሚሰጡት ምጋቤ ምሊሽ ሇክሇሳ የሚያበረታታ አሇመሆኑ 

እና 

3ኛ. የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ተገቢ መሆኑን ሇማወቅ አስቸጋሪ መሆኑ ነው 

(Parthasarathy, 2014)፡፡ 

እንዱሁም የብጤ ምጋቤ ምሊሽ በአብዛኞቹ ምሁራን ዘንዴ የሚተችበት በተሇይ 

የገምጋሚዎች ዝቅተኛ የቋንቋ ችልታ መኖር የብጤ ምጋቤ ምሊሽን በክፍሌ ውስጥ 

ሇመጠቀም ተቀባይነቱን አጠያያቂ እንዱሆን አዴርጎታሌ (Peyton, Jones, 

Vincent, & Greenblatt, 1994; Guentte, 2007; Min, 2005; Covill, 2010; Lin 

and Yang, 2011)፡፡  

Rollinson (2005) ም የብጤ ምጋቤ ምሊሽ በአንዴ በተወሰነ ይዘት ሊይ የሚያተኩር 

እንዯሆነ ይናገራለ፡፡ በተመሳሳይ Villami and De Guerrero (1996) እንዯሚለት 

የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ውስብስብ ሂዯት በመሆኑ መጻፍን የሚያስተምሩ መምህራን 

በክፍሌ ውስጥ ባይጠቀሙበት የተሻሇ እንዯሆነ ይገሌጻለ፡፡ ሇዚህም በምክንያትነት 

የሚጠቅሱት የተማሪዎች ማህበረ ባህሊዊ ተጽእኖ ማሇትም የተሇያየ ባህሌና ስነ 

ሌሳናዊ ዲራ መኖር፣ ሇብጤ ምጋቤ ምሊሽ ያሊቸው ግንዛቤና ግምት አናሳ መሆን 

ምናሌባት ሇብጤ ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማ አሇመሆን እንቅፋት ሉሆን እንዯሚችሌ 

አክሇው ይገሌጻለ፡፡ ስሇዚህ በመጻፍ ትምህርት ጊዜ የብጤ ምጋቤ ምሊሽን ተግባራዊ 

ሇማዴረግ መሞከር ተገቢ አሇመሆኑን ጭምር ምሁሩ ያሳስባለ፡፡ 

የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ዋና አሊማ ተማሪዎች ሇብጤዎቻቸው ምቹ ምጋቤ ምሊሽ 

እንዱሰጡ እና ምጋቤ ምሊሹን ተጠቅመው በጽሁፋቸው ሊይ ክሇሳ እንዱያዯርጉ 

ማዴረግ ቢሆንም አብዛኞቹ በብጤ ምጋቤ ምሊሽ ሊይ የተካሄደ ጥናቶች 

እንዯሚያመሇክቱት ተማሪዎች ሇብጤ ምጋቤ ምሊሽ የሚሰጡት ዋጋ ከላልች 

(ከመምህር) የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎች ጋር ሲነጻጸር ዝቅተኛ ነው (Leki, 

1990; Saito, 1994; Zhang, 1995)፡፡  
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ይኸን አስመሌክተው Maarof, Yamat, and Li  (2011) የESL ተማሪዎች 

ሇመምህርና ሇብጤ ምጋቤ ምሊሽ ያሊቸውን አመሇካከት ሇማወቅ በአምስት የሁሇተኛ 

ዯረጃ ተማሪዎች ሊይ አንዴ ገሊጭ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ በጥናቱ የተሳተፉ ተማሪዎች 

ቁጥር 150 ሲሆን መረጃዎቹም የተሰበሰቡት በጽሁፍ መጠይቅ አማካኝነት ነው፡፡ 

የጥናቱ ውጤትም አብዛኞቹ ተማሪዎች የመምህር ምጋቤ ምሊሽ የመጻፍ ክሂሊቸውን 

ሇማሻሻሌ የበሇጠ ውጤታማ እንዯሆነ መግሇጻቸውን ያመሊክታሌ፡፡  

Tsui and Ng (2000) ም በቻይና ውስጥ በሁሇተኛ ዯረጃ የሚማሩ ተማሪዎች 

ከመምህርና ከብጤ ምጋቤ ምሊሽ የትኛውን እንዯሚፈሌጉ ሇማወቅ አንዴ ገሊጭ 

ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ ከጥናቱ የተገኘው ውጤትም ሁለም ተማሪዎች ከብጤ ምጋቤ 

ምሊሽ ይሌቅ የመምህር ምጋቤ ምሊሽን እንዯመረጡ ያሳያሌ፡፡ ላልች ምሁራን 

ዯግሞ የብጤ ምጋቤ ምሊሽ ያሇውን ጠቀሜታ ሇማሳየት ቀዴሞ የተጠና በቂ ማስረጃ 

ባሇመኖሩ በርካታ ምሁራን ጠቀሜታውን እንዯሚተቹት ይገሌጻለ፡፡ 

በላሊ በኩሌ Zhang (1995) የብጤ ምጋቤ ምሊሽ መጠቀምን በመዯገፍ የብጤ 

ምጋቤ  ምሊሽ በውስጡ ማህበራዊ፣ አእምሯዊ እና ስነ ዘዳዊ ጥቅሞች እንዲለት 

ያስረዲለ፡፡ Raimes (1983) በበኩሊቸው በክፍሌ ውስጥ የብጤ ምጋቤ ምሊሽ 

መስጠት አስፈሊጊ እንዯሆነ ያብራራለ፡፡ ነገር ግን ተማሪዎች ጠቃሚ ምጋቤ ምሊሽ 

እንዱሰጡ መምህራን ሇተግባሩ (ሇስራው) ግሌጽ መመሪያ እንዱኖረው ማዴረግ 

እንዲሇባቸው ያስገነዝባለ፡፡ 

በአጠቃሊይ በዚህ ርእሰ ጉዲይ ሊይ የተካሄደ አብዛኞቹ የምርምር ውጤቶች 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ክሂሌ ሇማሻሻሌ የመምህር ምጋቤ ምሊሽ ከብጤ 

ምጋቤ ምሊሽ ይበሌጥ ውጤታማ እንዯሆነ ያሳያለ፡፡ የመምህርና የብጤ ምጋቤ 

ምሊሽ ከተማሪዎች እይታ ጋር በተያያዘም አብዛኞቹ የጥናት ውጤቶች ተማሪዎች 

ከብጤ ምጋቤ ምሊሽ ይሌቅ የመምህር ምጋቤ ምሊሽን እንዯሚመርጡ ዴምዲሜ ሊይ 

ዯርሰዋሌ (Connor & Asenavage, 1994; Ferris, 1997; Tsui & Ng, 2000; Hu, 

2005; Yang et al., 2006)፡፡  
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2.8.2 የጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ ትኩረት ምን ይሁን?   

የጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ ላሊው መሰረታዊ ጥያቄ ትኩረቱ ምን ሊይ ይሁን? የሚሇው 

ነው፡፡ ይህንንም ጥያቄ በተመሇከተ በቋንቋ ምሁራን፣ በመምህራንና በተማሪዎች 

ዘንዴ ተመሳሳይ የሆነ አመሇካከት የሊቸውም፡፡  

የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ትኩረትን አስመሌክቶ የተፈጠረው የአመሇካከትና የምርጫ 

ሌዩነትም ምጋቤ ምሊሹ በዋናነት በቅርጽ፤ ማሇትም በሰዋስው፣ በስርአተ ነጥብ፣ 

በሆህያት፣ በቃሊት፣ በአንቀጽ ቅርጽና በአረፍተ ነገር አመሰራረት ትክክሇኛነት ሊይ 

ወይስ በይዘት፤ በሀሳብ አዯረጃጀት ወይም ፍሰት፣ በአንቀጽ ትስስር፣ በሀሳቡ 

ጥሌቀት ወይስ? በሁሇቱም ሊይ ያተኮረ ይሁን የሚሌ ነው (Fathman & Whalley, 

1990)፡፡  

ይህ ሌዩነትም በአንዴ በኩሌ መዋቅራውያኑ በላሊ በኩሌ ተግባቦታውያኑ የቋንቋ 

ትምህርት ትውረትን አስመሌክቶ ከትክክሇኛነትና ከርቱዕነት ወይም ፍሰት ጋር 

በተያያዘ ያሊቸው የአቋም ሌዩነት አንደ መገሇጫ ነው፡፡ ይህንን ሃሳብ 

የሚያጠናክሩት Hong (2004) አጠቃሊይ የቋንቋ ትምህርት አሰጣጥን በተመሇከተ 

መዋቅራውያኑ ቅርጽ ሊይ፣ ተግባቦታውያኑ ዯግሞ ይዘት ሊይ ያተኮረ ይሁን በማሇት 

ያቀነቀኗቸው ሁሇት አመሇካከቶች በዴርሰት ትምህርት አቀራረብ ሊይ ጭምር 

ተጽዕኖውን እንዲሳረፈ መግሇጻቸው ነው፡፡ ይኸን ጉዲይ በተመሇከተ በተሇይ 

የTruscott (1996) ጆርናሌ ከታተመ በኋሊ ምሁራን የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታሇማሻሻሌ የትኛው የምጋቤ ምሊሽ መስጫ  ዘዳ  ውጤታማ እንዯሆነ ጎራ ሇይተው 

ይከራከሩበታሌ፡፡ ዝርዝሩን ከዚህ ቀጥል ሇማየት ይሞከራሌ፡፡ 

2.8.2.1 ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ  

ቅርጽ ሊይ የሚሰጥ ምጋቤ ምሊሽ ትኩረት የሚያዯርገው በሰዋስው ትክክሇኛነት፣ 

በቃሊት ተገቢነት፣ በአረፍተ ነገር አመሰራረት፣ በስርአተ ነጥብ አጠቃቀም፣ 

በፊዯሊት አጣጣሌ፣ በሆህያት ግዴፈትና በመሳሰለት ሊይ ነው (Zamel, 1985; 

Truscott, 1996; Hedge, 1998; Ferris & Roberts, 2001; Park, 2006)፡፡ ስሇዚህ 
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ትኩረት የሚሰጠው በተማሪዎች የሰዋስው እውቀት ሊይ ሲሆን መምህራንም 

ሰዋስዋዊ ይዘቶችን የማረም ሚና አሊቸው፡፡ ሆኖም ብዙ ጊዜ መምህራን ቅርጽ 

ተኮር ምጋቤ ምሊሽን ቢጠቀሙበትም ውጤታማነቱ አከራካሪ እንዯሆነ የተሇያዩ 

ምሁራን ይገሌጻለ፡፡  

ሇምሳላ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማ አይዯሇም ከሚለ ግንባር ቀዯም 

ምሁራን መካከሌ Truscott (1996) ተጠቃሽ ናቸው፡፡ Truscott የምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ ዘዳዎቹ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን 

ውጤታማነት ሇመፈተሽ የተሰሩ ምርምሮችን በመዲሰስ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

ውጤታማ አሇመሆኑን አሳይተዋሌ፡፡ ተመራማሪው እንዯሚለት ያሇምንም ሂስ 

ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ጠቃሚ ነው ብሇን የተቀበሌንውን እና በሙያችንና 

በተማሪዎቻችን ሊይ የፈጠረውን ችግር የመቅረፍ ግዳታ አሇብን ይሊለ፡፡ እናም 

Truscott ቅርጽ ሊይ የሚዯረግ ምጋቤ ምሊሽ ከመጻፍ ትምህርት ሊይ መወገዴ 

አሇበት ባይ ናቸው፡፡ 

Truscott ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ መወገዴ አሇበት ሲለ የሚያቀርቧቸው 

ምክንያቶች አንዯኛ በጽሁፍ ሊይ የሚዯረግን ሰዋስዋዊ እርማት ተማሪዎች 

ስነሌሳናዊ እውቀቶችን (ማሇትም የሰዋስውን ህግ) እስከተወሰነ ዯረጃ ዴረስ 

ተፈጥሮአዊ በሆነ የመማር ሂዯት ሉያዲብሩት ይችሊለ የሚሌ ሲሆን ሁሇተኛው 

ምክንያት የምርምር ውጤቶች/መረጃዎች ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ጠቃሚ 

አሇመሆኑን ያሳያለ የሚሌ ነው፡፡ የመጨረሻው ዯግሞ የመምህራንን የሰዋስው 

እውቀት፣ የአስተራረም ዘዳ፣ ከተማሪዎች ችልታና መነቃቃት ወዘተ. ጋር የተያያዙ 

ችግሮችን በመጥቀስ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ተግባራዊ እንዯማይሆን ማስረጃ ነው 

በማሇት ያስረዲለ (Truscott, 1996)፡፡ 

በተመሳሳይ Semke (1984) የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን 

ውጤታማነት ሇመፈተሽ በጀርመንኛ ቋንቋ ተማሪዎች ሊይ ሙከራዊ ጥናት 

አዴርገዋሌ፡፡ ጥናቱን ሲያካሂደም ተማሪዎችን በአራት ቡዴን በመክፈሌ ቡዴን 

አንዴ ቅርጽ ሊይ፣ ቡዴን ሁሇት ይዘት ሊይ፣ ቡዴን ሶስት ቅርጽና ይዘት ሊይ ምጋቤ 
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ምሊሽ ሲሰጣቸው ቡዴን አራት ዯግሞ ምንም አይነት ምጋቤ ምሊሽ ሳይሰጣቸው 

ጥናቱ ተካሂዶሌ፡፡ በመጨረሻም በይዘት ሊይ ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ከላልች ሶስት ቡዴኖች መካከሌ ጉሌህ መሻሻሌ 

ማሳየታቸውን ጠቁመዋሌ፡፡   

Truscott (1996) ከSemke (1984) እና Kepner (1991) ጋር ተመሳሳይ 

አመሇካከት አሊቸው፡፡ ይኸውም ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የትኛውም አይነት 

ስህተት ቢታረም፣ አስተያየቱ የቱንም ያህሌ ጥሌቅ ቢሆን ወይም በየትኛውም ቅርጽ 

ቢቀርብ ምንም አይነት ጥቅም የሇውም ይሊለ፡፡ እናም Truscott (1996) Semke 

(1984) እና Kepner (1991) ን በመጥቀስ እንዲቀረቡት ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

ጠቀሜታ የላሇው ብቻ ሳይሆን የትምህርቱን ሂዯት የሚጎትት ነው በማሇት 

ይገሌጻለ፡፡ በተመሳሳይ Ferris (2004) በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ቅርጽ ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ መስጠት የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

እንዯማያሻሽሌ ያስረዲለ፡፡ 

ነገር ግን Fem, Harvey, and Nuttall (1998) እና Chandler (2003) ባካሄደት 

ጥናት ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሸ በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ጉሌህ 

መሻሻሌ ማሳየቱን ይጠቁማለ፡፡ በተሇይ በተማሪዎች የጽሁፍ ፍሰትና ትክክሇኛነት 

ሊይ ጉሌህ የሆነ መሻሻሌ እንዲሳየ ያስረዲለ፡፡ የFathman and Whalley (1990) 

ጥናትም እንዯሚያመሇክተው ይዘት ሊይ የሚዯረግ ምጋቤ ምሊሽ ይዘት ሊይ 

ከሚያዯርገው መሻሻሌ ይሌቅ ቅርጽ ሊይ የሚዯረግ ምጋቤ ምሊሽ ቅርጽን የበሇጠ 

እንዯሚያሻሽሌ ያሳያሌ፡፡  

Raimes (1983) በበኩሊቸው ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ትክክሇኛ የሰዋስው ችልታ፣ 

ትክክሇኛ የቋንቋ አጠቃቀም ስሇሚያስገኝ መምህራን ቅርጽ ሊይ ምጋቤ ምሊሽ 

መስጠታቸው ተገቢ መሆኑን ጠቁመዋሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ LaLande (1982) 

በብራዚሌ በሚገኝ አንዴ ተቋም ውስጥ የመጀመሪያ ዴግሪ ተማሪዎችን “Peer 

Tutoring in Writing” (Engelish 250) የሚባሇውን ኮርስ በሚማሩበት ወቅት 

ሇዴርሰት የሚሰጥ ምጋቤ ምሊሽን በተመሇከተ አንዴ ጥናት አካሂዯው ነበር፡፡ 
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በጥናቱም የተሳተፉት አስራ ሶስት ተማሪዎች ነበሩ፡፡ እነዚህ ተማሪዎች አምስት 

ጊዜ በየሳምንቱ አንዲንዴ ዴርሰት እንዱጽፉ ተዯርጓሌ፡፡ የመጀመሪያዎቹ አራት 

ዴርሰቶች ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ሲሆን ምጋቤ ምሊሹም በቅርጽ ሊይ ብቻ 

የሚያተኩር ነበር፡፡ አምስተኛው ዴርሰት ዯግሞ የተማሪዎቹ ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ምን ያህሌ እንዯተሻሻሇ ግምገማ የተዯረገበት ነበር፡፡  

 

የጥናቱ ውጤትም እንዯሚያመሇክተው በአምስተኛው ዴርሰታቸው ሊይ አስራ 

ሶስቱም ተማሪዎች ከቅርጽ አንጻር በጣም ያሻሻለ ቢሆንም የዴርሰቱ ይዘት ግን 

ዯካማ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ የጥናቱ ውጤትም እንዱህ ሉሆን የቻሇው ተማሪዎች 

መምህሮቻቸው ትኩረት ሰጥተው ምጋቤ ምሊሽ በሰጡባቸው ነጥቦች ሊይ ብቻ 

ግዴፈታቸውን ሇማሻሻሌ ጥረት በማዴረጋቸው እንዯሆነ ተመራማሪው ጠቁመዋሌ፡፡ 

ይህ ውጤትም ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማሻሻሌ የራሱ አስተዋጽኦ እንዲሇው የሚያሳይ ነው፡፡ 

Celce-Murcia (1985) እንዯሚለት ዯግሞ ቅርጽ፣ ይዘት ወይስ ሁሇቱም ሊይ 

ይተኮር? በሚሇው ጥያቄ ሊይ የመወሰኑ ነገር ከተማሪዎች የእዴሜ፣ የቋንቋ ብቃት 

ዯረጃና የትምህርት ዲራን ያጤነ መሆን እንዲሇበት በመግሇጽ፤ በቅርጽ ሊይ ማተኮሩ 

የበሇጠ ውጤታማ የሚሆነው በጎሌማሶች፣ በከፍተኛ የትምህርት ዯረጃና በቅጡ 

በተማሩ ሰዎች ሊይ አሇያም ከሙያው ጋር የተያያዘ ሆኖ ሲገኝ ነው ይሊለ፡፡ ሆኖም 

በዚህ ጉዲይ ሊይ ጥናቶች ቢካሄደም ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ያሇውን አስተዋጽኦ 

በተመሇከተ አንዴ አይነት ዴምዲሜ ሊይ የዯረሱ አይዯለም፡፡  

2.8.2.2 ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ  

ይዘት ሊይ ምጋቤ ምሊሽ በሚሰጥበት ወቅት ትኩረት የሚዯረግባቸው ነጥቦች፤ 

የሀሳብ  አፍሌቆት፣ የሀሳቡ አዯረጃጀት፣ የሀሳቡ ጥሌቀት ወዘተ. አንጻር አስተያየት 

የሚሰጥበት ሂዯት ነው (Shih, 1986; Kroll, 1994; Park, 2006; Baghzou, 

2011)፡፡ ይህ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማሻሻሌ ያሇውን ውጤታማነት በተመሇከተ የተሇያዩ ምሁራን ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ 
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ሇምሳላ Searle (1986) የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን ውጤታማነት 

ሇማወቅ አንዴ ጥናት አካሂዯው ነበር፡፡ ጥናቱን ሲያካሂደም ተማሪዎችን በሶስት 

ቡዴን ከፍሇው የተሇያየ ምጋቤ ምሊሽ ሰጥተዋቸዋሌ፡፡ ቡዴን አንዴ ቅርጽ ሊይ፣ 

ቡዴን ሁሇት ይዘት ሊይ እና ቡዴን ሶስት ዯግሞ ምንም ምጋቤ ምሊሽ ሳይሰጣቸው 

ጥናታቸውን አካሄደ፡፡  

በመጨረሻም በይዘት ሊይ ብቻ ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች ዴርሰት 

በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ ያሳዩ ሲሆን ቅርጽ ሊይ ምጋቤ ምሊሽ 

የተሰጣቸውና ምንም ምጋቤ ምሊሽ ያሌተሰጣቸው ተማሪዎች ዯግሞ በመጻፍ 

ችልታቸው ሊይ ምንም አይነት መሻሻሌ እንዲሊሳዩ በመግሇጽ፤ የተማሪዎች ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ መሻሻሌ ያሳይ ዘንዴ ትኩረት ማዴረግ የሚገባን በቋንቋው ይዘት 

ወይም በፍችው ሊይ መሆን እንዲሇበት ይጠቁማለ፡፡ 

በተመሳሳይ Kepner (1991) ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሾች ያሊቸውን 

ውጤታማነት ሇማወቅ በስፓኒሽ ተማሪዎች ሊይ ሇአንዴ ሴሚስቴር ሙከራዊ ጥናት 

አዴርገዋሌ፡፡ ጥናቱን ሲያካሂደም ተማሪዎችን ሇሁሇት ቡዴን በመክፈሌ 

ሇአንዯኛው ቡዴን ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ሇሁሇተኛው ቡዴን ይዘት ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ ተሰጥቷሌ፡፡ ከጥናቱ የተገኘው ውጤትም ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

የተማሪዎችን የመጻፍ ትክክሇኛነትም ሆነ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

የማያሻሽሌ ሲሆን ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ግን የተማሪዎችን ሰዋስዋዊ 

ትክክሇኛነትም ሆነ ሀሳባቸውን በጽሁፍ ሇመግሇጽ ጉሌህ መሻሻሌ ያሳየ የምጋቤ 

ምሊሽ መስጫ ዘዳ መሆኑን ያመሇክታሌ፡፡ እናም ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

ከቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተሻሇ ውጤታማ እንዯሆነም ተመራማሪው 

ጠቁመዋሌ፡፡ 

Baghzou (2011) ም ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ሇማሻሻሌ ያሇውን አስተዋጽኦ ሇመፈተሽ በአሌጀሪያ ዩኒቨርሲቲ በሁሇተኛ 

አመት የእንግሉዝኛ ቋንቋ ተማሪዎች ሊይ ሙከራዊ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ በጥናቱም 

የተሳተፉ ተማሪዎችም ስሌሳ ሲሆኑ ሇሁሇት ቡዴን ተከፍሇው አንዯኛው ቡዴን 
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የቁጥጥር ቡዴን ሲሆን ሁሇተኛው ቡዴን ዯግሞ የሙከራ ቡዴን እንዱሆን 

ተዯርጓሌ፡፡ በመቀጠሌ ሇሁሇቱም ቡዴኖች አንዴ አይነት ቅዴመ ፈተና ከተሰጠ 

በኋሊ የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ሇሶስት ወራት ያህሌ ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ  

እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ሲያዯርጉ የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች 

ዯግሞ ምንም አይነት ምጋቤ ምሊሽ ሳይሰጣቸው በተመሳሳይ ርእሰ ጉዲዩች ሊይ 

ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ አዴርገዋሌ፡፡ በመጨረሻም ሇሁሇቱም ቡዴኖች ዴህረ 

ፈተና ተሰጥቶ ውጤቱ እንዱነጻጸር ተዯርጓሌ፡፡ የተገኘው ውጤትም ይዘት ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ጉሌህ አስተዋጽኦ 

እንዲበረከተ እና የተማሪዎችንም ስህተት መቀነስ መቻለን ያሳያሌ፡፡ ነገር ግን 

የቁጥጥር ቡዴኑ ምንም አይነት መሻሻሌ አሇማሳየቱንም ተመራማሪው ጠቁመዋሌ፡፡ 

Shih (1986) ም የጽሁፍ ይዘት በተገቢ ሁኔታ ከተዯራጀ በጥሩ መንገዴ መግባባት 

ስሇሚያስችሌ ይዘትን ትኩረት የሚያዯርግ ምጋቤ ምሊሽ መስጠት ፋይዲው ከፍ ያሇ 

መሆኑን ይናገራለ፡፡ እንዱሁም Ferris and Roberts (2001) መምህራን የሚሰጡት 

ምጋቤ ምሊሽ በአብዛኛው ቅርጽ ሊይ በማተኮሩ ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ያሇውን ተጽእኖ አነስተኛ እንዱሆን ማዴረጉን ይገሌጻለ፡፡ 

እናም መምህራን ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጡ ከቅርጽ በተጨማሪ ይዘት ሊይም ማተኮር 

እንዯሚገባቸው ያሳስባለ፡፡ 

በተመሳሳይ Park (2006) ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ 

ይዘቱና አዯረጃጀቱ እንዱሻሻሌ የሚያዯርግ ቢሆንም መምህራን ግን ከቅርጽ ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ ውጪ ትኩረት ባሇማዴረጋቸው የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ዝቅተኛ እንዱሆን አንደ ምክንያት እንዯሆነ ገሌጸዋሌ፡፡ በላሊ በኩሌ Sheorey 

(1986) እንዯሚለት ይዘት ሊይ ከመጠን በሊይ ያተኮረ መጻፍን የማስተማር ስሌት 

ተማሪዎች ትክክሇኛ ቅርጾችን ሇመሇየት የሚኖራቸውን መነሳሳት ያዲክማሌ፡፡ 

ምክንያቱም ተማሪዎች ሇቅርጾች ትክክሇኛነት ግሌጽ የሆነ ትኩረት ከሰጡ 

ተግባቦታዊ ግባቸውን ሉያሳኩ እንዯሚችለ ያስረዲለ፡፡ 
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እንዯ Fathman and Whalley (1990) አገሊሇጽም የተማሪው ዴርሰት የሀሳብ 

አፍሌቆትና አዯረጃጀት ያሻውን ያህሌ ማራኪ ቢሆንም በዴርሰቱ ውስጥ ከመጠን 

በሊይ የቅርጽ ስህተት ካሇ ከንግግር ስህተት በሊቀ ሁኔታ የመምህራንንም ሆነ 

የላልች አንባቢዎችን ስሜት የሚጎዲ እንዯሆነ ያስገነዝባለ፡፡ ይህን የሚያጠናክሩት 

Ferris (1995a) ተማሪዎች የሚፈጽሟቸው ቅርጽ ተኮር ስህተቶች የተማሪዎችን 

ዴርሰት አጠቃሊይ ጥራት ዝቅ ከማዴረግ አንጻር ከይዘት የበሇጠ ትኩረትን የሚስቡ 

ስሌሆኑ ቅርጽ ሊይ ማተኮር አሇብን በማሇት ይገሌጻለ፡፡ ምንም እንኳን በዚህ ጉዲይ 

ሊይ ጥናቶች ቢካሄደም ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ያሇውን አስተዋጽኦ በተመሇከተ 

አንዴ አይነት ዴምዲሜ ሊይ የዯረሱ አይዯለም፡፡   

2.8.2.3 ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ  

አንዴ አይነት ምጋቤ ምሊሽን በመጠቀም የሚመጡ ክፍተቶችን ሇመቀነስ ምሁራን 

ቅርጽንና ይዘትን ያጣመረ ምጋቤ ምሊሽን (Integrated Feedback) ፈጥረዋሌ 

(Park, 2006)፡፡ በላሊ በኩሌ የመምህራን ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ፍሊጎት 

ካሊማከሇ የተማሪዎችን ተነሳሽነትና በራስ የመተማመን ስሜት ይቀንሳሌ (Ashwell, 

2000)፡፡ ሇዚህም ሲባሌ ሁሇቱን ምጋቤ ምሊሾች ማጣመር ሇተማሪዎች የበሇጠ 

ጠቃሚ ነው በሚሌ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ መፈጠሩን Ashwell (2000) 

ይገሌጻለ፡፡  

ይኸን በተመሇከተ Fathman and Whalley (1990) በአሜሪካ ኮላጅ በሚገኙ 72 

ተማሪዎች ሊይ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን ውጤታማነት ሇመፈተሽ ሙከራዊ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ 

ጥናቱን ሲያካሂደም ተማሪዎቹን በአራት ቡዴን የከፈሎቸው ሲሆን ቡዴን አንዴ 

ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ፣ ቡዴን ሁሇት ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ፣ ቡዴን ሶስት 

ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጣቸው፤ ቡዴን አራት ዯግሞ ምንም ምጋቤ 

ምሊሽ ሳይሰጣቸው ጥናታቸውን አካሄደ፡፡ 

በመጨረሻም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታቸውን ከሁለም የበሇጠ እንዲሻሻለ ጠቁመዋሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ 
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ይዘት ሊይ ብቻ ምጋቤ ምሊሽ ከተሰጣቸው ተማሪዎች ይሌቅ ቅርጽ ሊይ ብቻ ምጋቤ 

ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ የተወሰነ መሻሻሌ 

ያሳዩ ሲሆን ምንም አይነት ምጋቤ ምሊሽ ያሌተሰጣቸው ተማሪዎች ዯግሞ 

ስህተታቸውን እንዲሌቀነሱና በመጻፍ ችልታቸው ሊይም ምንም መሻሻሌ እንዲሊሳዩ 

ይጠቁማለ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ተመራማሪዎቹ እንዯሚለት ይዘት ሊይ የሚዯረግ 

ምጋቤ ምሊሽ ይዘት ሊይ ከሚያዯርገው መሻሻሌ ይሌቅ ቅርጽ ሊይ የሚዯረግ ምጋቤ 

ምሊሽ ቅርጽን የበሇጠ እንዯሚያሻሽሌ አመሊክተዋሌ፡፡ 

በተመሳሳይ Jane (1997) በኮላጅ ተማሪዎች ሊይ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ 

ያሊቸውን ውጤታማነት ሇማወቅ ሙከራዊ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ ተማሪዎቹንም 

ሇሶስት ቡዴን በመክፈሌ ቡዴን አንዴ ቅርጽ ሊይ ብቻ፣ ቡዴን ሁሇት ይዘት ሊይ 

ብቻ፣ ቡዴን ሶስት ዯግሞ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ተሰጣቸው፡፡ 

በመጨረሻም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች ዴርሰት 

በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ እንዲሳዩና መምህራንም ቅርጽና ይዘት 

ተኮር ምጋቤ ምሊሽን ቢጠቀሙ የተሻሇ እንዯሆነም አስገንዝበዋሌ፡፡ 

Ashwell (2000) ም የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን ውጤታማነት 

ሇማወቅ ተማሪዎችን በአራት ቡዴን በመክፈሌ ሇአንዯኛው ቡዴን ቅርጽ ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ፣ ሇሁሇተኛው ቡዴን ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ፣ ሇሶስተኛው ቡዴን 

ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን በተሇያየ ቅዯም ተከተሌ፣ ሇአራተኛው ቡዴን 

ዯግሞ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን በአንዴ ጊዜ በመጠቀም ሙከራዊ ጥናት 

አካሂዯዋሌ፡፡ በመጨረሻም የተገኘው ውጤት እንዯሚያመሇክተው ቅርጽና ይዘት 

ሊይ በተናጠሌ እና ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተሇያየ ቅዯም ተከተሌ 

የተሰጣቸው ቡዴኖች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ የሆነ ሌዩነት 

አሇመስተዋለን ገሌጸዋሌ፡፡  

በላሊ በኩሌ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን በአንዴ ጊዜ በመጠቀም ምጋቤ 

ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ 

አሳይተዋሌ፡፡ ይህ ውጤትም Zamel (1985) ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጥ በመጀመሪያ ዯረጃ 
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ይዘት ሊይ በመቀጠሌ ዯግሞ ቅርጽ ሊይ መሆን አሇበት ብሇው ሊነሱት የመከራከሪያ 

ነጥብ ምሊሽ እንዯሚሆን Park (2006) ይናገራለ፡፡ Frodson (1991) ም 

በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ቅርጽ ተኮር እና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን በቅዯም 

ተከተሌ መስጠት ምጋቤ ምሊሹን ሇመረዲት አስቸጋሪ መሆኑን ይገሌጻለ፡፡ Ashwell 

(2000) እንዯሚለት ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች ይዘትን፣ 

አዯረጃጀትን፣ ሰዋስውን ወዘተ. የሚያካትት እንዯሆነ እንዱገነዘቡና በመጻፍ ሂዯቱ 

ከእነዚህ ንኡሳን የመጻፍ ክሂሌ ጋር እንዱተዋወቁ እና በሚያገኟቸው ምጋቤ ምሊሾች 

በመታገዝም ዴርሰት የመጻፍ ችልታቸውን እንዱያሻሽለ የማገዝ ፋይዲ እንዲሇው 

አስረዴተዋሌ፡፡ 

በተመሳሳይ Song (1998) የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ከይዘት 

ተኮርና ከቅርጽና ከይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የትኛው አዎንታዊ ውጤት እንዲሇው 

ሇማወቅ ሙከራዊ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ ጥናቱን ሲያካሂደም ተማሪዎችን ሇሁሇት 

ቡዴን በመክፈሌ ሇአንዯኛው ቡዴን ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጠው 

ሇሁሇተኛው ቡዴን ዯግሞ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጠው 

ተዯርጓሌ፡፡ በመጨረሻም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ አጠቃሊይ 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ውጤታማ መሆኑን አጥኚው 

ጠቁመዋሌ፡፡ 

Taylor (1981)፣ Keh (1990) እና Fazio (2001) በበኩሊቸው የምጋቤ ምሊሽ 

አሰጣጥ ትኩረት በተናጠሌ በይዘት ወይም በቅርጽ ሊይ ከሚዯረግ ይሌቅ በሁሇቱም 

(ቅርጽና ይዘት ተኮር) ሊይ ትኩረት ያዯረገ ቢሆን የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ሇማሻሻሌ እንዯሚያግዝ በጥናታቸው አረጋግጠዋሌ፡፡ Hong (2004) ም 

ቅንጅታዊ ምጋቤ ምሊሽ ያሊገኙ ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ 

መሻሻሌ እንዯማያመጡ ገሌጸዋሌ፡፡  

 

ከዚህም በተጨማሪ Silver and Lee (2007) እንዯሚለት በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ 

ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን በመጠቀም ተግባራዊ ማዴረግ ተማሪዎች 

ሀሳባቸውን እንዳት ማፍሇቅና ማዯራጀት እንዲሇባቸው እንዱገነዘቡና ቅርጽ ተኮር 

ስህተቶችንም እንዳት አዴርገው ማስተካከሌ እንዲሇባቸው ግንዛቤ እንዱያገኙ 
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ያዯርጋሌ፡፡ በላሊ በኩሌ የSemke (1984) እና የLee (1997) የጥናት ውጤቶች 

ዯግሞ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማሻሻሌ ውጤታማ አሇመሆኑን ያሳያለ፡፡ እንዱሁም Zamel (1985) ቅርጽና 

ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን በአንዴ ጊዜ መስጠት ጎጂ እንዯሆነ ይገሌጻለ፡፡ ሆኖም 

የምጋቤ ምሊሽ አቅጣጫ በየትኛው ይሁን የሚሇው ጉዲይ እስካሁን ዴረስ  

አሌተቋጨም፡፡  

2.8.3 ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ እንዳት ይሰጥ?  

ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ እንዳት ይሰጥ? የሚሇውን አብይ ጥያቄ በተመሇከተ 

Gardner (1990) የሚከተለትን ነጥቦች አስፍረዋሌ፡፡ አዎንታዊና የማጠናከሪያ 

ሀሳቦችን በቅዴሚያ ተግባራዊ ማዴረግ፣ በዴርሰቱ ሊይ የሚሰጡ ምሊሾችን መጠን 

አሇማብዛት፣ መምህራን እያንዲንደ ስህተት ከማስተካከሌ ይሌቅ በማስመርና 

በምሌክት በመጠቀም ተግባራዊ ማዴረግ፣ በጽሁፉ ሂዯት ጊዜ ሇሚጻፉ ተከታታይ 

ረቂቆች ግሌጽና ፈጣን ምሊሽ መስጠት የሚለት ነጥቦች ተጠቃሽ ናቸው፡፡  

ምሁሩ እንዯገሇጹት ከሊይ ከተዘረዘሩት ነጥቦች በተጨማሪ በመምህራን የሚሰጥ 

የጽሁፍ ምጋቤ ምሊሽ የብሌሀት ዯረጃዎችን እንዯሚከተሇው አስፍረዋቸዋሌ፡፡ 

ሇተማሪዎች ምጋቤ ምሊሽ ከመሰጠቱ በፊት ዯጋግሞ ማንበብ፤ በመማር ማስተማሩ 

ሂዯት ዴርሰቱን በተመሇከተ ካነሷቸው ነጥቦች ጋር ተያያዥነት ያሊቸውን የተወሰኑ 

ችግሮች ነቅሶ ማውጣት፤ ምጋቤ ምሊሹ በአብዛኛው የሚያተኩርባቸውን የትምህርት 

ክፍልች ማሳወቅ፤ ተማሪዎች በዴርሰታቸው ሊይ ያሳዩትን ጠንካራ ጎን ማዴነቅ፤ 

ሇሚሰጡት አስተያየት እንዯ አስፈሊጊነቱ አስረጅ ማቅረብ፤ ከጥቃቅን ስህተቶች 

ይሌቅ ተግባቦትን ሉያዯናቅፉ በሚችለ ስህተቶች ሊይ ትኩረት ማዴረግ፤ ሇምን? 

ምን? እንዳት? የሚለትን ጥያቄዎች በመጠየቅ ተማሪዎች እንዱጠቀሙበት 

ማዴረግ፤ ምጋቤ ምሊሹ ሇቀጣዩ ጽሁፋቸው ተመሳሳይ ስህተት ከመፈጸም 

እንዱያዴናቸው ጽሁፉን በዴጋሜ በማስተካከሌ ሞዳሌ መስጠት፤ ግሌጽና ተገቢ 

የሆነ አጠቃሊይ የግርጌ ምሊሽ መጻፍ የመሳሰለት ተጠቃሽ ናቸው፡፡ 
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2.9 ተማሪዎች ሇመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ያሊቸው አመሇካከት 

እንዯ Chen (2012) ገሇጻ ተማሪዎች ሇመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ያሊቸውን 

አመሇካከት ማወቅ ሇመምህራን ሶስት ጠቀሜታዎች አለት፡፡ አንዯኛ የምጋቤ 

ምሊሹን ውጤታማነት ሇመገምገምና ስሇ ተማሪዎች ፍሊጎት የተሻሇ ግንዛቤ 

እንዱኖራቸው ያዯርጋሌ፡፡ ሁሇተኛ የምጋቤ ምሊሹን ትግበራ ሇማሻሻሌ ያግዛሌ፡፡ 

ይህ ዯግሞ ተማሪዎች በመምህራቸው እንዱተማመኑና ተነሳሽነታቸው ከፍ እንዱሌ 

ያዯርጋሌ፡፡ ሶስተኛ ተማሪዎች ምን አይነት ምጋቤ ምሊሽ እንዯሚፈሌጉና ስሇ 

መምህራን ምጋቤ ምሊሽ ምን አይነት ስሜት እንዲሊቸው እንዱገነዘቡ ያዯርጋሌ 

ሲለ አስገንዝበዋሌ፡፡ 

 

መምህራን በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የሚሰጡትን ምጋቤ ምሊሽና ተማሪዎቹ 

ሇምጋቤ ምሊሹ ያሊቸውን አመሇካከት በተመሇከተ የተሇያዩ ምርምሮች ተካሂዯዋሌ 

(Ferris, 1995a; Cohen, 1987; Cohen & Cavalcanti, 1990; Chen, 2012)፡፡ 

የምርምሮቹ ውጤቶችም በመምህራን ምጋቤ ምሊሽና በተማሪዎች ፍሊጎት መካከሌ 

አሇመጣጣም መኖሩን ያሳያለ፡፡ በአብዛኛው ሌዩነቱም የሚያተኩረው የጽሁፍ 

ምጋቤ ምሊሽ  ምን ሊይ ያተኩር? ከሚሇው መሰረታዊ ጥያቄ ጋር የሚያያዝ 

እንዯሆነ Cardelle and Corno (1980)፣ Cohen (1987)፣ Cohen and Cavalcanti 

(1990)፣ Colle and Chan (1994) እና Chen (2012) ይገሌጻለ፡፡  

 

ሇምሳላ Cohen and Cavacanti (1990) መምህራን የሚሰጡት ምጋቤ ምሊሽ 

ያሇውን ጠቀሜታና ተማሪዎቹ ሇምጋቤ ምሊሹ ያሊቸውን አመሇካከት በተመሇከተ 

ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ የጥናቱ ውጤትም የተማሪዎች ምርጫ በተዯጋጋሚ በሚሰጠው 

የተወሰነ የምጋቤ ምሊሽ አይነት ሊይ ያተኮረ መሆኑን ያሳያሌ፡፡ ማሇትም መምህሩ 

በተዯጋጋሚ ቅርጽ ሊይ ምጋቤ ምሊሽ የሚሰጣቸው ከሆነ የተማሪዎቹ ምርጫም ሁሌ 

ጊዜ ቅርጽ ሊይ የሚያተኩር ይሆናሌ በማሇት ተመራማሪዎቹ አስገንዝበዋሌ፡፡ 

 

Hedgcock and Lefkowitz (1994) ም የተማሪዎችን ፍሊጎትና የመምህራንን ምጋቤ 

ምሊሽ አስመሌክተው እንግሉዝኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት በሚማሩ 110 (ESL) 



65 
 

ተማሪዎች እና እንግሉዝኛን በውጭ ቋንቋነት በሚማሩ (EFL) ተማሪዎች ሊይ 

ንጽጽራዊ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ የጥናቱ ውጤትም እንዯሚያመሇክተው እንግሉዝኛን 

በውጭ ቋንቋነት የሚማሩ ተማሪዎች በአብዛኛው ሇቅርጽ ከፍተኛ ትኩረት ሲሰጡ 

እንግሉዝኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት የሚማሩ (ESL) ተማሪዎች ዯግሞ ይዘት ከፍተኛ 

ጠቀሜታ እንዲሇው ስሇሚገምቱ ይዘት ሊይ ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጣቸው 

ይፈሌጋለ፡፡ ሇዚህም አሳማኝ ምክንያቱ እንግሉዝኛን በውጭ ቋንቋነት የሚማሩ 

ተማሪዎች (EFL) ስርአተ ትምህርቱ ሲነዯፍና የማስተማሪያ ዘዳው በቋንቋው 

ትክክሇኛነት ሊይ የሚያተኩር በመሆኑ ነው፡፡ Alamis (2010) በበኩሊቸው 

ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን አመሇካከት በተመሇከተ 

ከይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እና ከቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ጋር አነጻጽረው 

ተማሪዎች ሇይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ አዎንታዊ አመሇካከት እንዲሊቸው 

በጥናታቸው አረጋግጠዋሌ፡፡ 

 

በላሊ በኩሌ Cohen (1987) በአሜሪካ በሚገኙ 217 እንግሉዝኛን በሁሇተኛ 

ቋንቋነት በሚማሩ (ESL) የኮላጅ ተማሪዎች ሊይ ገሊጭ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ 

በጥናቱም ተማሪዎች የተጠየቁት መምህራን ሇተማሪዎች ዴርሰት ምጋቤ ምሊሽ 

ሲሰጡ ምን ሊይ እንዯሚያተኩሩና ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሹ ያሊቸውን አመሇካከት 

የሚመሇከት ነበር፡፡ የጥናቱ ውጤትም መምህራን ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጡ ብዙ ጊዜ 

ቅርጽ ሊይ እንዯሚያተኩሩና የተማሪዎች ምርጫ ዯግሞ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ መቀበሌ መሆኑን አሳይቷሌ፡፡  

 

Ferris (1995a) ም በተመሳሳይ በአሜሪካ በሚገኙ 155 የኮላጅ ተማሪዎች ሊይ 

ተማሪዎች ሇመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ያሊቸውን አመሇካከት ሇማወቅ ጥናት 

አካሂዯዋሌ፡፡ በጥናቱም ተማሪዎቹ የተጠየቁት መምህራን ሇተማሪዎች ዴርሰት 

ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጡ ምን ሊይ እንዯሚያተኩሩና ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሹ 

ያሊቸውን አመሇካከት የሚመሇከት ነበር፡፡ የተገኘው ውጤትም የመምህራን ምጋቤ 

ምሊሽ በአብዛኛው በቅርጽ ሊይ የሚያተኩር እንዯነበርና ተማሪዎች ዯግሞ ቅርጽና 

ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ይፈሌጉ እንዯ ነበር ያሳያሌ፡፡ 
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የLeki (2006) የጥናት ውጤትም ተማሪዎች ሇዴርሰቶቻቸው የሚሰጧቸውን ምጋቤ 

ምሊሽ በተመሇከተ 65% ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጣቸው ሲፈሌጉ 35% 

ዯግሞ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጣቸው መፈሇጋቸውን ያሳያሌ፡፡ ይህ 

ውጤትም ተማሪዎች ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እንዯሚፈሌጉ አመሊካች 

ነው፡፡ በተመሳሳይ Lee (2008b) ም በእንግሉዝኛ ቋንቋ ከፍተኛና ዝቅተኛ ችልታ 

ያሊቸውን ተማሪዎች በመውሰዴ በመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ሊይ ያሊቸውን 

አመሇካከት ሇማወቅ ንጽጽራዊ ጥናት አካሂዯዋሌ፡፡ በጥናቱ የተገኘው ውጤት 

ከፍተኛ ችልታ ያሊቸውም ሆኑ ዝቅተኛ ችልታ ያሊቸው ተማሪዎች ቅርጽና ይዘት 

ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጣቸው መፈሇጋቸውን ያሳያሌ፡፡ በተመሳሳይ 

የEnginarlar (1993)፣ Hyland (2003) እና Hong (2004) የጥናት ውጤቶችም 

ተማሪዎች ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጣቸው መፈሇጋቸውን/ 

ሇቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ አዎንታዊ አመሇካከት እንዲሊቸው 

አመሊክተዋሌ፡፡  

 

በአጠቃሊይ ከሊይ ከቀረቡት ጥናቶች መረዲት የሚቻሇው በመምህራን ምጋቤ ምሊሽ 

እና በተማሪዎች ፍሊጎት መካከሌ አሇመጣጣም መኖሩን ነው፡፡ 

2.10 የተዛማጅ ስራዎች ቅኝት 

በዚህ ክፍሌ ከዚህ ጥናት ጋር ተቀራራቢ የሆኑ ቀዯምት ስራዎች የሚዲሰሱበት 

ነው፡፡ በሀገር ውስጥ ምጋቤ ምሊሽን አስመሌክቶ አማርኛ ቋንቋን በማስተማር 

ሇሁሇተኛ ዴግሪ ማሟያ እና እንግሉዝኛን እንዯ ውጭ ቋንቋ በማስተማር ሇሁሇተኛና 

ሇሶስተኛ ዴግሪ ማሟያ የተካሄደ ጥናቶች ይገኛለ፡፡ በመሆኑም ከጥናቶቹ ርእስ፣ 

አሊማ፣ የአጠናን ዘዳና የዯረሱበትን ዴምዲሜ በመግሇጽ፤ ከዚህ ጥናት ጋር 

ያሊቸውን ተመሳሳይነትና ሌዩነት ሇመቃኘት ይሞከራሌ፡፡ ከዚህ ቀጥልም በአማርኛ 

ቋንቋ የተጠኑ ቀዯምት ስራዎች በዝርዝር ተብራርተው ይቀርባለ፡፡ 
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2.10.1 በአማርኛ ቋንቋ የተጠኑ ጥናቶች 

እንዲሇ (1992 ዓ.ም) የጥናቱ ርእስ «በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የመምህራን ጽሁፋዊ 

ምጋቤ ምሊሽ ሚና” በሚሌ የቀረበ ነው፡፡ የጥናቱ ዋና አሊማ የመምህራን ጽሁፋዊ 

ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ የሚያስከትሇውን ሇውጥ 

መመርመር ነው፡፡ የጥናቱ ውጤትም የመምህራን ምጋቤ ምሊሽ ከግሌና ከብጤ 

ምጋቤ ምሊሽ የተሻሇ መሆኑን አሳይቷሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ መምህራን 

ከሚሰጡት ቃሊዊና ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማዲበር ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ የተሻሇ መሆኑንም ጠቁሟሌ፡፡  

ትግስት (1998 ዓ.ም) የጥናቷ ርእስ “በባህር ዲር ዩኒቨርሲቲ በኢትዮጵያ ቋንቋዎችና 

ስነ ጽሁፍ ትምህርት ክፍሌ የበሳሌ ዴርሰት መምህራን የጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ 

አሰጣጥ ትኩረት ፍተሻ” የሚሌ ነው፡፡ የጥናቷ ዋና አሊማም የአማርኛ ቋንቋና ስነ 

ጽሁፍ መምህራን የመጻፍ ክሂሌን ሇማዲበር የበሳሌ ዴርሰት ኮርስ በሚሰጡበት 

ወቅት ተግባራዊ የሚያዯርጉትን የምጋቤ ምሊሽ ትኩረት መፈተሽ ነው፡፡ የመረጃ 

መሰብሰቢያ መሳሪያዎቹም በመምህራን ታርመው የተመሇሱ ዴርሰቶች፣ ቃሇ 

መጠይቅና የተማሪዎች አስተያየቶች ናቸው፡፡ የጥናቷ ውጤትም የመምህራኑ ምጋቤ 

ምሊሽ ትኩረት ከቋንቋው ይዘት ይሌቅ ቅርጽ ሊይ ማተኮራቸውንና በተገቢው 

መንገዴ ምጋቤ ምሊሽን ተግባራዊ አሇማዴረጋቸውን ያሳያሌ፡፡  

አስካሌ (2001 ዓ.ም) የጥናቷ ርእስ «ተማሪዎች ሇሚጽፋቸው ዴርሰቶች በመምህራን 

የሚሰጡ ምጋቤ ምሊሾች የመጻፍ ችልታን በማሻሻሌ ረገዴ ያሇው ተጽእኖ» የሚሌ 

ነው፡፡ የጥናቷ ዋና አሊማም የቋንቋ መምህራን የሚሰጧቸውን ምጋቤ ምሊሾች 

የመጻፍ ችልታን በማዲበር በኩሌ ያሇውን ተጽእኖ መፈተሽ ነው፡፡ በጥናቱ 

የተዯረሰበት ዴምዲሜም መምህራን የሚሰጡት ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች የመጻፍ 

ችልታ ሊይ የሚያመጣው ተጽእኖ አነስተኛ መሆኑን ነው፡፡  

ዯጀኔ (2002 ዓ.ም) የጥናቱ ርእስ «በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር በተመረጡ ሶስት 

የመንግስት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች ውስጥ የ9ኛ ክፍሌ የአማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ክትትሌ የማዴረግ ብቃት ንጽጽራዊ 
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ጥናት» የሚሌ ነው፡፡ የጥናቱ ዋና አሊማም በ9ኛ ክፍሌ አማርኛ ቋንቋን 

የሚያስተምሩ የወንዴና ሴት መምህራን ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ችልታ 

ማነጻጸር ነው፡፡ የጥናቱ ውጤትም የተሇያዩ የጽሁፍ ምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ ስሌቶችና  

ምጋቤ ምሊሽ መስጫ ጊዜን ከመጠቀም አንጻር በሁሇቱም ጾታዎች መካከሌ ሌዩነት 

እንዯላሇ አሳይቷሌ፡፡ 

አብርሀ (2002 ዓ.ም) የጥናቱ ርእስ «የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታ ሇማዲበር 

ከቃሊዊና ከጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ የትኛው የተሻሇ እንዯሆነ ሇማወቅ የተዯረገ 

ሙከራዊ ጥናት» የሚሌ ሲሆን የጥናቱ ዋና አሊማም የተማሪዎችን ሀሳብ በጽሁፍ 

የመግሇጽ ችልታ ሇማዲበር ከጽሁፋዊና ከቃሊዊ ምጋቤ ምሊሽ የትኛው የተሻሇ 

እንዯሆነ መመርመር ነው፡፡ የጥናቱ ውጤትም ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ ከቃሊዊ 

ምጋቤ ምሊሽ የተሻሇ እንዯሆነ ያሳያሌ፡፡  

አበባው (2004 ዓ.ም) የጥናቱ ርእስ «ተማሪዎች ሇሚጽፏቸው ዴርሰቶች፣ 

በመምህራን የሚሰጡ ምጋቤ ምሊሾች ዴርሰት የመጻፍ ችልታን በማሻሻሌ ረገዴ 

ያሊቸው ተጽእኖ» የሚሌ ነው፡፡ የጥናቱም ዋና አሊማ ተማሪዎች ሇሚጽፏቸው 

ዴርሰቶች በመምህራን የሚሰጡ ምጋቤ ምሊሾች ዴርሰት የመጻፍ ችልታን 

በማሻሻሌ ረገዴ ያሊቸውን ተጽእኖ መፈተሽ ሲሆን መረጃዎቹም የተሰበሰቡት 

በጽሁፍ መጠይቅ እና ተጠኚዎች በተከታታይ በበሳሌ ዴርሰት ኮርሶች 

ያስመዘገቧቸውን ውጤቶች መሰረት በማዴረግ ነው፡፡  

የጥናቱ ውጤትም የመምህራን ምጋቤ ምሊሾች ዴርሰት የመጻፍ ችልታን ሇማሻሻሌ  

ያሊቸው ተጽእኖ ዯካማ መሆኑን አመሊክቷሌ፡፡ እናም መምህራን የሚሰጡት ምጋቤ 

ምሊሽ ግሌጽነት የጎዯሇው መሆኑ፣ ተማሪዎች የማያውቋቸውን አህፅሮቶችና 

ምሌክቶችን በመጠቀም ምሊሽ መስጠታቸውና ተማሪዎች የጻፉት ዴርሰት «ስራ 

ይበዛብናሌ፣ የተማሪዎች ቁጥር ብዙ ነው» በሚሌ ሰበብ ታርሞ ሳይመሇስሊቸው ላሊ 

እንዱጽፉ መታዘዛቸው ሇተጽእኖው ዯካማ መሆን ምክንያት ሆነው መገኘታቸውን 

አጥኚው ጠቁሟሌ፡፡  
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በአጠቃሊይ ከሊይ ያየናቸው ቀዯምት ስራዎች ከዚህ ጥናት ጋር ያሊቸው 

ተመሳሳይነት ማእከሊዊ ጉዲያቸው ከመጻፍ ትምህርትና ከምጋቤ ምሊሽ ጋር 

የተያያዘ በመሆኑ ሲሆን ከዚህ ጥናት ጋር ከትኩረት አቅጣጫ አንጻር ሰፊ ሌዩነት 

አሎቸው፡፡ ሇምሳላ በሁሇተኛ ዴግሪ ዯረጃ በአማርኛ ቋንቋ ሊይ ከተከናወኑ ሶስት 

ጥናቶች ውስጥ የትግስት፣ የአስካሌና የዯጀኔ እንዱሁም የአበባው ጥናት በመምህራን 

ምጋቤ ምሊሽ ውጤታማነት ሊይ ብቻ በማተኮር በአይነታዊ የአጠናን ዘዳ የተከናወኑ 

ጥናቶች ሲሆኑ የሰሇሞን (1997 ዓ.ም) እና የአብርሀ (2002 ዓ.ም) ዯግሞ ሙከራዊ 

ጥናቶች ሲሆኑ የሰሇሞን ጥናት በብጤ እርማት ውጤታማነት ሊይ የተከናወነ ሲሆን 

የአብርሀ ጥናት ዯግሞ የተማሪዎችን የጽሁፍ ችልታ ሇማዲበር ከቃሊዊና ከጽሁፋዊ 

ምጋቤ ምሊሽ የትኛው የተሻሇ እንዯሆነ መፈተሽ ነው፡፡  

ይህ ጥናት ግን ቅርጽ ተኮር፣ ይዘት ተኮርና ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሾች 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን አስተዋጽኦ በሙከራ 

ማረጋገጥ ነው፡፡ እናም ይህ ጥናት ከሊይ ከተጠቀሱት ቀዯምት ጥናቶች ከአሊማ፣ 

ከመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች፣ ከጥናቱ ተተኳሪዎች፣ ከጊዜ ወዘተ. አኳያ እጅግ 

የተሇያዩ ናቸው፡፡ ከዚህ ቀጥል ዯግሞ በእንግሉዝኛ ቋንቋ የተጠኑ ቀዯምት ጥናቶች 

ይዲሰሳለ፡፡  

2.10.2 በእንግሉዝኛ ቋንቋ የተጠኑ ጥናቶች 

Getnet (1994) የጥናቱ ርእስ «The Responding Behaviour of Sophomore 

Engilsh Instructors of A.A.U to Student Writing» የሚሌ ነው፡፡ የጥናቱ ዋና 

አሊማ የእንግሉዝኛ ቋንቋ መምህራን በተማሪዎች የዴርሰት ጽሁፍ ሊይ ተግባራዊ 

የሚያዯርጉትን የምጋቤ ምሊሽ አይነትና መቼ እንዯሚያከናውኑት እንዱሁም 

ተማሪዎቹ ምሊሹን በሚመሇከት የሚሰጡትን አስተያየት መፈተሽ ነው፡፡  

የዯረሰበት ዴምዲሜም መምህራኑ በአብዛኛው ተግባራዊ የሚያዯርጉት ጽሁፋዊ 

ምጋቤ ምሊሽ እንዯሆነ አረጋግጧሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ በመምህራን የሚሰጡት 

ምጋቤ ምሊሾች ተጽፎ በተጠናቀቀው የተማሪዎች ዴርሰት ሊይ እንዯሆነና ትኩረት 
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ያዯረጉትም በቋንቋው ቅርጽ ሊይ ሲሆን ይዘትን የተመሇከቱ ምሊሾች 

እንዲሌተካሄዯም ጠቁሟሌ፡፡   

Italo (1999) የጥናቱ ርእስ «Comparison of the Effectiveness of Teachers 

Versus Peer Feedback on Addis Ababa University Students Writing 

Revision». የሚሌ ነው፡፡ የጥናቱ ዋና አሊማ በመምህር ከሚሰጥና በብጤ ከሚሰጥ 

ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች የመጻፍ ችልታ ሊይ ሇውጥ የሚያመጣው የትኛው ነው? 

የሚሇውን መፈተሽ ነው፡፡ በመጨረሻ የተገኘው ውጤት በመምህር አማካኝነት 

በሚሰጥ ምጋቤ ምሊሽና በብጤ ምጋቤ ምሊሽ መካከሌ የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታ 

ከማዲበር አኳያ ሌዩነት እንዯላሊቸው አመሊክቷሌ፡፡ 

Taye (2003) የጥናቱ ርእስ «The Effect of Written Feedback on Promoting 

Student Writing Skill in English with Reference to1st year Preparatory 

Student» የሚሌ ነው፡፡ የጥናቱ ዋና አሊማ ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን 

የመጻፍ ችልታ ማሻሻሌ/ አሇማሻሻለን መመርመር ነው፡፡ የጥናቱ ውጤትም ምጋቤ 

ምሊሽ በተማሪዎች የመጻፍ ችልታ ሊይ የጨመረው ነገር እንዯላሇ አመሊክቷሌ፡፡  

እነዚህ በእንግሉዝኛ ቋንቋ ሊይ በተሇያዩ እርከኖች በሶስተኛ ዴግሪ ዯረጃ Italo 

(1999) እንዱሁም በሁሇተኛ ዴግሪ ዯረጃ የGetnet (1994) እና የTaye (2003) 

ጥናቶች በመጀመሪያ ከጥናቱ አሊማ፣ ከመቼት፣ ከመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች፣ 

ከቋንቋው አይነት (እንግሉዝኛና አማርኛ) ወዘተ. አኳያ የተከናወኑ ጥናቶች 

በመሆናቸው ከዚህ ጥናት ጋር እጅግ የተሇያዩ ናቸው፡፡ ሆኖም ማእከሊዊ ጉዲያቸው 

ከመጻፍ ትምህርትና ከምጋቤ ምሊሽ ጋር የተያያዘ መሆኑ ዯግሞ ከዚህ ጥናት ጋር 

ያመሳስሊቸዋሌ፡፡ 

 

 

 



71 
 

ምእራፍ ሶስት 

የምርምሩ ንዴፍና ዘዳ 

3.1 መግቢያ 

የዚህ ጥናት ዋና አሊማ ከቅርጽ ተኮር፣ ከይዘት ተኮርና ከቅርጽና ይዘት ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ የትኛው የሊቀ 

ሚና እንዲሇው በሙከራ ማረጋገጥ እንዯሆነ ቀዯም ሲሌ በምእራፍ አንዴ 

ተገሌጿሌ፡፡ በዚህ ምእራፍ ዯግሞ የዋና ጥናቱ የምርምር ንዴፍ፣ የጥናቱ 

ተሳታፊዎች አመራረጥ፣ የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች፣ የማስተማር ትግበራ፣ 

የአጠናን ሂዯትና የመረጃ መተንተኛ ስሌቶች ወዘተ. ይቀርባለ፡፡ 

3.2  የምርምሩ ንዴፍ 

ይህ ጥናት በአይነቱ መጠናዊ ምርምር (Quantitative) ነው፡፡ ጥናቱም ሙለ 

ሙከራዊ (True-Experiment)  ሳይሆን ፍትነት መሰሌ ንዴፍን (Quasi-Experimental-

Design) የተከተሇ ነው፡፡ ፍትነት መሰሌ ንዴፍ የተመረጠበት ምክንያት አስቀዴሞ 

የተመዯቡ ቡዴኖችን (Pre- existing intact groups) በመጠቀም ተሳታፊዎችን 

ባሊቸው ተፈጥሮዊ አውዴ (Natural Setting) ሇማጥናት የሚያስችሌ በመሆኑ ነው፡፡ 

በላሊ አገሊሇጽ ጥናቱ የተከተሊቸውን አሰራሮች መሰረት አዴርጎ የሚገኘው ውጤት 

በእውነተኛው የመማሪያ ክፍሌ አውዴ ሁነቶች ውስጥ ያሊቸውን ተተግባሪነት ማየት 

ስሇሚያስችሌ ነው፡፡ በመሆኑም በዚህ ጥናት ቅዴመ ትምህርት ፈተናና ዴህረ 

ትምህርት ፈተና ባሇሶስት ቡዴን ፍትነት መሰሌ (Quasi-experimental Pre-test 

and Post-test- Desing) የምርምር ስሌት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ በአጠቃሊይ 

የምርምሩ ንዴፍ የሚከተሇውን ይመስሊሌ፡፡ 
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ቡዴኖች ቅዴመ-ፈተና 

(Pre- test) 

የተጽእኖ ፈጣሪ ትግበራ 

(Intervention) አይነቶች 

ዴህረ-ፈተና 

(Post- test) 

ቡዴን ሀ   ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ    

ቡዴን ሇ   ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ   

ቡዴን ሏ   ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ   

   

መግሇጫ:- 

ቡዴን “ሀ” ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ 

ያዯረጉ፤ 

ቡዴን “ሇ” ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ 

ያዯረጉ፤ 

ቡዴን “ሏ” ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ሌምምዴ ያዯረጉ ናቸው፡፡ 

3.3. የጥናቱ ተሳታፊዎች አመራረጥ 

ይህ ጥናት ሙከራዊ መሆኑ የትኛውም ትምህርት ቤት ቢመረጥ መስራት ቢቻሌም፤ 

ይህ ጥናት ግን የተካሄዯው በዯብረብርሃን ከተማ ሲሆን አጥኚዋ የጥናቱን ቦታ 

ሇመወሰን አመቺ የናሙና አመራረጥ ስሌት (Convenience Sampling) 

ተጠቅማሇች፡፡ አመቺ የናሙና ስሌት የተመረጠበት ምክንያት ከቦታ ርቀት አንጻር 

ሇአጥኚዋ የስራ አካባቢ ቅርብ ቢሆን ጥናቱን በቅርበት ሇመከታተሌና በጥናቱ 

የሚሳተፉ መምህራንና ተማሪዎችን መረጃ የመስጠት ትብብር በቀሊለ ሇማግኘት 

ያስችሊሌ ተብል ስሇተገመተ ነው፡፡  

 

የጥናቱ ተተኳሪዎችም የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ተማሪዎች ሲሆኑ 

በዯብረብርሃን ከተማ ስር የሚተዲዯሩ አራት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች 

ይገኛለ፡፡ ከነዚህ ትምህርት ቤቶች መካከሌ ባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 
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ተመርጧሌ፡፡ አመራረጡም ከእዴሌ ሰጪ የናሙና ስሌቶች መካከሌ ቀሊሌ የእጣ 

ናሙና ስሌትን (Simple Random Sampling) የተከተሇ ነው፡፡ ይህንን የናሙና 

ስሌት መጠቀም ያስፈሇገበት ምክንያት ሇአራቱም ትምህርት ቤቶች እኩሌ 

የመመረጥ እዴሌ ስሇሚሰጥ ነው፡፡ 

 

በላሊ በኩሌ የክፍሌ ዯረጃውን ሇመወሰን አሊማ ተኮር የናሙና ስሌትን (Purposive 

Sampling) በመጠቀም 9ኛ ክፍሌ ተመርጧሌ፡፡ ይህ ክፍሌ የተመረጠበት 

ምክንያት ችግሩ የታየበት እና አንጻራዊ በሆነ መሌኩ የመጻፍ መሌመጃዎች ሰፊ 

ሽፋን የሚያገኙበት በመሆኑ ነው፡፡  

  

ይሁን እንጂ በሁሇተኛ ዯረጃ የትምህርት እርከን የሚገኙት 9ኛ እና 10ኛ ክፍልች 

ቢሆኑም ጥናቱ በ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ሊይ እንዱሆን የታሰበበት ላሊኛው ምክንያት 

በ9ኛ ክፍሌ የሚገኙ ተማሪዎች ከ10ኛ ክፍልች በተሻሇ ሁኔታ በክፍሌ ውስጥ 

ትምህርቱን ትኩረት ሰጥተው ሉከታተለ እንዯሚችለ አጥኚዋ ያሊትን ሌምዴ መነሻ 

በማዴረግ ነው፡፡ ምክንያቱም 10ኛ ክፍልች ሇሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ማጠቃሇያ 

ፈተና የሚዘጋጁ በመሆናቸው ምክንያት ከክፍሌ የመቅረት፣ ትኩረታቸውን በላልች 

ትምህርቶች ሊይ በማዴረግ ተከታታይ ሇሆነው የጽሁፍ ሌምምዴ ሂዯት ሌዩ 

ትኩረት ሊይሰጡት ስሇሚችለ የጥናቱን ውጤት ሉያዛባ ወይም የሚገኘው ውጤት 

የተሳሳተ ማጠቃሇያ ሊይ ሉያዯርስ ይችሊሌ በሚሌ ስጋት በዚህ ጥናት ሊይ 

ተሳታፊዎች አሌሆኑም፡፡ 

 

በ2009 ዓ.ም በባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 14 የ9ኛ ክፍሌ መማሪያ ምዴቦች  

ይገኛለ፡፡ ከነዚህ መማሪያ ምዴቦች መካከሌ በክሊስተር ንሞና ስሌት እንዱሇዩ 

ተዯርገው 9ኛM፣ 9ኛN እና 9ኛG ምዴቦች ተመርጠዋሌ፡፡ እነዚህ ምዴቦች 

ሇአሰራር ያመች ዘንዴ በአጥኚዋ ቡዴን ሀ፣ ቡዴን ሇ እና ቡዴን ሏ በሚሌ 

ተሰይመዋሌ፡፡ ከዚያም ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ፈተና እንዱፈተኑ 

ተዯርጎ አማካይ ውጤታቸውና መዯበኛ ሌይይታቸው ተሰሌቶ ምዴብ ሀ, 56.46፣ 

ምዴብ ሇ, 56.82 እና ምዴብ ሏ, 56.45 ሆኗሌ፡፡ በመሆኑም የሶስቱም ምዴብ 
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ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተና ውጤታቸው 

ተቀራራቢ መሆናቸው ተረጋግጧሌ፡፡ 

  

ከዚህም ባሻገር ሇእያንዲንደ የሙከራ ቡዴን የትኛው የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳ 

ተግባራዊ እንዯሚዯረግ የተሇዩትም በተራ እጣ ናሙና ስሌት ነው፡፡ በእጣው 

መሰረትም 9ኛሀ ምዴብ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ሌምምዴ የሚያዯርጉ፣ 9ኛሇ ምዴብ ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው 

ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ የሚያዯርጉ እና 9ኛሏ ምዴብ ቅርጽና ይዘት ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ የሚያዯርጉ መሆናቸው 

ተሇይቷሌ፡፡ እንዱሁም በጥናቱ የተሳተፉት 138 ተማሪዎች ሳያቋርጡ እስከ 

መጨረሻው ተሳታፊ መሆናቸው በጥናቱ ውስጣዊ ትክክሇኛነት ሊይ ተጽእኖ 

ሉያዯርስ የሚችሇውን አቋራጭነት ሇመቆጣጠር አስችሎሌ፡፡ 

 3.4. የማስተማሪያ መሳሪያዎች  

በዚህ ጥናት ሇሶስቱም የሙከራ ቡዴኖች የማስተማሪያ መሳሪያ ሆነው ያገሇገለት 

የአማራ ብሄራዊ ክሌሊዊ መንግስት ትምህርት ቢሮ በ2004 ዓ.ም አሻሽል 

ባዘጋጀው መማሪያ መጽሀፍ ውስጥ ሇመጻፍ ሌምምዴ የቀረቡ ይዘቶች ናቸው፡፡ 

በዚህ መጽሀፍ ውስጥ የቀረቡት የመጻፍ ተግባራት የመጻፍ ሌምምደን ተግባራዊ 

ሇማዴረግ የተመረጡበት ምክንያት ላሊ የተሇየ/አዱስ የማስተማሪያ መሳሪያ 

ቢዘጋጅ በማስተማሪያ መሳሪያው መሇያየት ምክንያት ሉመጡ የሚችለ 

ተሊውጦዎችን ሇመቆጣጠር ታስቦ ነው፡፡ ከዚህ አንጻር ሇሶስቱም የሙከራ ቡዴኖች 

ላሊ የተሇየ የማስተማሪያ መሳሪያ አሌተዘጋጀም፡፡ ስሇዚህ የሙከራ ቡዴኖቹን 

የሚያሇያያቸው የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳው/የተሇያየ ምጋቤ ምሊሽ መሰጠቱ  

ብቻ ነው፡፡ 

 

 

 



75 
 

3.5 የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች 

በዚህ ጥናት በመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያነት ያገሇገለት ቅዴመና ዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተናዎች እና የጽሁፍ መጠይቅ ናቸው፡፡ 
  

3.5.1 ቅዴመና ዴህረ ትምህርት ፈተናዎች  

የጥናቱ ተሳታፊዎች ሁሇት ጊዜ ዴርሰት የመጻፍ ፈተናዎችን ተፈትነው ስሇ መጻፍ 

ችልታቸው መረጃ ተሰብስቧሌ፡፡ የመጀመሪያው ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ፈተና (pre-test) ነው፡፡ የዚህ ፈተና ውጤትም በጥናቱ መነሻ ሊይ ሶስቱም 

የሙከራ ቡዴኖች ዴርሰት የመጻፍ ሌምምደን ከመጀመራቸው በፊት ተመጣጣኝ 

ውጤት ያሊቸው መሆኑን ሇማረጋገጥ ጥቅም ሊይ ውሎሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ይህ 

ውጤት ሇሶስቱም ቡዴኖች የጥናቱ ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ውጤታቸው ሆኖ ተመዝግቧሌ (አባሪ “ሀ” ን ይመሌከቱ)፡፡ 
  

የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተናው ዯግሞ ተማሪዎች ተዯጋጋሚ 

ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ በኋሊ የተሰጠ ሲሆን አሊማውም ሶስቱ የሙከራ 

ቡዴኖች የተሇያየ ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ 

በማዴረጋቸው ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ መበሊሇጥ ስሇመታየት አሇመታየቱ 

መረጃ መስጠት ነው፡፡ ፈተናው አንዴም ከቅዴመ ፈተናው ውጤት ጋር ያሇውን 

ሌዩነት ወይም ተመሳሳይነት በላሊ በኩሌ በሶስቱ ቡዴኖች ማሇትም በተሇያዩ 

የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎች ዴርሰት የመጻፍ ትምህርትን በተሇማመደ 

ተማሪዎች ውጤት መካከሌ ሉኖር የሚችሌን ሌዩነት ሇማነጻጸር የተዘጋጀ ነው  

(አባሪ “ሏ” ን ይመሌከቱ)፡፡ 

ቅዴመና ዴህረ ትምህርት ፈተናዎችን ሇማዘጋጀትም አጥኚዋ በቅዴሚያ 10 

ርእሶችን መርጣሇች፡፡ ርእሶቹ ሲመረጡም በመርሀ ትምህርቱ መነሻነት፣ የተጠኚ 

ተማሪዎችን ዲራ/ሌምዴና የክፍሌ ዯረጃ ከግንዛቤ በማስገባት እንዱሁም 

የተማሪዎችን የመማሪያ መጽሀፍ መሰረት በማዴረግ ነው፡፡  
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ከነዚህ ርእሶች ውስጥ ሇፈተናዎቹ የሚውለትን ሇመሇየት በዯረጃው ከሚያስተምሩ 

የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ጋር ምክክር ተካሂዶሌ፡፡ በምክክር ሂዯቱም ከአስሩ 

ርእሶች ውስጥ ዴርሰት ሇመጻፍ አመቺ የሆኑ ስምንት ርእሶች ሇፈተና ዝግጅቱ 

ተመርጠው በሶስት የዯብረብርሃን ዩኒቨርሲቲ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንና በሁሇት 

የስነ-ሌቦና መምህራን እንዱሁም በጥናቱ አማካሪ ተገምግመው ተገቢው ማስተካከያ 

ከተዯረገ በኋሊ ሇተጠኚ ተማሪዎች በማቅረብ ከአንዴ ጀምረው እስከ መጨረሻው 

ዴረስ ሇመጻፍ ርእስነት ቅዴሚያ የሚሰጧቸውን በዯረጃ እንዱጠቁሙ ተዯርጓሌ 

(አባሪ “ረ” ን ይመሌከቱ)፡፡ በመቀጠሌም በአብዛኞቹ ተማሪዎች ቅዴሚያ 

የተሰጣቸው ሁሇት ተቀራራቢነት/ አቻነት ያሊቸው ርእሶች ተሇይተው በአብዛኞቹ 

ተማሪዎች የተመረጡና የተሇያዩ ባሇሙያዎችን እንዱሁም የአማካሪዬን ይሁኔታም 

ያገኙ ርእሶች በመሆናቸው ሇቅዴመና ዴህረ ትምህርት ፈተና  እንዱያገሇግለ 

ተዯርጓሌ፡፡ 
 

ቅዴመና ዴህረ ትምህርት ፈተናዎቹ ከሙከራ ጥናቱ ቀዯም ብል ከሊይ በተጠቀሱት 

ባሇሙያዎች ግምገማ ተዯርጎባቸዋሌ፡፡ እንዱሁም በሙከራ ጥናቱ ወቅትም (Pilot 

Study) ከዋናው ጥናት ተሳታፊዎች ጋር አቻነት ያሊቸውን ተማሪዎች በመፈተን፣ 

በዋናው ጥናት ጊዜ ዯግሞ ሇጥናቱ ተሳታፊዎች በማቅረብ በጥቅለ ሇሁሇት ጊዜ 

ያህሌ በሌዩ ሌዩ የስታትስቲክስ ስላቶች ጭምር ተፈትሸዋሌ፡፡ 

ሁሇቱን ፈተናዎች ሇማረምም (ቅዴመና ዴህረ) ትንታኔያዊ የእርማት ዘዳ 

ተመርጧሌ፡፡ በተንታኝ ዘዳ የመጻፍ ብቃት ግምገማ የሚመሰረተው በተሇያዩ 

ባህሪያት ሊይ ነው፡፡ ሇምሳላ፡-ይዘት፣ አዯረጃጀት፣ የቃሊት ትስስር፣ ሰዋስው እና 

ስርአተ ነጥብን ሇየብቻ ስሇሚገመግም ስሇ ጽሁፉ ባህሪ ጥቅሌ መረጃ ይሰጣሌ፡፡ ይህ 

ዘዳ አስቸጋሪና አዴካሚ ተግባር ቢሆንም አስተማማኝ ሇሆነ ምዘና ግን በጣም 

አስፈሊጊ ነው፡፡ የተንታኝ ዘዳ ዋናው ችግር የማረሚያ መስፈርቱን ሇማውጣት 

የሚወስዯው ጊዜ፣ እያንዲንደ ዴርሰት ሁሇት ሁሇት ጊዜ ሇማንበብ የሚያስፈሌገው 

ስአት ከፍተኛ የሆነ አእምሮአዊ ጫና በአራሚዎች ሊይ እንዱፈጠር ማዴረጉ 

የሚጠቀስ ችግር ሲሆን ከጥቅሌ የማረሚያ ዘዳ አንጻር ግን የበሇጠ አስተማማኝነት 

ያሇው በመሆኑ ነው፡፡ 
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በመሆኑም በሶስቱም ቡዴኖች ውስጥ የሚገኙ ተማሪዎች የጻፏቸውን ዴርሰቶች 

በሶስት ስሌጠና በተሰጣቸው የትምህርት ቤቱ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን 

እንዱታረሙ ተዯርጓሌ፡፡ ስሌጠናውም በአንዴ ሳምንት ውስጥ ሇስምንት ስአት 

ተሰጥቷሌ፡፡ የቅዴመና የዴህረ ትምህርት ፈተናው ውጤት በሚታረምበት ጊዜ 

ተመሳሳይ የውጤት አሰጣጥ ዘዳ ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ ይኸውም በአራሚዎች መካከሌ 

የሚኖረውን ሌዩነት ሇማጥበብና ተመሳሳይ የአስተራረም ስሌት ማስፈን ይቻሌ 

ዘንዴ የዴርሰት ማረሚያ መስፈርቱ ተባዝቶ ሇእያንዲንደ አራሚ ተሰጥቷሌ፡፡ 

ቅዴመና ዴህረ ትምህርት ፈተናዎቹ የታረሙትም Jacobs et al. (1981) 

ያስቀመጡትን ትንታኔያዊ የዴርሰት ማረሚያ ስኬሌ/መስፈርት መሰረት በማዴረግ 

ነው (አባሪ “ሰ” ን ይመሌከቱ)፡፡ 
 

3.5.2 የጽሁፍ መጠይቅ 

የጽሁፍ መጠይቁ የተዘጋጀው ሇተማሪዎች ሲሆን አሊማውም ተማሪዎች ዴርሰት 

በመጻፍ ሌምምደ ጊዜ ምጋቤ ምሊሹን በተመሇከተ የነበራቸውን አመሇካከት 

ሇማወቅ፣ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ዴርሰት የመጻፍ ችልታን ሇማሻሻሌ 

ያሊቸውን ሚና በተመሇከተ ያሊቸውን አመሇካከት ሇማወቅ ነው፡፡ ከሊይ 

የተጠቀሱትን አሊማዎች ታሳቢ በማዴረግ ሇሶስቱም የሙከራ ቡዴኖች ጥያቄዎቹ 

ተዘጋጅተዋሌ፡፡ ጥያቄዎቹም ዝግ ሲሆኑ በሬቲኒግ ስኬሌ መሌክ የቀረቡ ናቸው፡፡ 

የጽሁፍ መጠይቁም Silver እና Lee (2007) ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ ያሊቸውን አመሇካከት ሇመሇካት ካዘጋጁት ባሇ አምስት ዯረጃ ስኬሌ 

በአጥኚዋ ተመርጦና ወዯ አማርኛ ተተርጉሞ ከቀረበ በኋሊ በጥናቱ አማካሪ፣ 9ኛ 

ክፍሌን በሚያስተምሩ አራት የትምህርት ቤቱ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን፣ በሶስት 

የዯብረብርሃን ዩኒቨርሲቲ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንና በሁሇት የስነ-ሌቦና 

መምህራን እንዱገመገም ተዯርጓሌ፡፡ የስነ-ሌቦና መምህራኑ ሶስተኛ ዴግሪያቸውን 

በመከታተሌ ሊይ የሚገኙ ሲሆኑ የአማርኛ ቋንቋ  መምህራን ዯግሞ አንደ ሶስተኛ 

ዴግሪ ያሇው ሲሆን ሁሇቱ ዯግሞ ሶስተኛ ዴግሪያቸውን በመከታተሌ ሊይ ያለ 

ናቸው፡፡  ከገምጋሚዎቹ በተገኘው ምሊሽ መሰረትም የጽሁፍ መጠይቁ እንዱስተካከሌ 

ተዯርጓሌ፡፡ በመጨረሻም ከተመረጡት 20 ጥያቄዎች ውስጥ 12ቱ ሇዚህ ጥናት 
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እንዱውለ ተዯርጓሌ (አባሪ “በ” ን ይመሌከቱ)፡፡ ተማሪዎች የጽሁፍ መጠይቁን 

በሚሞለበት ወቅት ግሌጽ ያሌሆኑ ጥያቄዎች ወይም ጽንሰ ሀሳቦች ካለ እንዱጠይቁ 

በተዯጋጋሚ ሇማሳሰብ ተሞክሯሌ፡፡  

3.6 የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች ተገቢነትና አስተማማኝነት 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተናውንና የጽሁፍ መጠይቁን ተገቢነት ሇመፈተሽ ጥናቱ 

ከመካሄደ በፊት 9ኛ ክፍሌን በሚያስተምሩ አራት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን፣ 

በሶስት የዯብረብርሃን ዩኒቨርሲቲ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን፣ በሁሇት የስነ-ሌቦና 

መምህራን እና በጥናቱ አማካሪ ተገምግመዋሌ፡፡ ከመምህራኑና ከባሇሙያዎቹ 

የተገኘውን መረጃ መሰረት በማዴረግም መወገዴ ያሇባቸው ተወግዯዋሌ፤ መጨመር 

ያሇባቸው ተጨምረዋሌ፤ መሻሻሌ ያሇባቸው ተሻሽሇዋሌ፣ የአሻሚነት ችግር 

ያሇባቸውን በማብራራት ግሌጽ የማዴረግ ተግባራት ተከናውነዋሌ፡፡ የባሇሙያዎቹን 

ግምገማና አስተያየት መሰረት በማዴረግም የጽሁፍ መጠይቁንና ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ፈተናውን ተገቢነት (Validity) ሇማረጋገጥ ጥረት ተዯርጓሌ፡፡ ከባሇሙያዎቹ 

ሙያዊ ግምገማና አስተያየት በኋሊም የጽሁፍ መጠይቁንና ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ፈተናውን አስተማማኝነት (Reliability) ሇማረጋገጥ የአስተማማኝነት መገመቻ 

ዘዳዎች አገሌግልት ሊይ ውሇዋሌ፡፡  

በዚህ መሰረት ከቅዴመና ከዴህረ ትምህርት ፈተናዎች የተገኙትን መረጃዎች 

አስተማማኝነት ሇማወቅ የአራሚዎች አስተማማኝነት (Inter-Rater-Reliability) 

ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ የአራሚዎችን አስተማማኝነት ሇማወቅ ከመሞከራችን በፊት 

አራሚዎቹ እንዳት አረሙት የሚሇውን ሇማስታወስ እንሞክር፡፡ ይኸውም ቀዯም 

ሲሌ እንዯተገሇጸው ተንታኝ ዘዳ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ ተንታኝ ዘዳ አንዴን 

ጽሁፍ ከተሇያዩ ነጥቦች አንጻር በተናጠሌ በመመሌከት ውጤት የሚሰጥበት ሲሆን 

ሁሇትና ከዚያ በሊይ አራሚዎች የሚሳተፍበት ከሆነም ከላልች የጽሁፍ ማረሚያ 

ዘዳዎች የበሇጠ አስተማማኝ፣ ተጨባጭ እና ውጤታማ ነው፡፡  

በመቀጠሌ ስሇፈተናው አስተራረም ስሌጠና በተሰጣቸው ሶስት የትምህርት ቤቱ 

የአማርኛ ቋንቋ መምህራን እንዱታረሙ ተዯርጓሌ፡፡ የማረሚያ መስፈርቱም 
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ሇእያንዲንደ አራሚም ተባዝቶ ተሰጥቷሌ፡፡ ፈተናዎቹን በሶስት መምህራን ማረምና 

የእርማት አስተማማኝነቱን ማረጋገጥ ያስፈሇገበት ምክንያት ሁሇቱም ፈተናዎች 

የግሌ ስሜት የሚታይባቸው (Subjective) በመሆናቸው ነው፡፡ በዚህ መሰረት ሶስቱ 

አራሚዎች ሇአንዴ ዴርሰት የሰጡትን አማካይ ውጤት መሰረት በማዴረግ 

በአራሚዎች መካከሌ ያሇውን የስምምነት ዯረጃ ሇማረጋገጥ በክሮንባኽ አሌፋ ቀመር 

ተሰሌቷሌ፡፡  

በመሆኑም በዋናው ጥናት በቅዴመ ትምህርት ፈተና በሶስቱ አራሚዎች መካከሌ 

ያሇው የስምምነት ዯረጃ በቅዯም ተከተሌ ቡዴን ሀ 0.868፣ ቡዴን ሇ 0.842 እና 

ቡዴን ሏ 0.886 የክሮንባኽ አሌፋ ውጤቶች ተገኝተዋሌ፡፡ እንዱሁም በዴህረ 

ትምህርት ፈተና ያሇው የአራሚዎች የስምምነት ዯረጃ ዯግሞ በቅዯም ተከተሌ 

ቡዴን ሀ 0.894፣ ቡዴን ሇ 0.893 እና ቡዴን ሏ 0.879 አስተማማኝነት 

አሳይቷሌ፡፡ በሁሇቱም ፈተናዎች (በቅዴመና በዴህረ ፈተና) የተገኙት የክሮንባኽ 

አሌፋ ውጤቶች የሚጠቁሙት በሶስቱም ቡዴኖች ውስጥ ያሇው የአራሚዎች 

የስምምነት ዯረጃ ከፍተኛ (> 0.75) እንዯሆነ ነው፡፡ 

በተጨማሪም የጽሁፍ መጠይቁን አስተማማኝነት ሇማወቅ ክሮንባኽ አሌፋ 

(Cronbach Alpha) ጥቅም ሊይ ውሎሌ፡፡ ከዚህ አንጻር በዋናው ጥናት ሇ138 

ተማሪዎች በቀረበበት ወቅት በክሮንባኽ አሌፋቀመር ተፈትሾ 0.88 አስተማማኝነት 

አሳይቷሌ፡፡ ይህም ከ0.75 በሊይ ስሇሆነ አስተማማኝ መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ 

አጥኚዋም በዚህ ጥናት ሁለንም ስታትስቲካዊ ስላቶች ሇማከናወን SPSS ን 

ተጠቅማሇች፡፡ 

3.7 የቅዴመና የዴህረ ትምህርት የውጤት ስርጭት ወጥነት  

በዋናው ጥናት ወቅት ተማሪዎቹ በቅዴመ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ 

ፈተናው ያስመዘገቡት ውጤት ስርጭት ያሇው መሆን አሇመሆኑን ሇማወቅ በሌዩ 

ሌዩ ስሌቶች የስርጭት ወጥነት (Tests of Normality) ፍተሻ ተዯርጓሌ፡፡ 

ሇየቡዴኖቹ በኮሌሞጎሮብ- ስሜኖቭ ቴስት የተዯረገው ስላት በፈተናው የተገኘው 

ውጤት ሇሶስቱም ቡዴኖች ወጥ ስርጭት እንዲሇው አሳይቷሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ 
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ሇጠቅሊሊ ውጤቱ በተያያዥ አምዴ ግራፍ በተዯረገው ፍተሻ የውጤት ስርጭት 

ወጥነት እንዲሇው ታውቋሌ (አባሪ “ሇ” ን ይመሌከቱ)፡፡ 
 

በተመሳሳይ በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተናው ተማሪዎቹ 

ያስመዘገቡት ውጤት ወጥ ስርጭት ያሇው መሆን አሇመሆኑን ሇመሇየት ሇየቡዴኖቹ 

በኮሌሞጎሮብ- ስሜኖቭ ቴስት በተዯረገው ስላት ከፈተናው የተገኘው ውጤት 

ሇሶስቱም ቡዴኖች ወጥ ስርጭት እንዲሇው ጠቁሟሌ፡፡ ሇጠቅሊሊ ውጤቱም 

በተያያዥ አምዴ ግራፍ ፍተሻ ሲዯረግ የውጤት ስርጭቱ ወጥነት አሳይቷሌ (አባሪ 

“መ” ን ይመሌከቱ)፡፡ 
 

በሁለም የውጤት ወጥነት ስርጭት መፈተሻ መንገድች የተማሪዎቹ ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ፈተናዎች ውጤት ወጥ ስርጭት ማሳየቱ የጥናቱን ጥያቄዎች 

ሇመመሇስ ፓራሜትራዊ መፈተሻዎችን (parametric tests) ሇመጠቀም አንደ 

እሙን መሟሊቱን ያሳያሌ፡፡ በተጨማሪም ሇፈተናዎቹ የቡዴኖቹ የአማካይ 

ውጤቶች የሌይይቱ መጠን እኩሌነት በላቪንስ የሌይይቶች ተመጣጣኝነት መፈተሻ 

ቴስት (Levene's Test for Equality of Variances) ተፈትሸው እኩሌ ሆነው 

በመገኘታቸው በፓራሜትራዊ ቴስት ሇመፈተሽ ላሊው እሙን መሟሊቱን 

ያመሊክታሌ፡፡  

3.8. የማስተማር ትግበራ 

በዋናው ጥናት በ12 ሳምንት ውስጥ ሇ24 ክፍሇ ጊዚያት ማሇትም በመዯበኛው 

መርሀ ግብር በሳምንት ሇሁሇት ክፍሇ ጊዚያት ሶስቱም የሙከራ ቡዴኖች ዴርሰት 

የመጻፍ ሌምምዴ አዴርገዋሌ፡፡ ሇዚህም ሇአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ከተሰጠው 

ሁሇት ክፍሇ ጊዜ በተጨማሪ ከትምህርት ቤቱ ሀሊፊ ጋር በመነጋገር አንዴ ክፍሇ 

ጊዜ እንዱጨመር በማዴረግ ጥናቱ ተካሂዶሌ፡፡ በዚህ መሰረት የሙከራ ቡዴኖቹ 

በዋናው ጥናት በአጠቃሊይ 24 ዴርሰቶችን ጽፈዋሌ፡፡ 
 

ጥናቱ ሲካሄዴም የተሇያዩ ምጋቤ ምሊሾች (ቅርጽ ተኮር፣ ይዘት ተኮርና ቅርጽና 

ይዘት ተኮር) እየተሰጧቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ሲያዯርጉ በአንዴ አይነት 

ወይም በተመሳሳይ ርእሰ ጉዲዩች ሊይ ሲሆን ምጋቤ ምሊሹም በመምህሩ ሲሰጥ 
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የተማሪዎችን የተነሳሽነት ስሜት የሚቀንሱ አለታዊ አስተያየቶችን በመቀነስ 

አዎንታዊ አስተያየቶች፣ ምክሮችና የማሻሻያ ሀሳቦችን ሇማቅረብ ጥረት ተዯርጓሌ፡፡ 

ምጋቤ ምሊሹም ኢ-ቀጥተኛ በሆነ የአቀራረብ ስሌት ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ ኢ-ቀጥተኛ 

ምጋቤ  ምሊሽ መቅረቡም  ተማሪዎቹ  በመምህራቸው ሇተጠቆሙት ዴክመቶች/ስህተቶ

ች አማራጭ ምሊሾችን እንዱፈሌጉ ይረዲቸዋሌ፡፡  

 

ሶስቱም ቡዴኖች የመጻፍ ክሂሌን ብቻ ከሊይ በተጠቀሱት የተሇያዩ ምጋቤ ምሊሾች 

እየተሰጧቸው ተሇያይተው ከመማራቸው ውጪ እንዯ ንባብ፣ ማዲመጥ፣ መናገርንና 

ላልች ሇክፍሌ ዯረጃው የሚሰጡ የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ይዘቶችን ግን 

በተመሳሳይ ሁኔታ ያሇምንም መሇያየት ተምረዋሌ፡፡ እንዱሁም የተሇያዩ ምጋቤ 

ምሊሾችን ከመስጠት በስተቀር ሇሁለም ቡዴኖች በመምህሩ የሚዯረጉ ትምህርታዊ 

ዴጋፎች አቻ እንዱሆኑ ጥረት በመዯረጉ በጥናቱ ውስጣዊ ትክክሇኛነት ሊይ ተጽእኖ 

የሚያሳዴረውን የዴጋፍ አቻነት መዛባት ሇመቀነስ አስችሎሌ፡፡ 

 

ሶስቱንም ቡዴኖች ጥናቱ በተካሄዯበት ባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ሇ9ኛ 

ክፍሌ የአማርኛ ቋንቋን የሚያስተምር አንዴ መምህር እንዱያስተምር ተዯርጓሌ፡፡ 

ሶስቱም ቡዴኖች በተሇያዩ መምህራን ቢማሩ አንደ ከላሊው የበሇጠ/ ያነሰ 

የማስተማር ሌምዴ፣ ብቃት፣ ተነሳሽነትና ፍሊጎት ወዘተ. ያሇው በመሆኑ ብቻ 

በቡዴኖቹ ውጤት ሊይ ተጽእኖ እንዲይፈጥር በመስጋት ነው፡፡ ስሇዚህ በጥናቱ 

ውጤት ሊይ ሉዯርስ የሚችሇውን ተጽእኖ ሇመቆጣጠር ስሇሚረዲ ትምህርቱ በአንዴ 

መምህር ብቻ ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ 

 

ከሙከራዊ ጥናቱ ቀዯም ብል መምህሩ ቡዴኖቹን ማስተማር ከመጀመሩ በፊት 

የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጡን በተመሇከተ ስሌጠና ተሰጥቶታሌ፡፡ ስሌጠናውም በሁሇት 

ሳምንት ውስጥ የተጠናቀቀ ሲሆን በአጠቃሊይ ሇስምንት ስአታት ያህሌ በአጥኚዋ 

ተሰጥቷሌ፡፡  የተሰጠው ስሌጠናም በሙከራ ቡዴኖቹ ሊይ ተግባራዊ ስሇሚዯረጉት 

ምጋቤ ምሊሾች ምንነት እና የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹን የትኩረት ነጥቦች 

በተመሇከተ ማብራሪያና ማስታወሻ ተሰጥቶታሌ፡፡ 
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በስሌጠናው ሂዯትም በመምህሩ በኩሌ ሇተነሱ ጥያቄዎች አስፈሊጊ ምሊሾችን 

ሇመስጠት ተሞክሯሌ፡፡ በተጨማሪም መምህሩ በ2008 ዓ.ም የሙከራ ጥናቱ 

በተካሄዯበት ጊዜ ስሇ ምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ሇ6 ሳምንት ሇ12 ክፍሇ 

ጊዜያት ሶስቱን የሙከራ ቡዴኖች ባስተማረበት ወቅት ተግባራዊ ተመክሮ 

ወስዶሌ፡፡ በዚህ የሙከራ ጥናት የመማር ማስተማር ሂዯትም መምህሩ በየጊዜው 

ትምህርቱን ካጠናቀቀ በኋሊ ከአጥኚዋ ጋር በተዯረጉ የክፍሌ ውጭ ውይይቶች 

በሂዯቱ የታዩ አንዲንዴ የግንዛቤ ችግሮች እንዱቀረፉ ተዯርጓሌ፡፡  

 

ሇዚህም ስሌጠናው፣ ተግባራዊ የማስተማር ተመክሮውና ዴህረ ማስተማር ውይይቶቹ 

ተዯማምረው መምህሩ ስሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ዋናው ጥናት ከመሄደ 

በፊት በቂ ግንዛቤ እንዱያገኝ ዴጋፍ አዴርጎሇታሌ፡፡ ይህም በጥናቱ ውስጣዊ 

ትክክሇኛነት ሊይ የሚኖረውን ተጽእኖ ሇመቀነስ አስተዋጽኦ ያዯርጋሌ፡፡ 

 

ከዚህም በተጨማሪ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ በየራሳቸው የሚተገበሩና 

የተሇያዩ መሆናቸውም መምህሩ ሇሙከራ ቡዴኖቹ የተሇያየ የምጋቤ ምሊሽ አሰጣጥ 

መንገዴን እንዱከተሌ አግዞታሌ፡፡ በተመሳሳይ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸው ውጤታማነት 

የሚታወቀው በጥናቱ መጨረሻ ሊይ መሆኑን ሇመምህሩ በግሌጽ በማስረዲትና 

በማሳመን አንደን ከላሊው አብሌጦ እንዲይመሇከትና ሶስቱንም ቡዴኖች 

በታቀዯሊቸው መንገዴ ተግባራዊ እንዱያዯርግ ሇማስገንዘብ ተሞክሯሌ፡፡ 

3.9. የአጠናን ሂዯት 

የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎቹ በአጥኚዋ ከተዘጋጁ በኋሊ በተሇያዩ ባሇሙያዎች 

ተገምግመዋሌ፡፡ በመቀጠሌም ርእሶቹን ሇተጠኚ ተማሪዎች በማቅረብ ከአንዴ 

ጀምረው እስከ መጨረሻው ዴረስ ሇጽሁፍ ርእስነት ቅዴሚያ የሚሰጧቸውን በዯረጃ 

እንዱጠቁሙ ተዯርጓሌ፡፡ በመቀጠሌ በአብዛኞቹ ተማሪዎች ቅዴሚያ የተሰጣቸው 

ሁሇት አቻነት ያሊቸው ርእሶች ተሇይተው ሇቅዴመ ትምህርት ፈተናና ሇዴህረ 

ትምህርት ፈተና እንዱውለ ተዯርጓሌ፡፡ ከዚያም ሙከራዊ ጥናቱ ተካሂድ 

ትክክሇኛነታቸውና አስተማማኝነታቸው ተረጋግጧሌ፡፡ በሙከራ ጥናቱ ወቅትም 
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ከተሇያዩ አቅጣጫዎች የተገኙ ውጤቶችን መነሻ በማዴረግ የመረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያዎቹ  በአጥኚዋ የተወሰነ ማሻሻያ ተዯርጎባቸው ሇዋናው ጥናት ተዘጋጅተዋሌ፡፡ 

  

ከዚያም በሶስቱም ምዴብ የሚገኙ ተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ሌምምደን 

ከመጀመራቸው በፊት ባለበት ክፍሌ በ5/07/2009 ዓ.ም ቅዴመ ትምህርት ፈተና 

(pre-test) ተሰጣቸው፡፡ በመቀጠሌ የተማሪዎች ቅዴመ ትምህርት ፈተና በሶስት 

አራሚዎች ታርሞ በነጠሊ ሌይይት ትንተና (One Way ANOVA) ተሰሌቷሌ፡፡ 

በመጨረሻም በቅዴመ ትምህርት ፈተናው የሶስቱም ምዴብ ተማሪዎች ዴርሰት 

በመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤታቸው ተቀራራቢ መሆናቸው ታውቋሌ፡፡ 

 

ከዚያም ቅዴመ ትምህርት ፈተናውን ከተፈተኑ ከሁሇት ቀናት በኋሊ ማሇትም 

11/07/2009 ዓ.ም ጀምሮ እስከ 13/10/2009 ዓ.ም ዴረስ ሶስቱም ቡዴኖች የተሇያዩ 

ምጋቤ ምሊሾች እየተሰጧቸው በ12 ሳምንት ውስጥ ሇ24 ክፍሇ ጊዜያት ዴርሰት 

የመጻፍ ሌምምዴ አዴርገዋሌ፡፡ ሇዚህም በሙከራው ሇሚሳተፉ ሇሶስቱም ቡዴኖች 

አጥኚዋ አንዲንዴ ዯብተር፣ ወረቀትና እስክሪቢቶ በመስጠት ዴርሰት ሇመጻፍ 

ሌምምደ ተግባር ከቁሳቁስ አንጻር ወጪ እንዲያወጡ አዴርጋሇች፡፡ 

 

በመቀጠሌ አስራ ሁሇት ሳምንታቱ ከተጠናቀቀ ከሶስት ቀናት በኋሊ በ15/10/2009 

ዓ.ም ሶስቱም ቡዴኖች በተመሳሳይ ሁኔታ ዴህረ ትምህርት ፈተና ተፈትነዋሌ፡፡ 

በመቀጠሌ ከ30 ዯቂቃ ረፍት በኋሊ የተሇያዩ ምጋቤ ምሊሾች እየተሰጧቸው ዴርሰት 

የመጻፍ ሌምምዴ ሊዯረጉ የሙከራ ቡዴኖች ስሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ 

ያሊቸውን አመሇካከት ሇማወቅ የተዘጋጀውን የጽሁፍ መጠይቅ እንዱሞለ 

ተዯርጓሌ፡፡  

 

በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት መረጃዎች ሲሰበሰቡ ተመጣጣኝ የጊዜ 

አጠቃቀሞች ተስተውሇዋሌ፡፡ ይኸውም ሇቅዴመ ፈተናው 50 ዯቂቃዎች ሇዴህረ 

ፈተናው 53 ዯቂቃዎችን ተጠቅመዋሌ፡፡ ከሁለም ቡዴኖች መረጃዎች ሲሰበሰቡ 

አጥኚዋ በተገኘችበት ጊዜና ሁኔታ ነው፡፡ እንዱሁም በመረጃ አሰባሰብ ሂዯት እንዯ 

መፈተኛ አካባቢ ዴምጽና ረብሻ፣ ኩረጃና የጊዜ እጥረት ያለት በመረጃው 
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ትክክሇኛነት ሊይ ተጽእኖ የሚያሳዴሩ ሁነቶችን ሇመቆጣጠር አስፈሊጊው ጥንቃቄ 

ተዯርጓሌ፡፡ 

3.10 የመረጃ አተናተን ዘዳ 

የጥናቱን አሊማ ከግብ ሇማዴረስ መረጃዎች የተሰበሰቡት በቅዴመ ትምህርትና 

በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ  ችልታ ፈተናዎች እና ሇተማሪዎች በተዘጋጀ 

የጽሁፍ መጠይቅ አማካኝነት እንዯሆነ ቀዯም ሲሌ ሇመግሇጽ ተሞክሯሌ፡፡  

በዚህ መሰረት የጥናቱን ተሳታፊ ሶስት ቡዴኖች አቻነት ሇማወቅ አገሌግልት ሊይ  

የዋሇው ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና ሇየቡዴኖቹ አማካይ 

ውጤትና መዯበኛ ሌይይት ተሰሌቷሌ፡፡ በሶስቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች 

መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ በነጠሊ ሌይይት ትንተና (One 

Way ANOVA) ፍተሻ ተካሂዶሌ፡፡ የነጠሊ ሌይይት ትንተና የተካሄዯውም እሙኖቹ 

መሟሊታቸውን ሇማረጋገጥ በኮሌሞኖቭ- ስሚኖቭ ቴስትና በተያያዥ አምዴ ግራፍ 

የውጤት ስርጭት ወጥነቱ በላቪንስ የሌይይቶች ተመጣጣኝነት መፈተሻ ቴስት 

(Levene’s Test for Equality of Variances) የአማካይ ውጤቶች የሌይይት መጠን 

እኩሌነቱ ከተረጋገጠ በኋሊ ነው፡፡ እንዱሁም የሙከራ ቡዴኖቹ በዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር 

አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ የነጠሊ ሌይይት ትንተና (One Way ANOVA) ተግባራዊ 

ሆኗሌ፡፡  

በተጨማሪም የሶስቱን ቡዴኖች ዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አማካይ 

ውጤቶች ሇማነጻጸር የፖስት ሆክ እስችፍ (Post-hoc-Scheffe) ስላት ተግባራዊ 

ሆኗሌ፡፡ እንዱሁም እያንዲንደ ቡዴን በተናጠሌ በቅዴመና በዴህረ ትምህርት 

ፈተናዎች ያስመዘገቡትን የአማካይ ውጤት ሌዩነት ሇማረጋገጥ ዯግሞ በጥንዴ 

ናሙና ቲ-ቴስት (paired Samples t-test) ተፈትሿሌ፡፡ የጉሌህነት ጥንካሬውን 

(Effect Size) ሇማረጋገጥም ኤታ ካሬ (Eta Square) ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡   
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በመጨረሻም በጽሁፍ መጠይቅ አማካኝነት መረጃዎች የተሰበሰቡ ሲሆን አሊማውም 

ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን አመሇካከት ማሇትም የምጋቤ 

ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ዴርሰት የመጻፍ ችልታን ሇማሻሻሌ ያሊቸውን ሚና 

በተመሇከተ ያሊቸውን አመሇካከት ሇማወቅ ታስቦ የተዘጋጀ ነው፡፡ የተገኙት 

መረጃዎችም በነጠሊ ሌይይት ትንተና ተተንትነዋሌ፡፡ እንዱሁም በቡዴኖቹ አማካይ 

ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ የአመሇካከት ሌዩነት እንዲሇ በመታወቁ በየትኞቹ 

ቡዴኖች መካከሌ የጎሊ የአመሇካከት ሌዩነት እንዯተፈጠረ ሇማወቅም የፓስት ሆክ 

እስችፍ ቴስት ስላት አገሌግልት ሊይ ውሎሌ፡፡ ሁለም መረጃዎች የተተነተኑትም 

ኤስ ፒ ኤስ ኤስ ቨርዥን 23ን (SPSS V. 23) በመጠቀም ነው፡፡ 

3.11. የጥናቱ ስነ ምግባራዊ ሁኔታ 

ይህንን ጥናት ሇማካሄዴ በመጀመሪያ ከአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የተጻፈ የትብብር 

ዯብዲቤ በመያዝ በቅርብ ከሚገኘው የዯብረብርሃን ከተማ አስተዲዯር ትምህርት 

ጽህፈት ቤት እና ሇባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ርእሰ መምህር የጥናቱን 

አሊማ በማስረዲት ጥናቱ እንዱካሄዴ ፍቃዯኝነታቸው ተጠይቆ ይሁንታቸው 

ተገኝቷሌ፡፡  

 

በመቀጠሌ የ9ኛ ክፍሌ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ፍቃዯኝነታቸውን ሇማግኘት 

ውይይት ተካሂዶሌ፡፡ በተመሳሳይ ሇጥናቱ ከተመረጡት ከ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች 

ጋር በመገናኘት የጥናቱን አሊማ በማስረዲት ፈቃዯኛ መሆናቸው ተረጋግጧሌ፡፡ 

በዚህ መሰረት ትምህርት ጽህፈት ቤቱ፣ ትምህርት ቤቱ፣ መምህሩ እና ተማሪዎች 

ፈቃዯኛ መሆናቸው ከተረጋገጠ በኋሊ ሇጥናቱ ተሳታፊ ተማሪዎች የጥናቱ አሊማ 

በግሌጽ ተነግሯቸዋሌ፡፡ በጥናቱ ማስተዋወቅ ሂዯትም የተነገሯቸው የጥናቱን አሊማ 

በግሌጽ ማሳወቅን፣ በጥናቱ የሚያከናውኗቸውን ተግባራት መግሇጽን፣ የግሊዊ መረጃ 

ሚስጥር አጠባበቅን፣ ጥናቱ የሚፈጀውን ጊዜ የመሳሰለት ተካተው ተሳታፊዎች 

አውቀው በፈቃዯኝነት እንዱሳተፉ ተዯርጓሌ፡፡ በአጠቃሊይ  የሙከራ ጥናቱም ሆነ 

የዋናው ጥናት አተገባበር ተመሳሳይ ነው፡፡ ሌዩነቱ የጊዜ ማጠርና መርዘም ነው፡፡ 
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3.12. ከሙከራ ጥናቱ የተገኙ ተመክሮዎች  

ይህ የሙከራ ጥናት የዋናው ጥናት መነሻ ስሇሆነ በሙከራው ሂዯት የተገኙ 

ትምህርቶችና ሌምድችን ተንትኖ ዋናውን ጥናት በተሟሊ መንገዴ ሇማካሄዴ 

በሚያግዙበት አኳኋን መቃኘት ነው፡፡ በዚህ መሰረት ሇሙከራ ጥናቱ የተዘጋጁ 

የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች ቅዴመ ትምህርትና ዴህረ ትምህርት ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ፈተናዎች እና የጽሁፍ መጠይቅ የተፈተሹ ሲሆን በሙከራ ጥናቱ 

የተገኙ ትምህርቶች እንዯሚከተሇው ቀርበዋሌ፡፡ 

አንዯኛ፡- በሙከራ ጥናቱ የጥናቱ ተሳታፊዎች የቅዴመ ትምህርቱንና የዴህረ 

ትምህርቱን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተናውን የተፈተኑበትና የጽሁፍ መጠይቁን 

የሞለበት ጊዜ የተገዯበ አሌነበረም፡፡ ፈተናውም መጠይቁም የተሰበሰቡት 

እያንዲንደ ተማሪ ጨርሶ ሲመሌስ ብቻ ነበር፡፡ ይህም በተሇይ ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ፈተናውን ዯጋግመው በመጻፍ በቃኝ ያለትን ጽሁፍ ሇመቀበሌ ያስችሊሌ 

በሚሌ እሳቤ ነበር፡፡ ነገር ግን ሰአትም የአንዴ ፈተና አካሌ መሆኑ ታውቆ በዋናው 

ጥናት የተገዯበ ጊዜ መመዯብ እንዲሇበት ግንዛቤ ተገኝቷሌ፡፡ 

ሁሇተኛ፡- የመጻፍ ችልታ ውስብስብና ዯጋግሞ መጻፍን የሚጠይቅ ስሇሆነ ሰፊ 

ጊዜን ይፈሌጋሌ፡፡ በመሆኑም የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ የተማሪዎችን 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን ሚና በአግባቡ ሇመፈተሽ የሌምምደን 

ጊዜ ሇ12 ሳምንታት ሇ24 ክፍሇ ጊዜ ከፍ ማዴረግ እንዯሚያስፈሌግ ሇመረዲት 

ተችሎሌ፡፡ 

ሶስተኛ፡- የሙከራ ጥናቱን የሚተገብረው መምህር ስሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ 

ምንነትና የትኩረት ነጥቦች በተገቢው ሁኔታ ተገንዝቦ መተግበር ይችሌ ዘንዴ ሰፊ 

ስሌጠና መስጠት እንዯሚያስፈሌግ ሇማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

አራተኛ፡- የጥናቱ ተሳታፊ ተማሪዎች ከየቡዴኑ በአጠቃሊይ ስዴስት ተማሪዎች 

ዴህረ ትምህርት መረጃ ሳይሰጡ ቀርተዋሌ፡፡ ስሇዚህ ሇዋናው ጥናት ሁለም የጥናቱ 
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ተሳታፊዎች እንዲያቋርጡም አስፈሊጊውን ጥንቃቄ ማዴረግ አስፈሊጊ መሆኑን 

ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ 

አምስተኛ፡- በሁለም የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች የተገኙት ውጤቶች በሌዩ 

ሌዩ የውጤት ስርጭት ወጥነት መሇኪያዎች ሲፈተሹ ወጥ ስርጭት አሳይተዋሌ፡፡ 

በተጨማሪም የየቡዴኖቹ አማካይ ውጤቶች ሌይይቶቻቸው ተመጣጣኝ ሆነው 

ተገኝተዋሌ፡፡ በመሆኑም ሇዋናው ጥናት ጥያቄዎቹን ሇመመሇስ የሚገኙ 

መረጃዎችን ፓራሜትራዊ መፈተሻዎችን (Parametric tests) ተጠቅሞ ሇመተንተን 

የሚቻሌበት እዴሌ እንዲሇ ሇመገመት ተችሎሌ፡፡          

በአጠቃሊይ እነዚህን ተሞክሮዎች በአግባቡ አጢኖ በዋናው ጥናት በመተግበር 

ጥናቱ አስተማማኝ በሆነ መንገዴ ሉከናወን እንዯሚችሌ ተሞክሮ ተገኝቶበታሌ፡፡ 

ስሇሆነም እነዚህን ተሞክሮዎች በዋናው ጥናት ሊይ በአግባቡ ሇመተግበር መከናወን 

ያሇባቸው ቅዴመ ተግባራት ከወዱሁ ዝግጅት ሉዯረግባቸው እንዯሚገባ ሌምዴ 

ተገኝቶበታሌ፡፡ እነዚህ ተመክሮዎችም በዋናው ጥናት ተግባራዊ ሆነዋሌ፡፡  
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ምእራፍ አራት 

የዋናው ጥናት ውጤት ትንተናና ማብራሪያ 

ቀዯም ሲሌ በምእራፍ ሶስት የጥናቱን ዓሊማ ከግብ ሉያዯርሱ የሚችለ የመረጃ 

መሰብሰቢያ መሳሪያዎች አዘገጃጀታቸውን እና የሚተነተኑባቸውን ዘዳዎች ሇማሳየት 

ተሞክሯሌ፡፡ እንዱሁም ሇዋናው ጥናት በግብአትነት ሉያገሇግለ የሚችለ መሰረታዊ 

ጉዲዮችን ሇመሇየት የቅዴመ ሙከራዊ ጥናቱን ተመክሮዎች ሇመሇየት ተችሎሌ፡፡ 

በዚህ ክፍሌ ውስጥ ዯግሞ ከሙከራዊ ጥናቱ ከተገኙ ተመክሮዎች በመነሳት የዋና 

ጥናቱ የውጤት ትንተና እና ማብራሪያ እንዱቀርብ ተዯርጓሌ፡፡ 

4.1  የዋናው ጥናት ውጤት ትንተና 

የዋና ጥናቱ የውጤት ትንተና ከመዯረጉ በፊት በቅዴመ እና በዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተናዎች የአራሚዎች የስምምነት ዯረጃ በክሮንባኽ አሌፋ 

(Cronbach Alpha) ስላት እንዱሰሊ ተዯርጓሌ፡፡ ከዚህ በታች የቀረበው ሰንጠረዥም 

ፈተናዎቹ በሶስት አራሚዎች ሲታረሙ የተገኙትን የክሮንባኽ አሌፋ ውጤቶች 

የሚያሳይ ነው፡፡ እንዱሁም በሁለም ትንታኔዎች ሇስታትስቲካዊ ስላቶች ፍተሻ 

የጉሌህነት ዯረጃ ባድ መሊምቱን ሇመዯገፍም ሆነ ውዴቅ ሇማዴረግ የጉሌህነት 

ዯረጃው (level of Singificance) 0.05 እንዱሆን ተዯርጓሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 4.1 የቅዴመና የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ 

ውጤቶች የአራሚዎች የስምምነት ዯረጃ በክሮንባኽ አሌፋ 

 ቡዴኖች ቅዴመ   ፈተና ዴህረ ፈተና  

 ቡዴን  ሀ 0.868 0.894 

 ቡዴን  ሇ 0.842 0.893 

 ቡዴን  ሏ 0.886  0.879 
 

ሰንጠረዥ 4.1 በቅዴመና በዴህረ ትምህርት ፈተና በሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች 

መካከሌ ያሇውን የሶስቱን አራሚዎች የስምምነት ዯረጃ የሚያሳይ ነው፡፡ በሰንጠረዡ 

ከቀረበው መረጃም መረዲት እንዯሚቻሇው በቅዴመ ትምህርት ፈተና በሶስቱ 

አራሚዎች መካከሌ ያሇው የስምምነት ዯረጃ በቅዯም ተከተሌ ቡዴን ሀ. 0.868፣ 

ቡዴን ሇ. 0.842 እና ቡዴን ሏ. 0.886 የክሮንባኽ አሌፋ ውጤቶች ተገኝተዋሌ፡፡ 

እንዱሁም በዴህረ ትምህርት ፈተና ያሇው የስምምነት ዯረጃ በቅዯም ተከተሌ ቡዴን 

ሀ. 0.894፣ ቡዴን ሇ. 0.893 እና ቡዴን ሏ. 0.879 አስተማማኝነት አሳይቷሌ፡፡ 

በሁሇቱም ፈተናዎች (በቅዴመ እና በዴህረ ትምህርት ፈተና) የተገኙት የክሮንባኽ 

አሌፋ ውጤቶች የሚጠቁሙት በሶስቱም ቡዴኖች ውስጥ ያሇው የአራሚዎች 

የስምምነት ዯረጃ ከፍተኛ (> 0.75) እንዯሆነ ነው፡፡  

በላሊ በኩሌ የአራሚዎቹ የስምምነት ዯረጃ እንዱፈተሽ ከተዯረገ በኋሊ የቅዴመና 

የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና የመረጃ ስርጭት ወጥነት 

(Normality) እና የሌይይት እኩላታ (Levene test) እንዱፈተሽ ተዯርጓሌ፡፡ ከዚህ 

በታች የቀረበው ሰንጠረዥም የሚያሳየው የቅዴመ ትምህርትና የዴህረ ትምህርት 

ፈተናውን የመረጃ ስርጭት ወጥነት ዯረጃን ነው፡፡ 
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ሰንጠረዥ 4.2 

የሙከራ ቡዴኖቹ የቅዴመና የዴህረ ትምህርት ፈተና የመረጃ ስርጭት ወጥነት  

ቡዴኖች ቅዴመ እና ዴህረ 
ፈተና 

Kolmogorov-Smirnova 
Statistic Df Sig. 

ቡዴን ሀ ቅዴመ ፈተና  0.090 48 0.200* 
ዴህረ ፈተና  0.069 48 0.200* 

ቡዴን  ሇ ቅዴመ ፈተና  0.054 46 0.200* 
ዴህረ ፈተና  0.066 46 0.200* 

ቡዴን  ሏ 
 

ቅዴመ ፈተና  0.065 44 0.200* 
ዴህረ ፈተና  0.112 44 0.200* 

ሰንጠረዥ 4.2 በቅዴመ እና ዴህረ ትምህርት ፈተና በሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች 

መካከሌ ያሇውን የመረጃ ስርጭት ወጥነት ዯረጃ የሚያሳይ ነው፡፡ በሰንጠረዡ 

ከቀረበው መረጃም መረዲት እንዯሚቻሇው በቅዴመ እና በዴህረ ትምህርት ፈተና 

ቡዴን ሀ፣ ቡዴን ሇ እና ቡዴን ሏ ተመሳሳይ የጉሌህነት ውጤት (0.200*) 

አስመዝግበዋሌ፡፡ በመሆኑም የተመዘገቡት የጉሌህነት ውጤቶች ከ0.05 በሊይ 

መሆናቸው በሶስቱ ቡዴኖች መካከሌ ያሇው የመረጃ ስርጭት ወጥነት እንዲሇው 

ሉያመሇክት ችሎሌ፡፡  

ከሊይ በቀረበው ሰንጠረዥ የቅዴመ እና የዴህረ ትምህርት ፈተና የመረጃ ስርጭት 

ወጥነትን ሇማሳየት ተችሎሌ፡፡ ከዚህ በተጨማሪ ሇማሳየት የሚሞከረው የቅዴመ 

ትምህርት ፈተናው የሌይይት እኩላታ (Levene test) ውጤቶችን ነው፡፡ ከዚህ 

በታች የቀረበው ሰንጠረዥ የሚያሳየው የተገኘውን ውጤት ነው፡፡ 
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ሰንጠረዥ 4.3 

የሶስቱ ቡዴኖች የቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና የሌይይት 
እኩላታ ውጤት 

 

 

ሰንጠረዥ 4.3 በቅዴመ ትምህርት ፈተና በሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች መካከሌ 

ያሇውን የሌይይት እኩላታ ውጤቶችን ያሳያሌ፡፡ በሰንጠረዡ ከቀረበው መረጃም 

መረዲት እንዯሚቻሇው በቅዴመ ትምህርት ፈተና በሶስቱ ቡዴኖች መካከሌ ያሇው 

የሌይይት እኩላታ ውጤት ከ0.05 (P > 0.05) በሊይ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ ይህ 

ውጤትም ሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ተቀራራቢ 

የሌይይት እኩላታ እንዯሚስተዋሌባቸው ያመሇክታሌ፡፡  

ከሊይ በቀረቡት ርእሰ ጉዲዮች የሶስቱም ቡዴኖች የቅዴመና ዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተናዎች የአራሚዎች የስምምነት ዯረጃ ውጤቶች፣ 

የመረጃ ስርጭት ወጥነት እና የሌይይት እኩላታ ውጤቶች እንዱፈተሹ ተዯርጓሌ፡፡ 

ከዚህ በመቀጠሌ ሇጥናቱ የተመረጡት ሶስቱ ቡዴኖች የተሇያዩ ምጋቤ ምሊሾች 

እየተሰጧቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ከማዴረጋቸው በፊት ያሊቸውን ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ሇመፈተሽ ተችሎሌ፡፡ በዚህም መሰረት መረጃው በገሊጭና 

በዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ ተተንትኗሌ፤ ውጤቱም በሰንጠረዥ 4.4 እና 4.5 

እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡፡ 

 

 

 

Levene Statistic df1 df2 Sig. 

0.118  2 135 0.889 
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ሰንጠረዥ 4.4 

የሙከራ ቡዴኖቹ የቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ 
ውጤቶች ንጽጽር በገሊጭ ስታትስቲክስ 

ቡዴኖች 

የናሙና  

ብዛት (N) 

አማካይ 

ውጤት (M) 

መዯበኛ  

ሌይይት (SD) 

መዯበኛ የአማካይ 

ስህተት  

ቡዴን  ሀ  48 56.46       5.4 0.78 

ቡዴን  ሇ 46 56.82       4.74        0.7 

ቡዴን  ሏ 44 56.45       4.85 0.73 
 

ሰንጠረዥ 4.4 የሙከራ ቡዴኖቹን የቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ፈተና አማካይ ውጤቶችና መዯበኛ ሌይይቶች ያሳያሌ፡፡ በሰንጠረዡ ከቀረበው 

መረጃም ማየት እንዯሚቻሇው የሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች የቅዴመ ትምህርት ፈተና 

አማካይ ውጤቶች በቅዯም ተከተሌ ቡዴን ሀ. 56.46፣ ቡዴን ሇ. 56.82 እና ቡዴን 

ሏ. 56.45 ሆኗሌ፡፡ በእነዚህ ሶስት የሙከራ ቡዴኖች መካከሌ አማካይ ውጤቶቹ 

በንጽጽር ሲታዩ መጠነኛ ሌዩነት አሳይተዋሌ፡፡ ይኸውም ቡዴን ሇ. ከቡዴን ሀ. 

በ0.36 እና ከቡዴን ሏ. በ0.37 አማካይ ውጤት ሌዩነት ያሳየ ሲሆን ቡዴን ሀ. 

ዯግሞ ከቡዴን ሏ. በ0.01 አማካይ ውጤት በሌጦ ታይቷሌ፡፡ 

እንዱሁም የሶስቱ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ፈተና የመዯበኛ ሌይይት ውጤቶቹም በቅዯም ተከተሌ ቡዴን ሀ. 5.4፣ 

ቡዴን ሇ. 4.74 እና ቡዴን ሏ. 4.85 ሆኗሌ፡፡ ይህም የሶስቱም የሙከራ ቡዴኖች 

ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ውጤት ከአማካይ ውጤቱ ያሇው ርቀት 

ሲታይ የወጥነት ባህሪ የሚታይበት ወይም ተቀራራቢ ነው ማሇት ይቻሊሌ፡፡  

ከሊይ በሰንጠረዥ 4.4 እንዯተመሇከተው የቡዴን ሇ. ተማሪዎች ከቡዴን ሀ. በ0.36 

እና ከቡዴን ሏ. በ0.37 አማካይ ውጤት ሌዩነት ያሳዩ ሲሆን ቡዴን ሀ. ዯግሞ 

ከቡዴን ሏ. በ0.01 አማካይ ውጤት በሌጦ ታይቷሌ፡፡ በመካከሊቸው ያሇው ሌዩነት 

ጉሌህ መሆን/ አሇመሆኑን ሇማረጋገጥ ግን ዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስን መጠቀም 
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ስሇሚያስፈሌግ በሰንጠረዥ 4.5 እንዯተመሇከተው የነጠሊ ሌይይት ትንተና (One 

Way ANOVA) ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4.5  

የሙከራ ቡዴኖቹ የቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ 
ውጤቶች ሌዩነት በነጠሊ ሌይይት ትንተና 

 

  ቡዴኖች 

የናሙና 

ብዛት 

(N) 

አማካይ 

ውጤት 

(M) 

መዯበኛ ሌይይት 

(SD) 

የነጻነት 

ዯረጃ (df) 

የሌይይት 

ዋጋ (F)   

ጉሌህነት 

(Sig.) 

 ቡዴን  ሀ 48 56.46       5.4 

2,135 0.082 0.922  ቡዴን  ሇ 46 56.82 4.74 

 ቡዴን  ሏ 44 56.45 4.85 

P > 0.05   

ሰንጠረዥ 4.5 የሙከራ ቡዴኖቹ በቅዴመ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ 

ፈተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ያሳያሌ፡፡ መረጃው 

በነጠሊ ሌይይት ትንተና ተሰሌቶ በሶስቱም ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ 

ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ውጤቱ (F= 0.082, df= 2,135, P= 0.922) አሳይቷሌ፡፡ 

ይህም ሶስቱም የሙከራ ቡዴኖች የተሇያዩ ምጋቤ ምሊሾች እየተሰጧቸው ዴርሰት 

የመጻፍ ሌምምዴ ከማዴረጋቸው በፊት በቅዴመ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ 

ችልታ ፈተና ሊይ ጉሌህ ሌዩነት እንዯላሊቸው ያሳያሌ፡፡   

በዚህ ሁኔታ በቅዴመ ትምህርቱ ሶስቱ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ 

ችልታቸው ሊይ የጎሊ ሌዩነት አሇመኖሩ ከተረጋገጠ በኋሊ ሶስቱ የሙከራ ቡዴን 

ተማሪዎች  የተሇያዩ ምጋቤ  ምሊሾች (ቅርጽ  ተኮር፣ ይዘት ተኮርና ቅርጽና ይዘት 

ተኮር) እየተሰጧቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ሲያዯርጉ ቆይተው ዴህረ 

ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና ተፈትነዋሌ፡፡  
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በዚህ መሰረት የጥናቱ የመጀመሪያ መሰረታዊ ጥያቄ ከሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች 

በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ይበሌጥ ተጽእኖ ያሇው የትኛው ነው ? 

የሚሌ ሲሆን መሊምቱ፤ ሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማሻሻሌ ባሊቸው ተጽእኖ መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት የሊቸውም የሚሌ ነበር፡፡ 

ጥያቄውን ሇመመሇስና መሊምቱን ሇመፈተሽ መረጃው በገሊጭና በዴምዲሜያዊ 

ስታትስቲክስ ተተንትኗሌ፤ ውጤቱም በሰንጠረዥ 4.6 እና 4.7 ተመሌክቷሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4.6  

የሙከራ ቡዴኖቹ የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ 
ውጤቶች ንጽጽር በገሊጭ ስታትስቲክስ  

 ቡዴኖች 

የናሙና 

ብዛት (N) 

አማካይ  

ውጤት (M) 

 መዯበኛ  

ሌይይት (SD) 

 መዯበኛ 

የአማካይ 

ስህተት  

ቡዴን ሀ (ቅርጽ ተኮር) 48 58.44 7.05  1.02 

ቡዴን ሇ (ይዘት ተኮር) 46 58.47 5.28 0.78 

ቡዴንሏ (ቅርጽና ይዘት 

ተኮር) 
44 63.02 8.91 1.34 

  

ከሊይ እንዯተገሇጸው የሙከራ ቡዴኖቹ የተሇያዩ ምጋቤ ምሊሾች እየተሰጧቸው 

ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ በኋሊ ዴህረ ፈተናውን የወሰደት ቡዴን ሀ (48 

ተማሪዎች)፣ ቡዴን ሇ (46 ተማሪዎች)፣ እና ቡዴን ሏ (44 ተማሪዎች) አማካይ 

የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና ውጤት በቅዯም ተከተሌ 58.44፣ 

58.47 እና 63.02  ሆኗሌ፡፡ እንዱሁም የሶስቱ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ዴህረ 

ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና የመዯበኛ ሌይይት ውጤቶቹም በቅዯም 

ተከተሌ፤ 7.05፣ 5.28 እና 8.91 ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 
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የሶስቱ ቡዴኖች የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤቶችም 

በንጽጽር ሲታዩ ቡዴን ሏ ከቡዴን ሀ በ4.58 እና ከቡዴን ሇ በ4.55 አማካይ 

ውጤት ብሌጫ አሳይቷሌ፡፡ እንዱሁም የቡዴን ሇ አማካይ ውጤት ከቡዴን ሀ 

አማካይ ውጤት ጋር ሲነጻጸር በ0.03 አማካይ ውጤት ከፍ ብሎሌ፡፡  

ይህ ውጤትም በቡዴኖቹ መካከሌ የአማካይ ውጤት ማነስና መብሇጥ እንዲሇ 

ያሳያሌ፡፡ ሆኖም አማካይ ውጤቶቻቸውን በማየት ብቻ በመካከሊቸው ስሊሇው 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሌዩነት በእርግጠኝነት ሇመናገር ያስቸግራሌ፡፡ ስሇዚህ 

በቡዴኖቹ መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር/አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ ዴምዲሜያዊ 

ስታትስቲክስን መጠቀም ስሇሚያስፈሌግ በሰንጠረዥ 4.7 እንዯሚከተሇው በነጠሊ 

ሌይይት ትንተና ተሰሌቶ ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4.7  

የሙከራ ቡዴኖቹ የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤቶች 
ሌዩነት በነጠሊ ሌይይት ትንተና  
 

 **P< 0.01 

ሰንጠረዥ 4.7 በሙከራ ቡዴኖቹ ዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና 

አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ ያሳያሌ፡፡ መረጃው በነጠሊ 

ሌይይት ትንተና ተሰሌቶ በሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ 

ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን ውጤቱ (F= 5.997፣ df= 2,135, P= 0.003) አሳይቷሌ፡፡ 

ይህም የሚያሳየው በተሇያዩ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎች ዴርሰት የመጻፍ 

ቡዴኖች ናሙና 

(N) 

አማካይ 

ውጤት (M) 

መዯበኛ    

ሌይይት (SD) 

የነጻነት 

ዯረጃ (df) 

የሌይይት 

ዋጋ (F)    

ጉሌህነት  

(Sig.) 

ቡዴን  ሀ  48 58.44 7.05 2,135 5.997 0.003** 

ቡዴን  ሇ  46 58.47 5.28 

ቡዴን  ሏ  44 63.02 8.91 
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ሌምምዴ ባዯረጉ ቡዴኖች መካከሌ በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው 

ሊይ ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን ነው (አባሪ ሏ ን ይመሌከቱ)፡፡ 

በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተና በቡዴኖቹ አማካይ ውጤቶች 

መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ በመታወቁ በየትኞቹ ቡዴኖች መካከሌ የጎሊ ዴህረ 

ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ክሂሌ ችልታ እንዯተፈጠረ ሇማረጋገጥ በፓስት ሆክ 

እስችፍ ቴስት (Post-hoc-Scheffe test) ስላት የአማካይ ውጤቶች ንጽጽር 

ማዴረግ አስፈሊጊ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ የሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች የዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ ውጤቶች ንጽጽርም በፓስት ሆክ እስችፍ 

ቴስት ከዚህ ቀጥል በሰንጠረዥ 4.8 ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4.8 

የሙከራ ቡዴኖቹ የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤቶች 
ንጽጽር በፓስት ሆክ እስችፍ 

 ቡዴን  ቡዴን  

የአማካይ  

ውጤት ሌዩነት  

ጉሌህነት 

(Sig.) 

   ሀ ሇ     -0.03 1.000 

ሏ     -4.58 0.011* 

   ሇ ሀ      0.03 1.000 

ሏ     -4.55 0.013* 

   ሏ ሀ      4.58 0.011* 

ሇ      4.55 0.013* 

 

           *P < 0.05 

በሰንጠረዥ 4.8 የቀረበው መረጃ ሶስቱ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች በዴህረ 

ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተና ውጤት በየትኞቹ ቡዴኖች ሊይ ጉሌህ 

ሌዩነት እንዲሳዩ ሇማወቅ በፓስት ሆክ እስችፍ ቴስት የአማካይ ውጤቶች ንጽጽርን 



97 
 

የሚያመሇክት ነው፡፡ በተዯረገው ንጽጽርም የቡዴን ሏ ተማሪዎች ከቡዴን ሀ 

ተማሪዎች በ4.58 አማካይ ብሌጫ በማምጣት እና በ0.011 (P< 0.05) የጉሌህነት 

ውጤት በማሳየት ጉሌህ ሌዩነት ሉፈጥሩ ችሇዋሌ፡፡ በተመሳሳይ የቡዴን ሏ 

ተማሪዎች ከቡዴን ሇ ተማሪዎች በ4.55 አማካይ ውጤት ሌቆ በመታየት በ0.013 

(P< 0.05) የጉሌህነት ውጤት ሉያስመዘግቡ ችሇዋሌ፡፡ እንዱሁም የቡዴን ሇ 

ተማሪዎች አማካይ ውጤት ከቡዴን ሀ ተማሪዎች አማካይ ውጤት ጋር ሲነጻጸር 

በ0.03 አማካይ ውጤት ብሌጫ አሳይቷሌ፡፡ በዚህም የተነሳ የጉሌህነት ውጤቱ 

1.000 ሆኖ ተመዝግቧሌ፡፡ ይህም የቡዴን ሀ እና የቡዴን ሇ ተማሪዎች በቅዴመ 

ዴርሰት ካስመዘገቡት ውጤት በዴህረ ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና ያሻሻለ 

ቢሆኑም ቡዴን ሇቡዴን ሲነጻጸሩ ጉሌህ ሌዩነት አሊሳዩም፡፡ 

የትንተናውን ውጤት መሰረት በማዴረግም ከሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች በተማሪዎች 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ይበሌጥ ተጽእኖ ያሇው የትኛው ነው ? የሚሇው 

የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ ተፈትሾ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተሻሇ መሆኑ 

ተረጋግጧሌ፡፡ እንዱሁም ሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ሇማሻሻሌ ባሊቸው ተጽእኖ መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት የሊቸውም የሚሇው አሌቦ 

መሊምት ውዴቅ ሲሆን በአንጻሩ ዯግሞ ሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች የተማሪዎች ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ባሊቸው ተጽእኖ መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት አሊቸው የሚሇው 

ተሇዋጭ መሊምት ተቀባይነት አግኝቷሌ፡፡ 

ይህንንም ይበሌጥ ሇማረጋገጥ እያንዲንደ ቡዴን በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ 

ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤቶች በማነጻጸር መፈተሽ አስፈሊጊ 

ነው፡፡ በዚህ መሰረት ቅርጽ-ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት ዴርሰት 

በመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር/አሇመኖሩን 

ሇመፈተሽ መረጃው በገሊጭና በዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ ተተንትኗሌ፤ ውጤቱም 

ከዚህ ቀጥል በሰንጠረዥ 4.9 እና 4.10 ቀርቧሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 4.9 

የቡዴን ሀ ቅዴመና ዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ 
ውጤቶች ንጽጽር በገሊጭ ስታትስቲክስ  

 ፈተና 

ናሙና  

(N) 

አማካይ 

ውጤት (M) 

መዯበኛ 

ሌይይት (SD) 

መዯበኛ የአማካይ 

ስህተት 

ቅዴመ  ፈተና  48 56.46 5.4    0.78 

ዴህረ  ፈተና   48 58.44  7.05    1.02 

 

ሰንጠረዥ 4.9 የቡዴን ሀ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተና ያስመዘገቧቸውን አማካይ ውጤቶችና መዯበኛ 

ሌይይቶች ያሳያሌ፡፡ በሰንጠረዡ ከቀረበው መረጃም መረዲት እንዯሚቻሇው 

የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በቅዴመ ትምህርት ፈተናው የተመዘገበው 

አማካይ ውጤት 56.46 ሲሆን መዯበኛ ሌይይቱ ዯግሞ 5.4 ነው፡፡ እነዚሁ 

ተማሪዎች ዴህረ ፈተናውን ተፈትነው ያስመዘገቡት አማካይ ውጤት 58.44 ሲሆን 

መዯበኛ ሌይይቱ ዯግሞ 7.05 ነው፡፡ ከዚህ አንጻር በቅዴመና በዴህረ ትምህርት 

ፈተናዎቹ የተገኙት አማካይ ውጤቶች ሲታዩ በዴህረ ፈተና የተመዘገበው በቅዴመ 

ፈተና ከተመዘገበው ጋር ሲነጻጻር በ1.99 አማካይ ውጤት ብሌጫ አሳይቷሌ፡፡ ይህ 

ውጤትም ጉሌህ መሆን/ አሇመሆኑን ሇማረጋገጥ ዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስን 

መጠቀም ስሇሚያስፈሌግ በሰንጠረዥ 4.10 እንዯሚከተሇው በጥንዴ ናሙና ቲ- 

ቴስት (Paired Samples t- test) ተሰሌቶ ቀርቧሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 4.10 

በቡዴን ሀ በቅዴመና በዴህረ ትምህርት ፈተና መካከሌ ያሇው የአማካይ ውጤቶች 
ሌዩነት በጥንዴ ናሙና ቲ- ቴስት  

  P > 0.05         

ሰንጠረዥ 4.10 የቡዴን ሀ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇውን የጉሌህነት ዯረጃ 

ያሳያሌ፡፡ መረጃው በጥንዴ ናሙና ቲ- ቴስት ተሰሌቶ በቅዴመ ትምህርት ፈተናና 

በዴህረ ትምህርት ፈተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት (t (47)= -

1.509, P= 0.138) አሇመኖሩን ከሊይ የቀረበው ሰንጠረዥ ያመሇክታሌ፡፡ ይህም 

የሚያሳየው ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ 

ያዯረጉ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ 

አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ነው፡፡ 

የትንተናውን ውጤት መሰረት በማዴረግም ቅርጽ-ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ አዎንታዊ ውጤት እንዯላሇው አሳይቷሌ፡፡  

በተመሳሳይ ይዘት-ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ 

ያዯረጉ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ 

አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር/አሇመኖሩን ሇመፈተሽ መረጃው 

በገሊጭና በዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ ተተንትኗሌ፤ ውጤቱም ከዚህ ቀጥል 

በሰንጠረዥ 4.11 እና 4.12 ተመሌክቷሌ፡፡ 

ፈተና ናሙና  

(N) 

አማካይ 

ውጤት (M) 

መዯበኛ 

ሌይይት (SD)  

የ ቲ ዋጋ 

(t)  

የነጻነት 

ዯረጃ (df)  

ጉሌህነት  

(Sig.) 

ቅዴመ    

ፈተና 

  48  56.46      5.4 -1.509 47  0.138 

ዴህረ   

ፈተና 

 48  58.44      7.05 
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ሰንጠረዥ 4.11  

የቡዴን ሇ ቅዴመና ዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ 
ውጤቶች ንጽጽር በገሊጭ ስታትስቲክስ 

  ፈተና 

ናሙና  

(N) 

አማካይ 

ውጤት (M) 

መዯበኛ 

ሌይይት (SD) 

መዯበኛ የአማካይ 

ስህተት 

ቅዴመ ፈተና 46 56.82 4.74 0.7 

ዴህረ ፈተና 46 58.47     5.28 0.78 

 
 

ሰንጠረዥ 4.11 የቡዴን ሇ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተና ያስመዘገቧቸውን አማካይ ውጤቶችና መዯበኛ 

ሌይይቶች ያሳያሌ፡፡ በሰንጠረዡ ከሰፈረው መረጃም መረዲት እንዯሚቻሇው 

የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በቅዴመ ትምህርት ፈተናው ያስመዘገቡት 

አማካይ ውጤት 56.82 ሲሆን መዯበኛ ሌይይቱ ዯግሞ 4.74 ሆኗሌ፡፡ እነዚሁ 

ተማሪዎች ዴህረ ፈተናውን ተፈትነው ያስመዘገቡት አማካይ ውጤት 58.47 ሲሆን 

መዯበኛ ሌይይቱ ዯግሞ 5.28 ሆኗሌ፡፡ ከዚህ አንጻር በቅዴመና በዴህረ ፈተናዎቹ 

የተገኙት አማካይ ውጤቶች ሲነጻጸሩ በዴህረ ፈተና የተመዘገበው ከቅዴመ ፈተናው 

በ1.65 አማካይ ውጤት ብሌጫ አሳይቷሌ፡፡   
 

ስሇዚህ በሁሇቱ ፈተናዎች (ቅዴመና ዴህረ) መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር/ 

አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ ዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስን መጠቀም ስሇሚያስፈሌግ 

በሰንጠረዥ 4.12 እንዯሚከተሇው የጥንዴ ናሙና ቲ- ቴስት ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 4.12 

በቡዴን ሇ በቅዴመና ዴህረ ትምህርት ፈተና መካከሌ ያሇው የአማካይ ውጤቶች 
ሌዩነት በጥንዴ ናሙና ቲ-ቴስት  

   P > 0.05  

ሰንጠረዥ 4.12 የቡዴን ሇ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇውን የጉሌህነት ዯረጃ 

ያሳያሌ፡፡ መረጃውም በጥንዴ ናሙና ቲ- ቴስት ተሰሌቶ በቅዴመ ትምህርትና 

በዴህረ ትምህርት ፈተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን 

ውጤቱ (t (45)=-1.706, P= 0.095) አመሊክቷሌ፡፡ ይህም የሚያሳየው ይዘት ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች በቅዴመ 

ትምህርትና በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤቶች መካከሌ 

የጎሊ ሌዩነት አሇመኖሩን ነው፡፡ 

የትንተናውን ውጤት መሰረት በማዴረግም ይዘት-ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ አዎንታዊ ውጤት እንዯላሇው ተረጋግጧሌ፡፡  

ላሊው ዯግሞ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት ዴርሰት 

በመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር/አሇመኖርን 

ሇመፈተሽ መረጃው በገሊጭና በዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ ተተንትኗሌ፤ ውጤቱም 

ከዚህ ቀጥል በሰንጠረዥ 4.13 እና 4.14 እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡፡ 

 

ፈተና ናሙና  

(N) 

አማካይ 

ውጤት (M) 

መዯበኛ 

ሌይይት (SD) 

የ ቲ ዋጋ 

(t)  

የነጻነት 

ዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት  

(Sig.) 

ቅዴመ ፈተና    46 56.82       4.74 -1.706   45  0.095 

ዴህረ ፈተና    46  58.47       5.28 
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ሰንጠረዥ 4.13  

የቡዴን ሏ ቅዴመና ዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ 

ውጤቶች ንጽጽር በገሊጭ ስታትስቲክስ  

          

ፈተና 

 አማካይ 

ውጤት (M) 

መዯበኛ 

ሌይይት 

(SD) 

መዯበኛ 

የአማካይ 

ስህተት 

ናሙና 

(N)  

 ቅዴመ ፈተና     44     56.45 4.85 0.73. 

 ዴህረ ፈተና 44     63.02 8.91            1.34 

በሰንጠረዥ 4.13 የሰፈረው መረጃ የቡዴን ሏ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና 

በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተና ያስመዘገቧቸውን አማካይ 

ውጤቶችና መዯበኛ ሌይይቶች ያሳያሌ፡፡ በዚህ መሰረት በሙከራ ቡዴኑ ውስጥ 

የሚገኙ የቡዴን ሏ ተማሪዎች ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው 

ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ በኋሊ ከራሳቸው ጋር ሲነጻጸሩ በዴህረ ትምህርት 

ፈተና አማካይ ውጤታቸው ሊይ ጭማሪ አሳይተዋሌ፡፡ 

ይኸውም የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በቅዴመ ትምህርት ፈተናው 

የተመዘገበው አማካይ ውጤት 56.45 ሲሆን መዯበኛ ሌይይቱ ዯግሞ 4.85 ነው፡፡ 

የዴህረ ትምህርት ፈተናው አማካይ ውጤት ዯግሞ 63.02 ሲሆን መዯበኛ ሌይይቱ 

ዯግሞ 8.91 ሆኗሌ፡፡ ይህም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው 

ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ አማካይ ውጤት ከቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አማካይ 

ውጤት ጋር ሲነጻጻር በ6.57 አማካይ ውጤት ብሌጫ አሳይቷሌ፡፡ 

ሆኖም አማካይ ውጤታቸው መጨመሩን በማየት ብቻ በመካከሊቸው ስሊሇው 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሌዩነት በእርግጠኝነት ሇመናገር አስቸጋሪ ነው፡፡ ስሇዚህ 

በሁሇቱ ፈተናዎች (ቅዴመና ዴህረ) መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር/ አሇመኖሩን 
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ሇማረጋገጥ ዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ መጠቀም ስሇሚያስፈሌግ በሰንጠረዥ 4.14 

እንዯሚከተሇው በጥንዴ ናሙና ቲ- ቴስት ተሰሌቶ ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4.14 

በቡዴን ሏ በቅዴመና ዴህረ ትምህርት ፈተና መካከሌ ያሇው የአማካይ ውጤቶች 
ሌዩነት በጥንዴ ናሙና ቲ- ቴስት  

       **P < 0.01   

ሰንጠረዥ 4.14 የቡዴን ሏ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን 

ያሳያሌ፡፡ መረጃውም በጥንዴ ናሙና ቲ- ቴስት ተሰሌቶ በቅዴመ ትምህርትና 

በዴህረ ትምህርት ፈተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን ውጤቱ 

(t (43) = -7.735, P < 0.01) አሳይቷሌ፡፡  

ይህም የሚያሳየው ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት 

የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ 

ችልታቸው ሊይ ጉሌህ ሌዩነት ያሳዩ መሆናቸውን ነው፡፡ ስሇዚህ ቅርጽና ይዘትን 

ያጣመረ ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ቅርጽና ይዘት ሊይ በተናጠሌ ምጋቤ ምሊሽ 

ከተሰጣቸው በተሻሇ ሁኔታ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ 

የሚያስችሌ መሆኑን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ በዚህም መሰረት የጉሌህነት ሌዩነቱ 

የጥንካሬ ዯረጃ (Effect Size) በኤታ ካሬ (Eta Square) ተሰሌቶ 0.6 ሆኗሌ፡፡  

ፈተና ናሙና  
(N) 

አማካይ 
ውጤት (M) 

መዯበኛ 
ሌይይት (SD) 

የ ቲ ዋጋ 
(t) 

የነጻነት 
ዯረጃ (df) 

ጉሌህነት  
(Sig.) 

ቅዴመ     
ፈተና 

 44 56.45      4.85  -7.735 43 0.000** 

ዴህረ   
ፈተና 

 44 63.02      8.91 
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ይህም የታየው የውጤት ሌዩነት ጠንካራ የተጽእኖ ዯረጃ (Effect size) እንዲሇው 

ይጠቁማሌ፡፡ ስሇዚህ ከዚህ ውጤት በመነሳት ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ የቡዴን ሏ ተማሪዎች በዴህረ 

ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ የሆነ የውጤት ሌዩነት 

ከማሳየታቸው በተጨማሪ የውጤት ሌዩነቱ ጠንካራ/ ከፍተኛ የተጽእኖ ዯረጃ አሇው 

ብል መናገር ይቻሊሌ፡፡ 

የትንተናውን ውጤት መሰረት በማዴረግም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ አዎንታዊ ውጤት እንዲሇው 

ተረጋግጧሌ፡፡  

ከዚህ በሊይ በተተነተኑት መረጃዎች የተፈተሸው አንደ የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ 

አንዴም የተሇያዩ ምጋቤ ምሊሾች እየተሰጧቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ 

በማዴረጋቸው በሶስቱ ቡዴኖች መካከሌ ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ሌዩነት 

መኖር/ አሇመኖሩን ሇማወቅ የቀረበ ነው፡፡ በላሊ በኩሌ ዯግሞ በሶስቱ ቡዴኖች 

መካከሌ በቅዴመ ትምህርት ዯረጃ የነበሩት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና 

ውጤቶች በዴህረ ትምህርት ፈተና ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ውጤቶቻቸው ጋር 

ሲነጻጸሩ በስታትስቲክስ ጉሌህ የሆነ ሌዩነት ይታይባቸው እንዯሆነ ሇማወቅ የቀረቡ 

ናቸው፡፡ 

ከዚህ ጥያቄ በተጨማሪ ምሊሽ ያሊገኘው ላሊው ጥያቄ በእነዚህ በተሇያዩ የምጋቤ 

ምሊሽ መስጫ ዘዳዎች ማሇትም ቅርጽ ተኮር፣ ይዘት ተኮርና ቅርጽና ይዘት ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ በማዴረጋቸው ከሙከራው 

በኋሊ ሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን 

አመሇካከት መፈተሽ አስፈሊጊ ነው፡፡ ይህ ዯግሞ ወዯቀጣዩ ሁሇተኛ መሰረታዊ 

ጥያቄ የሚያሸጋግር ይሆናሌ፡፡  

ሁሇተኛው የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄም ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ በኋሊ የሙከራ 

ቡዴኖቹ ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ባሊቸው አመሇካከት መካከሌ ሌዩነት አሇ? 

የሚሌ ሲሆን መሊምቱ፤ ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ በኋሊ የሙከራ ቡዴኖቹ ሇምጋቤ 
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ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ባሊቸው አመሇካከት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት የሇም የሚሌ 

ነበር፡፡ መሊምቱን ሇመፈተሽና ጥያቄውን ሇመመሇስም መረጃው በገሊጭና 

በዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ ተተንትኗሌ፤ ውጤቱም እንዯሚከተሇው በሰንጠረዥ 4. 

15 እና 4. 16 ተመሌክቷሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4. 15  

የሙከራ ቡዴኖቹ የጽሁፍ መጠይቅ አማካይ ውጤቶች ንጽጽር በገሊጭ 
ስታትስቲክስ 

ቡዴኖች 

የናሙና 

ብዛት (N) 

አማካይ 

ውጤት (M) 

 መዯበኛ  

ሌይይት (SD) 

መዯበኛ የአማካይ 

ስህተት  

ቡዴን ሀ 48 40.81 3.27 0.47 

ቡዴን ሇ 46 39.52 4.26 0.63 

ቡዴን ሏ 44 42.98 4.29 0.65 

 

በሰንጠረዥ 4.15 የቀረበው መረጃ ከሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች በጽሁፍ መጠይቅ 

የተገኙ አማካይ ውጤቶችና መዯበኛ ሌይይቶቹን የሚያሳይ ነው፡፡ አማካይ 

ውጤቶቹም በቅዯም ተከተሌ 40.81፣ 39.52 እና 42.98 አማካይ ውጤቶች 

ተመዝግበዋሌ፡፡ የመዯበኛ ሌይይት ውጤቶቹም በቅዯም ተከተሌ 3.27፣ 4.26 እና 

4.29 ሆኗሌ (አባሪ ሠ ን ይመሌከቱ)፡፡ 

የሶስቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶችም በንጽጽር ሲታዩ ቡዴን ሏ ከቡዴን ሀ በ2.17 

አማካይ ውጤት ብሌጫ ያሳየ ሲሆን ከቡዴን ሇ ዯግሞ በ3.46 አማካይ ውጤት ከፍ 

ብል ታይቷሌ፡፡ እንዱሁም ቡዴን ሀ ከቡዴን ሇ ጋር ሲነጻጸር በ1.29 የአማካይ 

ውጤት ሌዩነት ፈጥሯሌ፡፡ 

ከሊይ ከቀረበው ትንተና መረዲት የሚቻሇው በዴህረ ትምህርት የአመሇካከት 

የጽሁፍ መጠይቅ አማካይ ውጤት የቡዴን ሏ ተማሪዎች አማካይ ውጤት ከቡዴን 
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ሀ እና ከቡዴን ሇ አማካይ ውጤት ከፍ ያሇው መሆኑን ነው፡፡ ይሁን እንጂ 

በመካከሊቸው ስሊሇው የጉሌህነት ዯረጃ እርግጠኛ ሇመሆን ዴምዲሜያዊ 

ስታትስቲክስ መጠቀም ስሇሚያስፈሌግ በሰንጠረዥ 4.16 እንዯተመሇከተው የነጠሊ 

ሌይይት ትንተና ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4.16 

የሙከራ ቡዴኖቹ የጽሁፍ መጠይቅ አማካይ ውጤቶች ሌዩነት በነጠሊ ሌይይት 
ትንተና   

     ቡዴኖች ናሙና  

(N) 

አማካይ 

ውጤት 

(M) 

መዯበኛ ሌይይት 

(SD) 

የነጻነት 

ዯረጃ  

(df) 

የሌይይት 

ዋጋ (F) 

 

ጉሌህነት  

(Sig.) 

ቡዴን ሀ 48 40.81      3.27 2,135 8.742 0.000** 

ቡዴን ሇ 46 39.52      4.26 

ቡዴን ሏ 44 42.98      4.29 

**P < 0.01  

ሰንጠረዥ 4.16 የሙከራ ቡዴኖቹ በጽሁፍ መጠይቅ አማካይ ውጤቶች መካከሌ 

ጉሌህ የአመሇካከት ሌዩነት መኖሩን ያሳያሌ፡፡ መረጃው በነጠሊ ሌይይት ትንተና 

ተሰሌቶ ውጤቱ ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን (F= 8.742, df= 2,135, P < 0.01) 

አሳይቷሌ፡፡ ይህም ሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች ቅርጽ ተኮር፣ ይዘት ተኮርና ቅርጽና 

ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ በኋሊ 

በቡዴኖቹ መካከሌ ጉሌህ የሆነ የአመሇካከት ሌዩነት መኖሩን ያሳያሌ፡፡  

በቡዴኖቹ አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ በመታወቁ በየትኞቹ 

ቡዴኖች መካከሌ የጎሊ የአመሇካከት ሌዩነት እንዯተፈጠረ ሇመሇየት በፖስት ሆክ 

እስችፍ ቴስት የአማካይ ውጤቶች ንጽጽር ማዴረግ አስፈሊጊ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 

ከሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች በጽሁፍ መጠይቅ የተገኙት አማካይ ውጤቶች ንጽጽርም 

ከዚህ ቀጥል በሰንጠረዥ 4.17 ቀርበዋሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 4.17 

የሙከራ ቡዴኖቹ የጽሁፍ መጠይቅ አማካይ ውጤቶች ንጽጽር በፓስት ሆክ 
እስችፍ  

   ቡዴኖች ቡዴን 

  የአማካይ    

ውጤት ሌዩነት  

ጉሌህነት 

(Sig.) 

 ቡዴን ሀ ሇ  1.29 0.290 

ሏ  -2.17* 0.035* 

 ቡዴን ሇ ሀ  -1.29 0.290 

ሏ  -3.46* 0.000** 

 ቡዴን ሏ ሀ  2.17* 0.035* 

ሇ  3.46* 0.000** 

     

         *p < 0.05. 

         **P < 0.01. 

ሰንጠረዥ 4.17 በሶስቱ የሙከራ ቡዴኖች መካከሌ በየትኞቹ ቡዴኖች ሊይ ጉሌህ 

የአመሇካከት ሌዩነት እንዯተፈጠረ ሇማወቅ በፖስት ሆክ እስችፍ ቴስት የአማካይ 

ውጤቶች ንጽጽር መዯረጉን ያመሊክታሌ፡፡ በንጽጽሩ መሰረትም የቡዴን ሏ 

ተማሪዎች ከቡዴን ሀ ተማሪዎች በ2.17 አማካይ ውጤት ብሌጫ በማምጣት እና 

በP<0.05 የጉሌህነት ውጤት በማሳየት ጉሌህ ሌዩነት ሉፈጥሩ ችሇዋሌ፡፡ 

በተመሳሳይ የቡዴን ሏ ተማሪዎች ከቡዴን ሇ ተማሪዎች በ3.46 አማካይ ውጤት 

ሌቆ በመታየት በP < 0.01 ጉሌህ የአመሇካከት ሌዩነት ሉፈጥሩ ችሇዋሌ፡፡ 

እንዱሁም የቡዴን ሀ አማካይ ውጤት ከቡዴን ሇ አማካይ ውጤት ጋር ሲነጻጸር 

በ1.29 አማካይ ውጤት ሌዩነት ያሳየ ሲሆን የጉሌህነት ውጤቱ P= 0.290 ሆኗሌ፡፡ 

ይህ ውጤትም በቡዴን ሀ ተማሪዎች አማካይ ውጤት እና በቡዴን ሇ ተማሪዎች 

አማካይ ውጤት መካከሌ የተወሰነ የአማካይ ውጤት ሌዩነት ያሊቸው ቢሆንም 

በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ በአመሇካከታቸው ሊይ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ውጤቱ 

አመሊክቷሌ፡፡  
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በትንተናው ውጤት መሰረትም ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ በኋሊ የሙከራ ቡዴኖቹ 

ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ባሊቸው አመሇካከት መካከሌ ሌዩነት አሇ? የሚሇው 

የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ ተፈትሾ ተማሪዎች ሇቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

ያሊቸውን አመሇካከት ከፍ ሇማዴረግ የሚያስችሌ መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ እንዱሁም 

ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ በኋሊ የሙከራ ቡዴኖቹ ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ 

ባሊቸው አመሇካከት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት የሇም የሚሇው አሌቦ መሊምት ውዴቅ 

ሲሆን ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ በኋሊ የሙከራ ቡዴኖቹ ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ ባሊቸው አመሇካከት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት አሊቸው የሚሇው ተሇዋጭ 

መሊምት ተቀባይነት አግኝቷሌ፡፡  

4.2  የዋናው ጥናት ውጤት ማብራሪያ 

የዚህ ጥናት ዋና ትኩረት የጥናቱን ሁሇት መሰረታዊ ጥያቄዎች መመሇስ ነበር፡፡ 

ጥያቄዎቹን ሇመመሇስም መረጃዎቹ በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተናዎች እና በጽሁፍ መጠይቅ አማካኝነት ተሰብስበው 

በነጠሊ ሌይይት ትንተና (One Way ANOVA)፣ በፖስት ሆክ እስችፍ (Post-hoc-

Scheffe) እና በጥንዴ ናሙና ቲ- ቴስት (paired Samples t-test) በአማካይ 

ውጤቶች ተተንትነዋሌ፡፡ የተገኙት ውጤቶችም ቀዯም ሲሌ በምእራፍ ሁሇት 

በ2.8.3 ስር ቅርጽ ተኮር፤ ይዘት ተኮርና ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሾች 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን ሚና/ውጤታማነት 

ሇማረጋገጥ የተሰሩ የቀዯምት ጥናት ውጤቶች ከዚህ ጥናት ውጤት ጋር ያሊቸው 

ተመሳስልና ተቃርኖ በጥሌቀት ተዲሰዋሌ፡፡  

በዚህ መሰረት የጥናቱ የመጀመሪያ መሰረታዊ ጥያቄ ከሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች 

በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ይበሌጥ ተጽእኖ ያሇው የትኛው ነው? 

የሚሌ ሲሆን ጥያቄውን ሇመመሇስም መረጃው በገሊጭና በዴምዲሜያዊ 

ስታትስቲክስ፣ በነጠሊ ሌይይት ትንተና እና በፓስት ሆክ እስችፍ ተተንትኗሌ፡፡  
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መረጃውም ተተንትኖ የተገኘው ውጤት እንዲሳየው ቅርጽ ተኮር፣ ይዘት ተኮርና 

ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ 

ተማሪዎች በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ (ሰንጠረዥ 

4.7) ሌዩነት መኖሩ ተረጋግጧሌ፡፡  

 

ከዚህ አንጻር በዴህረ ትምህርት ዴርሰት በመጻፍ ችልታ በቡዴኖቹ አማካይ 

ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ በመታወቁ በየትኞቹ ቡዴኖች መካከሌ 

የጎሊ ዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ የውጤት ሌዩነት እንዯተፈጠረ 

ሇመሇየት በፖስት ሆክ ቴስት የአማካይ ውጤቶች ንጽጽር ተዯርጓሌ፡፡ 

  

በተዯረገው ንጽጽርም የቡዴን ሏ ተማሪዎች አማካይ ውጤት ከቡዴን ሀ እና 

ከቡዴን ሇ ተማሪዎች አማካይ ውጤት ጋር ሲነጻጸር በዴህረ ትምህርት ዴርሰት 

በመጻፍ  ችልታቸው  ሊይ ጉሌህ (ሰንጠረዥ4.8) ሌዩነት ማሳየታቸውም ተረጋግጧሌ፡፡ 

የትንተናውን ውጤት መሰረት በማዴረግም ከሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች በተማሪዎች 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ይበሌጥ ተጽእኖ ያሇው የትኛው ነው? የሚሇው 

የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ ተፈትሾ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሇው ተጽእኖ የተሻሇ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡  

ይህንንም ይበሌጥ ሇማረጋገጥ እያንዲንደ ቡዴን በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ 

ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤቶች በማነጻጸር መፈተሽ አስፈሊጊ 

ነው፡፡ በዚህ መሰረት ቅርጽ-ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት አማካይ 

ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር/ አሇመኖሩ ሇማረጋገጥም መረጃው በጥንዴ 

ናሙና ቲ ቴስት ተሰሌቷሌ፡፡  

የትንተናው ውጤትም እንዯሚያሳየው የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

አማካይ ውጤት ከቅዴመ ትምህርቱ ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤት 

በሌጦ ቢገኝም፣ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሊሳየ (ሰንጠረዥ 4.10) ተረጋግጧሌ፡፡ 
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በመሆኑም ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማሻሻሌ ያሇው ሚና ተፈትሾ አዎንታዊ ውጤት እንዯላሇው ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ 

የዚህ የጥናት ግኝትም ከSemke (1984)፣ Kepner (1991) እና Sheppard (1992) 

ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ 

እንዲሊመጣ ካሳዩባቸው የጥናት ውጤቶች ጋር ተመሳሳይ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 

በተመሳሳይ Ferris (2004) በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

በተናጠሌ መስጠት የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አያሻሽሌም ብሇው 

የገሇጹት ሀሳብም የዚህን ጥናት ውጤት ይዯግፋሌ፡፡  

በአንጻሩ የዚህ የጥናት ግኝት ከFem et al (1998) እና Chandler (2003) የጥናት 

ውጤቶች ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሸ በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ 

ጉሌህ መሻሻሌ አሳይቷሌ ከሚለት የጥናት ውጤቶች ጋር ዯግሞ የሚቃረን ሆኗሌ፡፡ 

እንዱሁም Truscott (1996) ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ጠቀሜታ የላሇው ብቻ 

ሳይሆን የትምህርቱን ሂዯት የሚጎትት በመሆኑ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ መሰጠት 

የሇበትም/ ከመጻፍ ትምህርት ሊይ መወገዴ አሇበት ከሚሇው የጥናት ውጤት ጋር 

ዯግሞ ሙለ ሇሙለ የሚቃረን ሆኗሌ፡፡ ምክንያቱም ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ሲያዯርጉ የቆዩ ተማሪዎች ዴርሰት 

በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ ባያሳዩም ከቅዴመ ትምህርት ፈተናው 

በዴህረ ትምህርት ፈተናው መሻሻሌ ያሳዩ በመሆናቸው ነው፡፡ 
 

ከዚህም በተጨማሪ ከሶስቱ ቡዴኖች ውስጥ ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ 

መሻሻሌ ያሳዩት ተማሪዎች ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ሆነው 

መገኘታቸው ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማሻሻሌ የራሱ አስተዋጽኦ እንዲሇው ጠቋሚ በመሆኑ ነው፡፡ ነገር ግን Truscott 

(1996) ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ምንም አይነት ጠቀሜታ የሇውም ብሇው 

ዴምዲሜ ሊይ የዯረሱት የጥናት ውጤቶችን በመመርመ ነው፡፡ ይሁን እንጂ የጥናት 

ውጤቶቹም ቢሆኑ አንዴ አይነት ዴምዲሜ ሊይ የዯረሱ ባሇመሆናቸው ከዚህ ጥናት 

ውጤት ጋር ሙለ ሇሙለ እንዱቃረን ያዯርገዋሌ፡፡  
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በተመሳሳይ ይዘት-ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ 

ያዯረጉ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት አማካይ ውጤቶች 

መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር/ አሇመኖሩ ሇማረጋገጥ መረጃው በጥንዴ ናሙና ቲ 

ቴስት ተሰሌቷሌ፡፡   

መረጃውም ተተንትኖ የተገኘው ውጤት እንዯሚያሳየው የዴህረ ትምህርቱ ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤት ከቅዴመ ትምህርቱ ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

አማካይ ውጤት በሌጦ ቢገኝም፣ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሊሳየ (ሰንጠረዥ 4.12) 

ተረጋግጧሌ፡፡ ስሇሆነም ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ሇማሻሻሌ ያሇው ሚና ተፈትሾ አዎንታዊ ውጤት እንዯላሇው ሇመገንዘብ 

ተችሎሌ፡፡ 
  

የዚህ ጥናት ግኝትም ከFem et al. (1998) እና Chandler (2003) የጥናት 

ውጤቶች ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሸ በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ጉሌህ 

መሻሻሌ ካሊሳዩበት የጥናት ውጤቶች ጋር የሚስማማ ሆኗሌ፡፡ እንዱሁም Ferris 

and Roberts (2001) መምህራን የሚሰጡት ምጋቤ ምሊሽ በአብዛኛው ቅርጽ ሊይ 

ብቻ በማተኮሩ ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ያሇውን 

ተጽእኖ አነስተኛ እንዱሆን አዴርጎታሌ በማሇት የገሇጹት ሀሳብ የዚህን ጥናት 

ውጤት የሚያጠናክር ይመስሊሌ፡፡ ምክንያቱም መምህራን ቅርጽ ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽን ብቻ የሚጠቀሙ ከሆነ በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ጉሌህ 

መሻሻሌ አያመጣም፡፡ በዚህ ጥናትም ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

በተናጠሌ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች ዴርሰት 

በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ አሊሳዩምና፡፡ በአንጻሩ ዯግሞ የጥናት 

ግኝቶች ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ጉሌህ 

መሻሻሌ ካሳዩበት ከSemke (1984)፣ Searle (1986)፣ Kepner (1991) እና 

Baghzou (2011) የጥናት ውጤቶች ጋር ይቃረናሌ፡፡  

ላሊው ቅርጽና ይዘት ተኮር (ቅንጅታዊ) ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት 

የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች በቅዴመ ትምህርትና በዴህረ ትምህርት 
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አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር/ አሇመኖሩ ሇመፈተሽም መረጃው 

በጥንዴ ናሙና -ቲ ቴስት ተተንትኗሌ፡፡   

መረጃው ተተንትኖ የተገኘው ውጤት እንዲሳየውም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች የዴህረ 

ትምህርቱ ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ ውጤት፣ ከቅዴመ ትምህርቱ 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና አማካይ ውጤት በሌጦ ሌዩነት እንዲሳየና ሌዩነቱም 

ጉሌህ እንዯሆነ (ሰንጠረዥ 4.14) ተረጋግጧሌ፡፡ እንዱሁም የታየው የውጤት 

ሌዩነት ጠንካራ የተጽእኖ ዯረጃ (Effect size) እንዲሇው ተረጋግጧሌ፡፡ ከዚህም 

ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ 

ያሇው ሚና ከላልች ምጋቤ ምሊሾች የተሇየ ወይም የተሻሇ አዎንታዊነት እንዲሇው 

ሇማየት ተችሎሌ፡፡  

ከዚህ ውጤት በመነሳትም በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ እየሰጡ ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ማዴረግ በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ሊይ ጉሌህ የሆነ መሻሻሌ ያሳያሌ ብል መናገር ይቻሊሌ፡፡ ይህ ሌዩነት 

የተፈጠረው ከሙከራ ቡዴኑ ውስጥ በቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየታገዙ 

የመጻፍ ችልታ እውቀታቸውን እንዳት አቀናጅተው መጠቀም እንዯሚችለ 

ተግባራዊ ግንዛቤ በማግኘታቸው ሉሆን ይችሊሌ ቢባሌ ተጠየቃዊ ይሆናሌ፡፡ 

እንዱሁም Ashwell (2000) ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች ይዘትን፣ 

አዯረጃጀትን፣ ሰዋስውን ወዘተ. የሚያካትት እንዯሆነ እንዱገነዘቡና በመጻፍ ሂዯቱ 

ከነዚህ ንኡሳን የመጻፍ ክሂሌ ጋር እንዱተዋወቁ እና በሚያገኟቸው ምጋቤ ምሊሾች 

በመታገዝም ዴርሰት የመጻፍ ችልታቸውን እንዱያሻሽለ የማገዝ ፋይዲ እንዲሇው 

አስረዴተዋሌ፡፡ በዚህ ጥናትም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው 

ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታቸው ከፍ 

ብል መገኘቱ በAshwell (2000) ከተገሇጸው ሀሳብ ጋር ተመሳሳይ በሆነ የሌምምዴ 

ሂዯት ማሇፍ በመቻሊቸው ነው ቢባሌ ምክንያታዊ ነው፡፡ 
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በአጭሩ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምሊሽ ያሌተሰጣቸው ቡዴኖች ማሇትም ቅርጽ 

ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ሌምምዴ ያዯረጉ ቡዴኖች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ 

አሇማሳየታቸው Hong (2004) ቅርጽና ይዘትን ያጣመረ ምጋቤ ምሊሽ ያሊገኙ 

ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ አያመጡም ብሇው 

የገሇጹት ሀሳብም የዚህን ጥናት ውጤት የሚያጠናክር ይመስሊሌ፡፡  

ላሊው ሇእነዚህ ቡዴኖች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ጉሌህ ሇውጥ አሇማሳየት 

በምክንያትነት ሉጠቀስ የሚችሇው የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ዲራዊ 

እውቀት ዝቅተኛ በሚሆንበት ጊዜ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ 

ተማሪዎች ሇሚጽፏቸው ዴርሰቶች የሚሰጠው ምጋቤ ምሊሽ ቅርጽና ይዘትን 

ያጣመረ ባሇመሆኑ የዚህ እዴሌ ተጠቃሚዎች ባሇመሆናቸው ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 

ከዚህም በተጨማሪ Silver and Lee (2007) በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ቅርጽና 

ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን በመጠቀም ተግባራዊ ማዴረግ ተማሪዎች ሀሳባቸውን 

እንዳት ማፍሇቅና ማዯራጀት እንዲሇባቸው እንዱገነዘቡ እና ቅርጽ ተኮር 

ስህተቶችንም እንዳት አዴርገው ማስተካከሌ እንዲሇባቸው ግንዛቤ በማግኘታቸው 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታ ፈተናው ከፍተኛ ውጤት እንዱያመጡ ሉያግዛቸው 

ይችሊሌ፡፡ በአንጻሩ ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ የተሰጣቸው 

ቡዴኖች ንኡሳን ዴርሰት የመጻፍ ክሂሌን በአግባቡ ሇመሇየት የሚያስችሌ ግንዛቤ 

ባሇማግኘታቸው ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ውጤታቸውን ዝቅተኛ እንዱሆን አዴርጎት 

ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 

በተሇይም በዚህ ጥናት ቅርጽ ተኮርም ሆነ ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው 

ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ሲያዯርጉ የቆዩ ቡዴኖች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው 

ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ አሇማሳየታቸው ተማሪዎች ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን 

በቅንጅት የሚያሳዩ ምጋቤ ምሊሾች ባሇማግኘታቸው እንዳት አዴርገው አቀናጅተው 

እንዯሚጠቀሙበት ተግባራዊ ግንዛቤ ባሇማግኘታቸው እንዯሆነ ጠቋሚ ነው፡፡ 
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የዚህ የጥናት ግኝትም ከቀዯምት ጥናቶች ውስጥ ከTaylor (1981)፣ Fathman and 

Whalley (1990)፣ Keh (1990)፣ Jane (1997)፣ Song (1998)፣ Ashwell (2000) 

እና Fazio (2001) ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ ካሳዩት የጥናት ውጤቶች ጋር ተዯጋጋፊነት አሳይቷሌ፡፡  

  

ከዚህ ሀሳብ ጋር በተያያዘም Frodson (1991) በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ቅርጽ 

ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን በቅዯም ተከተሌ መስጠት ምጋቤ ምሊሹን 

ሇመረዲት አስቸጋሪ ነው ብሇው የገሇጹት ሀሳብም የዚህን ጥናት ውጤት ይዯግፋሌ 

ብል መናገር ይቻሊሌ፡፡ ምክንያቱም ከተገሇጸው ሀሳብ መገንዘብ እንዯሚቻሇው 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

መሰጠት ያሇበት በቅዯም ተከተሌ ሳይሆን በአንዴ ጊዜ መሆን እንዲሇበት 

የሚያመሇክት በመሆኑ ነው፡፡ ይህ ዯግሞ ዴርሰትን በመማር ማስተማር ሂዯት 

የምጋቤ ምሊሹን ትኩረት ተመጣጣኝ በሆነ መንገዴ ቅርጽና ይዘትን ያጣመረ 

እንዱሆን በማዴረግ የተማሪዎችን ፍሊጎትና አመሇካከት ማስተካከሌ እንዯሚቻሌ 

አመሊካች ነው፡፡ 

 

እንዱሁም Fathman and Whalley (1990) የተማሪው ዴርሰት የሀሳብ አፍሌቆትና 

አዯረጃጀት ያሻውን ያህሌ ማራኪ ቢሆንም በዴርሰቱ ውስጥ ከመጠን በሊይ የቅርጽ 

ስህተት ካሇ የመምህራንንም ሆነ የላልች አንባቢዎችን ስሜት ይጎዲሌ ብሇው 

ከገሇጹት ሀሳብ ጋርም ይዯጋገፋሌ፡፡ ይህ ሀሳብም የሚያመሇክተው ሇተማሪዎች 

ዴርሰት ምጋቤ ምሊሽ ሲሰጥ ከይዘት በተጨማሪ ቅርጽ ሊይም ምጋቤ ምሊሽ 

መሰጠት እንዲሇበት ጠቋሚ በመሆኑ ነው፡፡ ይህን ሀሳብም Ferris (1995a) 

ተማሪዎች የሚፈጽሟቸው ቅርጽ ተኮር ስህተቶች የተማሪዎችን ዴርሰት አጠቃሊይ 

ጥራት ዝቅ ከማዴረግ አንጻር ከይዘት የበሇጠ ትኩረትን የሚስቡ በመሆናቸው ቅርጽ 

ሊይም ምጋቤ ምሊሽ መሰጠት አሇበት በማሇት ያጠናክሩታሌ፡፡ 

  

ከዚህም በተጨማሪ Park (2006) ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች ዴርሰት 

ሊይ ይዘቱና አዯረጃጀቱ እንዱሻሻሌ የሚያዯርግ ቢሆንም መምህራን ግን ከቅርጽ 

ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ውጪ ትኩረት ባሇማዴረጋቸው የተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ 
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ችልታ ዝቅተኛ እንዱሆን አንደ ምክንያት ነው ብሇው የገሇጹት ሀሳብም የዚህን 

ጥናት ውጤት ያጠናክራሌ፡፡ ምክንያቱም ይህ ሀሳብ የሚያመሇክተው በተማሪዎች 

ዴርሰት ሊይ የሚሰጥ ምጋቤ ምሊሽ ቅርጽና ይዘት ተኮር ቢሆን የተማሪዎችን 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ የተሻሇ እንዯሚሆን የሚጠቁም በመሆኑ ነው፡፡  
   

በአጠቃሊይ ከሊይ የቀረቡት የጥናት ውጤቶችም ሆኑ ገሇጻዎች ከዚህ ጥናት ውጤት 

ጋር ተዛማጅነት አሳይተዋሌ፡፡ ምክንያቱም በዚህ ጥናት በተማሪዎች ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ ያሳዩት ቡዴኖች ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ሲያዯርጉ የቆዩ 

ቡዴኖች ሳይሆኑ ቅርጽና ይዘትን ያጣመረ ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት 

የመጻፍ ሌምምዴ ሲያዯርጉ የቆዩ ተማሪዎች ሆነው በመገኘታቸው ነው፡፡ 
 

በአንጻሩ ዯግሞ የጥናት ግኝቶች ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተማሪዎች 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ እንዲሊመጣ ካሳዩት ከSemke (1984) 

እና Lee (1997) የጥናት ውጤቶች ጋር የሚቃረን ሆኗሌ፡፡ ይሁን እንጂ የSemke 

(1984) ጥናት በአጭር ሳምንት ውስጥ በተሰጠ አጭር ሌምምዴ ብልም 

የአራሚዎች አስተማማኝነት (Inter-Rater-Reliability) ሳይሰሊ የተገኘ ውጤት 

በመሆኑ በአንጻራዊነት በሰፊ ጊዜና የአራሚዎች አስተማማኝነት ተሰሌቶ ከተገኘው 

ከዚህ ጥናት ውጤት ጋር እንዱቃረን ያዯርገዋሌ፡፡ የLee (1997) ጥናትም ቢሆን 

በስዴስት ሳምንት ውስጥ ሇአስር ስአት በተሰጠ አጭር ሌምምዴ የተገኘ ውጤት 

በመሆኑ ይህ ጥናት ከተካሄዯበት የ12 ሳምንት ጊዜ ጋር ሌዩነት እንዲሇው ማጤን 

ይገባሌ፡፡ 
 

እንዱሁም Zamel (1985) በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽን በአንዴ ጊዜ መስጠት ጎጂ ነው ብሇው ከገሇጹት ሀሳብ ጋርም ተዛማጅ ሆኖ 

አሌተገኘም፡፡ ነገር ግን ምሁሩ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን በአንዴ ጊዜ 

መስጠት ጎጂ ነው ብሇው ሲገሌጹ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ የተማሪዎችን 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸውን ሚና በተመሇከተ በሙከራ የተዯገፈ 

ፍተሻ አሊዯረጉም፡፡ በመሆኑም ከዚህ ጥናት በሰፊ ጊዜና በበርካታ ተሳታፊዎች 

ትግበራ ከተገኘው ውጤት ጋር እንዱቃረን ያዯርገዋሌ፡፡ 
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ላሊው የመጨረሻው ሁሇተኛው የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄ ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ 

በኋሊ የሙከራ ቡዴኖቹ ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ባሊቸው አመሇካከት 

መካከሌ ሌዩነት አሇ? የሚሌ ነበር፤ ይህን ጥያቄ ሇመመሇስም መረጃው በገሊጭና 

ዴምዲሜያዊ ስታትስቲክስ በነጠሊ ሌይይት ትንተናና በፖስት ሆክ እስችፍ 

ተተንትኗሌ፡፡  
  

መረጃው ተተንትኖ የተገኘው ውጤት እንዲሳየውም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ በጥምረት እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ የሙከራ ቡዴኑ 

ተማሪዎች የጽሁፍ መጠይቅ አማካይ ውጤት ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ በተናጠሌ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ ቡዴኖች የጽሁፍ 

መጠይቅ አማካይ ውጤት (ሰንጠረዥ 4.16) በሌጦ ሌዩነት አሳይቷሌ፡፡ ሌዩነቱም 

ጉሌህ መሆኑ (ሰንጠረዥ 4. 17) ተረጋግጧሌ፡፡  

በመሆኑም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳው ያሊቸውን አመሇካከት ከፍ ሇማዴረግ ያሇው ሚና ተፈትሾ አዎንታዊ ውጤት 

እንዲሇው ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ ይህ የውጤት ሌዩነትም ቅርጽና ይዘትን ያጣመረ 

ምጋቤ ምሊሽ ከቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ተናጠሊዊ ምጋቤ ምሊሽ በተሇየ ወይም 

በተሻሇ ሁኔታ አመሇካከታቸውን ከፍ ሇማዴረግ የሚረዲ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳ 

መሆኑን ያመሊከተ ነው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 

በላሊ አገሊሇጽ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተሰጠው ቡዴን ከፍ ያሇ 

አማካይ ውጤት ማስገኘቱም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየሰጡ መጻፍን 

ማሇማመዴ ተማሪዎች ሇቅርጽና ሇይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ባሊቸው አመሇካከት 

ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ ያሳያሌ ማሇት ነው፡፡ ከዚህም በተጨማሪ የሙከራ ቡዴኑ 

ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ መጠቀሙ ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳው ያሊቸው አመሇካከት ከላልች ቡዴኖች (ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ በተናጠሌ ከተሰጣቸው) አማካይ ውጤቱ ጨምሯሌ፡፡ 

ከዚህ ውጤት በመነሳት በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ እየሰጡ ዴርሰት የመጻፍ ክሂሌን ማሇማመዴ ተማሪዎች ሇቅርጽና ይዘት 
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ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ያሊቸው አመሇካከት አዎንታዊ ነው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ ይህም 

ሌዩነት የተፈጠረው ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተሰጣቸው ተማሪዎች 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታቸውን ሇማሻሻሌ ከቅርጽና ከይዘት አንጻር የሚሰጣቸውን 

ምጋቤ ምሊሽ እንዳት አዴርገው አቀናጅተው መጠቀም እንዯሚችለ ባገኙት 

ተግባራዊ ግንዛቤ በመጻፍ ሂዯቱ ንቁ ተሳታፊ የሚያዯርጓቸውን ተግባራት 

በማከናወናቸው ነው ቢባሌ ምክንያታዊ ይሆናሌ፡፡ 

ላሊው ዯግሞ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ውጤታቸው መሻሻለ የመጻፍ 

ግባቸውን ሇማሳካት አስፈሊጊ የሆኑ ጥረቶችን እንዱያዯርጉ ሇመገፋፋት የተሰጧቸው 

ምጋቤ ምሊሾች በመጻፍ ሂዯቱ የሚገጥሟቸውን መሰናክልች ሇመፍታት የሚያስችለ 

ሆነው ሉሆን ይችሊሌ፡፡   

ይህ የጥናት ውጤትም Ferris (1995a)፣ Cohen (1987)፣ Enginarlar (1993)፣ 

Hyland (2003) እና Hong (2004) ተማሪዎች ዴርሰቶቻቸውን አስመሌክቶ 

የሚሰጣቸው ምጋቤ ምሊሽ ቅርጽና ይዘት ተኮር ቢሆን እንዯሚመርጡ/ሇቅርጽና 

ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ አዎንታዊ አመሇካከት እንዲሊቸው በጥናታቸው ካገኙት 

የጥናት ውጤቶች ጋር ተዯጋጋፊ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 

በተመሳሳይ የLeki (2006) የጥናት ውጤትም ተማሪዎች ሇዴርሰቶቻቸው 

የሚሰጧቸውን ምጋቤ ምሊሾች በተመሇከተ 55% ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

እንዱሰጣቸው ሲፈሌጉ 45% ዯግሞ ቅርጽ ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጣቸው 

መፈሇጋቸውን ያሳያሌ፡፡ ይህ ውጤትም የሚያመሇክተው ተማሪዎች ቅርጽና ይዘት 

ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጣቸው መፈሇጋቸውን የሚያሳይ በመሆኑ ከዚህ ጥናት 

ውጤት ጋርም ተዛማጅ መሆኑን አመሊካች ነው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 

  

ከዚህም በተጨማሪ Lee (2008b) ከፍተኛ ችልታ ያሊቸውም ሆኑ ዝቅተኛ ችልታ 

ያሊቸው ተማሪዎች ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እንዱሰጣቸው መፈሇጋቸውን 

በጥናታቸው ካረጋገጡት ውጤት ጋርም ተመሳሳይ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ ስሇዚህ እነዚህ 

የጥናት ውጤቶች በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ ምጋቤ ምሊሽ በምንሰጥበት ጊዜ 
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የተማሪዎችን ፍሊጎት ያማከሇ እንዱሆን ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ መስጠት 

ተገቢ እንዯሆነ ያመሊክታለ፡፡ ከዚህ የጥናት ውጤት ግኝት በመነሳትም ቅርጽና 

ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን አመሇካከት ከፍ በማዴረግ ስነትምህርታዊ 

አንዴምታ እንዲሇው መረዲት ይቻሊሌ፡፡ ምክንያቱም የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳው 

በአግባቡ ተግባራዊ ከተዯረገ ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳው ያሊቸውን 

አመሇካከት በማሻሻሌ በኩሌ ከቅርጽ ተኮርና ከይዘት ተኮር ተናጠሊዊ ምጋቤ ምሊሽ 

በተሻሇ ሁኔታ ጉሌህ አስተዋጽኦ ማበርከቱን ውጤቱ አሳይቷሌ፡፡ 

 

በተቃራኒው LaLande (1982) የተማሪዎች የምጋቤ ምሊሽ ምርጫ በተዯጋጋሚ 

በሚሰጠው የተወሰነ የምጋቤ ምሊሽ አይነት ሊይ ያተኮረ ይሆናሌ ማሇትም መምህሩ 

በተዯጋጋሚ ቅርጽ ሊይ ምጋቤ ምሊሽ የሚሰጣቸው ከሆነ የተማሪዎቹ ምርጫም ሁሌ 

ጊዜ ቅርጽ ሊይ የሚያተኩር ይሆናሌ ከሚሇው የጥናት ውጤት ጋር ዯግሞ ተዛማጅ 

ሆኖ አሌተገኘም፡፡ በተመሳሳይ ከCohen and Cavacanti (1990) ሇተማሪዎች 

ዴርሰት የሚሰጥ ምጋቤ ምሊሽን በተመሇከተ አብዛኞቹ ተማሪዎች ሇቅርጽ ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ አዎንታዊ አመሇካከት አሊቸው ካለት የጥናት ውጤት ጋርም 

የሚስማማ ሆኖ አሌተገኘም፡፡ 

 

በላሊ በኩሌ Alamis (2010) ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን 

አመሇካከት በተመሇከተ ከይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እና ከቅርጽ ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ ጋር አነጻጽረው ተማሪዎች ሇይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ አዎንታዊ 

አመሇካከት አሊቸው የሚሇው የጥናት ውጤትም ከዚህ ጥናት ውጤት ጋር 

ተዯጋጋፊነት የሇውም፡፡  

 

በአጠቃሊይ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌና ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ ዘዳው ያሊቸውን አመሇካከት ከፍ ሇማዴረግ አዎንታዊ ውጤት ያሇው 

በመሆኑ በመጻፍ ትምህርት ሂዯት ተገቢው ትኩረት ተሰጥቶት ተግባራዊ ቢዯረግ 

የተሻሇ ውጤት ሉመጣ እንዯሚችሌ ከተገኘው የመረጃዎቹ የትንተና ውጤት 

ሇመገንዘብ ተችሎሌ፡፡  
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ምእራፍ  አምስት 

ማጠቃሇያ፣ መዯምዯሚያና አስተያየት 

5.1 ማጠቃሇያ  

ይህ ጥናት ከቅርጽ ተኮር፣ ከይዘት ተኮርና ከቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ የትኛው የሊቀ ሚና 

እንዲሇው ሇመመርመር አሌሞ የተነሳ ሲሆን፤ አሊማውን ከዲር ሇማዴረስ በጥናቱ 

የተመሇሱት ጥያቄዎችና የተፈተሹት መሊምቶች በቅዯም ተከተሌ የሚከተለት 

ነበሩ፡፡ 

በጥናቱ መሌስ ያገኙ የምርምሩ መሰረታዊ ጥያቄዎች፡- 

1. ከሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ይበሌጥ 

ተጽእኖ ያሇው የትኛው ነው ? 

2. ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ በኋሊ የሙከራ ቡዴኖቹ ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ ባሊቸው አመሇካከት መካከሌ ሌዩነት አሇ? 

 

 በጥናቱ የተፈተሹት የምርምሩ አሌቦ መሊምቶች፡- 

1. ሶስቱ ምጋቤ ምሊሾች የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ባሊቸው 

ተጽእኖ መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት የሊቸውም፡፡ 

2. ዴርሰት ከመጻፍ ሌምምደ በኋሊ የሙከራ ቡዴኖቹ ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ ባሊቸው አመሇካከት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት የሇም፡፡  

ሇእነዚህ የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄዎች ምሊሽ ሇመስጠትና መሊምቶቹን ሇመፈተሽ 

ጥናቱ በሚከተሇው መንገዴ ተከናውኗሌ፡፡ 

የጥናቱ ስሌት በሶስት ቡዴኖች ቅዴመ ትምህርትና ዴህረ ትምህርት ፍትነት መሰሌ 

የምርምር ንዴፍ ሊይ የተመሰረተ ነው፡፡ በዚህ መሰረትም ጥናቱን ሇማከናወን 
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በአማራ ክሌሌ፣ በሰሜን ሸዋ ዞን፣ በዯብረብርሃን ከተማ ከሚገኙ አራት የመንግስት 

ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች መካከሌ ባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በተራ 

እጣ ናሙና ስሌት ተመርጧ፡፡ በተመረጠው ባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

ከሚገኙ 14 የ9ኛ ክፍሌ የመማሪያ ምዴቦች መካከሌ የሶስት ምዴብ ተማሪዎች 

በክሊስተር ንሞና ስሌት ተመርጠዋሌ፡፡ ብዛታቸውም በየምዴባቸው ሲታይ ምዴብ 

ሀ 48፣ ምዴብ ሇ 46 እና ምዴብ ሏ ዯግሞ 44 ተማሪዎች የሚገኙ ሲሆን በጥቅለ 

138 ተማሪዎች በጥናቱ ተሳትፈዋሌ፡፡ 

ሇጥናቱ በመረጃ መሰብሰቢያነት ቅዴመ ትምህርትና ዴህረ ትምህርት ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ፈተናዎች እና የጽሁፍ መጠይቅ ተግባራዊ ሆነዋሌ፡፡ ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ፈተናዎቹና የጽሁፍ መጠይቁ በቋንቋ መምህራን፣ በስነሌቦና 

ባሇሙያዎች እና በጥናቱ አማካሪ ተገቢነታቸው ተፈትሿሌ፡፡ ከዋናው ጥናት 

በፊትም በሙከራ ጥናቱ ተፈትሸው ማሻሻያ ተዯርጎባቸዋሌ፡፡ አስተማማኝነታቸውም 

በክሮንባኽ አሌፋ ተሇክቶ ስምምነት ማግኘታቸው ከተረጋገጠ በኋሊ ተቀባይነት 

አግኝተው፣ ተግባር ሊይ እንዱውለ ተዯርጓሌ፡፡  

በመቀጠሌ የሶስቱም ምዴብ ተማሪዎች ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ፈተና ተፈትነው የተገኙት ውጤቶች በነጠሊ ሌይይት ትንተና ተሰሌተው በሶስቱ 

ቡዴኖች መካከሌ ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ ሌዩነት ባሇመገኘቱ 

የሙከራ ቡዴኖቹ በተራ እጣ ናሙና ስሌት የተሇዩ ሲሆን ምዴብ ሀ, ቅርጽ ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ የሚያዯርጉ፣ ምዴብ ሇ, 

ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ የሚያዯርጉ እና 

ምዴብ ሏ, ዯግሞ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት 

የመጻፍ ሌምምዴ የሚያዯርጉ ሆነው ተሇይተዋሌ፡፡  

ከዚያም ሶስቱም ምዴቦች በትምህርት ቤቱ ውስጥ በማስተማር ሊይ በሚገኘው 

በአጥኚዋ ስሌጠና በተሰጠው አንዴ የአማርኛ ቋንቋ መምህር በ12 ሳምንታት ውስጥ 

ሇ24 ክፍሇ ጊዚያት ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ አዴርገዋሌ፡፡  
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በመጨረሻም ሶስቱም ቡዴኖች በባሇሙያዎች በተገመገመውና በሙከራ ጥናቱ 

ተገቢነቱ በተፈተሸው ዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና ተፈትነዋሌ፤ 

ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ ያሊቸውን አመሇካከት ሇማወቅም የጽሁፍ መጠይቅ 

ሞሌተዋሌ፡፡ በእነዚህ በተሇያዩ የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች የተሰበሰቡ 

መረጃዎች እንዯየአግባብነታቸው እየታዩ በገሊጭና በዴምዲሜያዊ ስታትስቲክሶች 

ተተንትነዋሌ፡፡  

ከውጤት ትንተናውም መረዲት እንዯሚቻሇው ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

በጥምረት እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ የሙከራ ቡዴን 

ተማሪዎች ዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤት ቅርጽ ተኮርና 

ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ 

ካዯረጉ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

አማካይ ውጤት በጉሌህ ሌዩነትና በጠንካራ የሌዩነት ዯረጃ በሌጠው ታይተዋሌ፡፡ 

እንዱሁም ቅርጽና ይዘትን ያጣመረ ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ሌምምዴ ያዯረጉ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች የጽሁፍ መጠይቅ አማካይ ውጤት 

ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ሌምምዴ ካዯረጉ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች የጽሁፍ መጠይቅ አማካይ ውጤት 

የበሇጠ መሆኑን አመሊክቷሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ የጥናቱ ውጤት ያሳየው ቅርጽና ይዘት ተኮር (ቅርጽና ይዘትን ያጣመረ) 

ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌና ተማሪዎች ሇምጋቤ 

ምሊሽ መስጫ ዘዳው ያሊቸውን አመሇካከት ከፍ ሇማዴረግ ከላልቹ የምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ ዘዳዎች በተሇየ ሁኔታ ከፍተኛ አስተዋጽኦ ያሇው መሆኑን ነው፡፡ ይህን 

ውጤት መነሻ በማዴረግም ከዚህ ቀጥል መዯምዯሚያ፣ አስተያየቶችና ተጨማሪ 

የምርምር ርእሰ ጉዲዩች ቀርበዋሌ፡፡  

5.2 መዯምዯሚያ (Conclusion) 

በጥናቱ አነሳሽ ምክንያት ሊይ እንዯተጠቆመው የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ችግሮች ታይቶባቸዋሌ፡፡ በአማርኛ 
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ቋንቋ ትምህርት ችግሮቹን ሇማቃሇሌ ከሚያስችለ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎች 

ውስጥ አንደ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በመስጠት የመጻፍ ክሂሌን 

ማስተማር ሆኗሌ፡፡ ምክንያቱም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽን በመጠቀም 

የመጻፍ ትምህርትን ማስተማር የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በማሻሻሌ 

በኩሌ ተጨባጭ ሇውጥ ማምጣት በመቻለ ነው፡፡ በመሆኑም የጥናቱን የውጤት 

ትንተናና ማብራሪያ መሰረት በማዴረግ ከሚከተለት መዯምዯሚያዎች ሊይ 

ተዯርሷሌ፡፡ 

በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ 

እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ቡዴኖች ዴርሰት በመጻፍ 

ችልታቸው ከቅዴመ ትምህርቱ ይሌቅ በዴህረ ትምህርቱ መሻሻሌ ያሳዩ 

በመሆናቸው ሁሇቱ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎች የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታ ሇማሻሻሌ የየራሳቸው አስተዋጽኦ እንዲሊቸው አመሊካች ቢሆንም ቅርጽ 

ተኮርም ሆነ ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ/ሇየብቻ በመሰጠታቸው 

በተማሪዎች ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ አሊሳዩም፡፡ ስሇዚህ 

መጻፍን በማስተማር ሂዯት ያሊቸውን አስተዋጽኦ ከግምት ውስጥ ባስገባ መሌኩ 

በተናጠሌ ሳይሆን በቅንጅት ተግባር ሊይ ቢውለ መሌካም ነው የሚሌ አንዴምታን 

ያሳያሌ፡፡  

በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ተማሪዎች ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ በማዴረጋቸው ዴርሰት የመጻፍ 

ችልታቸውን በጉሌህ ዯረጃ አሻሽሎሌ፤ የተጽእኖ ዯረጃውም ከፍተኛ ነው፡፡ 

ምክንያቱም በቅርጽና በይዘት ሊይ በተናጠሌ ምጋቤ ምሊሽ ከተሰጣቸው ቡዴኖች 

ይሌቅ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ 

ያዯረጉ ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ አሳይተዋሌ፡፡ 

ይህም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ዴርሰት ከመጻፍ ክሂሌ ጋር ጥብቅ 

ትስስር ያሇው መሆኑን ስሇሚያሳይ መጻፍን በማስተማር ተግባር ሊይ ቢውሌና 

በስፋት ቢሰራበት ተገቢ ነው የሚሌ አንዴምታን ያሳያሌ፡፡  
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ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ 

ሲያዯርጉ በተሰጧቸው ዴጋፎች የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በማሻሻለ 

ተማሪዎች ሇቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ያሊቸው አመሇካከት ከፍ ብሎሌ፡፡ 

ሇዚህም ምክንያቱ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት 

የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ተማሪዎች ዴርሰት በመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤታቸው 

ሊይ ሊቅ ያሇ መሻሻሌ ማሳየቱ ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳው ያሊቸውን 

አመሇካከት ሇማሳዯግ የሊቀ ዴርሻ ያሇው በመሆኑ ነው፡፡ ስሇዚህ መጻፍን 

በማስተማር ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳው ያሊቸውን አመሇካከት ከፍ 

ሇማዴረግ ተግባር ሊይ ቢውሌና በስፋት ቢሰራበት ጥሩ ነው የሚሌ አንዴምታ 

አሇው፡፡  

በአጠቃሊይ በዚህ ጥናት ቅርጽና ይዘትን ያጣመረ ምጋቤ ምሊሽ የተማሪዎችን 

ዴርሰት የመጻፍ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ ከቅርጽ ተኮርና ከይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ የበሇጠ አቅም ስሊሇው ተተግባሪነቱ ቦታ ቢሰጠው ከሚሌ መዯምዯሚያ ሊይ 

መዴረስ ተችሎሌ፡፡ 

5.3. አስተያየት (Recommendation) 

የዚህ ጥናት መሰረታዊ ጥያቄዎች ተመሌሰውና መሊምቶቹ ተረጋግጠው በጥናቱ 

የተዯረሰባቸውን መዯምዯሚያዎች መሰረት በማዴረግ የሚከተለት ስነ-ትምህርታዊ 

አስተያየቶች እና ተጨማሪ የምርምር ርእሰ ጉዲዩች ተጠቁመዋሌ፡፡  

1ኛ. በዚህ ጥናት ውጤት የሙከራ ቡዴኑ ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ በኋሊ በዴህረ ትምህርት ዴርሰት 

በመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤታቸው ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

በተናጠሌ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ ቡዴኖች ዴህረ 

ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ አማካይ ውጤት በከፍተኛ ሁኔታ ጨምሮ 

ታይቷሌ፡፡ በመሆኑም የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ የመጻፍ 

ክሂሌ ስርአተ ትምህርት አዘጋጆች፣ የመጻፍ ክሂሌ መምህራንና ተማሪዎች ስሇ 

ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ ስሌጠና ወስዯው ዘዳውን በመማር ማስተማር 
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ሂዯት ተግባራዊ የሚሆንበት ምቹ ሁኔታ በሚመሇከታቸው አካሊት እንዱፈጠር 

ማዴረግ ያስፈሌጋሌ፣  

2ኛ. በዚህ ጥናት ውጤት ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ 

እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ያዯረጉ ቡዴኖች በዴህረ ትምህርት 

ዴርሰት በመጻፍ ችልታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ አሊሳዩም፡፡ ሇዚህም ቅርጽ ተኮርና 

ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሾች በተናጠሌ ሲሰጡ አስተዋጽኦቸው ዝቅተኛ እንዯሆነ 

ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ ስሇዚህ ሁሇቱን የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎች በተናጠሌ 

መስጠት የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ያሊቸው አስተዋጽኦ 

ዝቅተኛ እንዯሆነ የመጻፍ ክሂሌ ስርአተ ትምህርት አዘጋጆች፣ የመጻፍ ክሂሌ 

መምህራንና ተማሪዎች ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሾች በተናጠሌ 

መሰጠት እንዯላሇባቸው ስሌጠና ቢሰጣቸው፣ 

3ኛ. በዚህ ጥናት ውጤት የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ በኋሊ በአመሇካከት አማካይ 

ውጤታቸው ቅርጽ ተኮርና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ በተናጠሌ እየተሰጣቸው 

ዴርሰት የመጻፍ ሌምምዴ ካዯረጉ ቡዴኖች የአመሇካከት አማካይ ውጤታቸው 

በከፍተኛ ሁኔታ ጨምሮ ታይቷሌ፡፡ ሇዚህም ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

ትሌቅ አስተዋጽኦ እንዲሇው ሇመረዲት ተችሎሌ፡፡ ስሇዚህ ቅርጽንና ይዘት ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽን የሚመሇከት ስሌጠና ሇመጻፍ ክሂሌ መምህራን፣ ሇተማሪዎችና 

ሇስርአተ ትምህርት/ መርሀ ትምህርት አዘጋጆች የሚሰጥበትና የምጋቤ ምሊሽ 

መስጫ ዘዳው ተግባራዊ የሚሆንበት ሁኔታ በሚመሇከታቸው አካሊት ቢመቻች፣ 

የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ሇምጋቤ ምሊሹ ያሊቸውን አመሇካከት ከፍ እንዱሌ 

ሇማዴረግ ያስችሊሌ፡፡ 

4ኛ. መምህራን ሇተማሪዎች ዴርሰት ምጋቤ ምሊሽ  ከሰጡ በኋሊ ክፍሌ ውስጥ 

ዯግመው እንዱጽፉ ቢያዯርጉ፣ እንዱሁም ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽን እንዯ ቃሊዊ 

ምጋቤ ምሊሽ ወዱያውኑ መስጠት ባይቻሌም በተቻሇ መጠን የታረመውን ጽሁፍ 

ሇተማሪዎች በጊዜው/ ቶል ቢዯርስ የሚለ የመፍትሄ ሀሳቦች ተሰንዝረዋሌ፡፡  
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5.4. ወዯፊት መጠናት ያሇባቸው ጉዲዩች   

ከሊይ የቀረቡት ስነ ትምህርታዊ መፍትሄዎች እንዯተጠበቁ ሆነው የጥናቱ ግኝቶች 

ከዚህ የሰፋ አንዴምታ እንዱኖራቸው በሚከተለት ርእሰ ጉዲዩች ዙሪያ ተጨማሪ 

ጥናቶችን ማዴረግ አስፈሊጊ ነው፡፡ 

1ኛ. የዚህ ጥናት ውጤት ቅርጽ ተኮር፣ ይዘት ተኮርና ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ 

ምሊሽ እየተሰጠ የመጻፍ ትምህርትን በመማር በአንዴ የክፍሌ ዯረጃ በውስን 

የመማሪያ ምዴቦች ብቻ ተተግብሮ የተገኘ ስሇሆነ ውስንነት ስሇሚኖረው ላልች 

ተመራማሪዎች በላልች የክፍሌ ዯረጃዎችና በርከት ባለ የጥናት ተሳታፊዎች ረዘም 

ሊሇ ጊዜ ተመሳሳይ የአጠናን ዘዳን ተከትሇው ተጨማሪ ጥናት ቢያዯርጉ የምጋቤ 

ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ በመጻፍ ትምህርት ውስጥ እየገጠሙ ያለ ችግሮችን 

ከማቃሇሌ አኳያ ያሊቸውን ሚና በጥሌቀት ሇማወቅ ይጠቅማሌ፡፡ 

2ኛ. በዚህ ጥናት የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹ የተፈተሹት በመጻፍ ክሂሌ 

ትምህርት ውስጥ ብቻ በመሆኑ እንዯ ንባብ ባለ ላልች የአማርኛ ቋንቋ ክሂልች 

ጭምር ሚናቸው በጥናት ቢፈተሽ፤ የምጋቤ ምሊሽ መስጫ ዘዳዎቹን ክሂሌ ዘሇሌ 

ሽግግራዊ ፋይዲ ሇማወቅ ያስችሊሌ፡፡ 

3ኛ. በዚህ ጥናት የተገኘው ውጤት በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት አውዴ ውስጥ 

ተግባራዊ በተዯረገ ቅርጽ ተኮር፣ ይዘት ተኮርና ቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

እየተሰጣቸው ዴርሰት የመጻፍ ትምህርትን በመማር ነው፡፡ በመሆኑም ላልች 

የኢትዮጵያ ቋንቋዎችን በማስተማር አውድች ውስጥም የምጋቤ ምሊሽ መስጫ 

ዘዳዎቹ የተማሪዎችን የመጻፍ ችግሮች ሇመፍታት የሚኖራቸው ሚና ቢፈተሽ፡፡ 
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     ዋቢዎች 

ሀይሊይ ተስፋዬ፡፡(2003 ዓ.ም)፡፡ «በ2003 ዓ.ም የ9ኛ ክፍሌ የአማርኛ ቋንቋ 

መምህራን የክፍሌ ውስጥ የጽህፈት ትምህርት አቀራረብ ፍተሻ»፤ 

በአዱግራት ከተማ በሚገኙ ሁሇት የግሌና ሁሇት የመንግስት ትምህርት 

ቤቶች የተካሄዯ ንጽጽራዊ ጥናት፡፡ በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ ዴህረ ምረቃ 

ትምህርት ቤት፣ በአማርኛ ማስተማር ሇኤም. ኤ. ዴግሪ ማሟያነት የቀረበ 

ጥናት፡፡ (ያሌታተመ)፡፡ 

መሌካም ጋሻዬ፡፡(2002 ዓ.ም)፡፡ «በኢትዮጵያ ቋንቋዎችና ስነ ጽሁፍ ትምህርት 

ክፍሌ የአማርኛ በሳሌ ዴርሰት ሁሇትን የሚማሩ ተማሪዎች በሚጽፋቸው 

ጽሁፎች ውስጥ ሇሚፈጽሟቸው ሰዋስዋዊ ስህተቶች የመምህራን ጽሁፋዊ 

ምጋቤ ምሊሽ አተገባበር ፍተሻ፤ በባህር ዲር ዩኒቨርሲቲ ናሙናነት»፡፡ በአዱስ 

አበባ ዩኒቨርሲቲ ዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ በአማርኛ ማስተማር ሇኤም. 

ኤ. ዴግሪ ማሟያነት የቀረበ ጥናት፡፡ (ያሌታተመ)፡፡ 

ሰሇሞን ተሰማ፡፡(1987 ዓ.ም)፡፡ «የብጤ እርማት ተግባራዊነትና ውጤታማነት’’፡፡ 

በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ  ዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ በአማርኛ ማስተማር 

ሇኤም. ኤ. ዴግሪ ማሟያነት የቀረበ ጥናት፡፡ (ያሌታተመ)፡፡  

በኢትዮጵያ ፌዯራሊዊ ዱሞክራሲያዊ ሪፐብሉክ ትምህርት ሚኒስቴር፡፡(2004 

ዓ.ም)፡፡ አማርኛ የተማሪ መጽሏፍ 9ኛ ክፍሌ፡፡ የአሌ-ጉራር አታሚና 

አሳታሚ ዴርጅት፡፡  

በዴለ ዋቅጅራ፡፡(1996 ዓ.ም)፡፡ በስነ ጽሁፍ ቋንቋን ማስተማር፡፡ አዱስ አበባ፣ 

ንግዴ ማተሚያ  ዴርጅት፡፡ 

ተሻገር አስማረ፡፡(2001 ዓ.ም)፡፡ «የግሌ እርማት ስሌት ውጤታማነት ጽሁፍን 

በመማር ማስተማር ሂዯት፤ በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የአንዯኛ አመት/ 

ቅዴመ ምረቃ መርሀ ግብር/ የአማርኛ ቋንቋና ስነጽሁፍ ተማሪዎች»፡፡ 

በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ  ዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ በአማርኛ ማስተማር 

ሇኤም. ኤ. ዴግሪ ማሙያነት የቀረበ ጥናት፡፡ (ያሌታተመ)፡፡ 
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ትምህርት ሚኒስቴር፡፡(2006 ዓ.ም)፡፡ የአፍ መፍቻ ቋንቋ መርሀ ትምህርት፡- ከ1ኛ-

4ኛ ክፍሌ፡፡ ባህር ዲር፤ ትምህርት ሚኒስቴር፡፡ 

ትግስት ታረቀኝ፡፡(1998 ዓ.ም)፡፡ “በባህር ዲር ዩኒቨርሲቲ በኢትዩጵያ ቋንቋዎችና 

ስነ ጽሁፍ ትምህርት ክፍሌ የበሳሌ ዴርሰት መምህራን የጽሁፍ ምጋቤ ምሊሽ 

ትኩረት”፡፡ በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ ዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ በአማርኛ 

ማስተማር ሇኤም. ኤ. ዴግሪ ማሟያነት የቀረበ ጥናት፡፡ (ያሌታተመ)፡፡  

አሇማየሁ ፀጋዬ፡፡(1986 ዓ.ም)፡፡ »በዘጠንኛ ክፍሌ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ዋና 

ዋና የስህተት አይነቶችና የስህተት ምንጮች ትንተና»፡፡ በአዱስ አበባ 

ዩኒቨርሲቲ  ዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ በአማርኛ ማስተማር ሇኤም. ኤ. 

ዴግሪ ማሟያነት የቀረበ ጥናት፡፡ (ያሌታተመ)፡፡  

አምሳለ አክሉለና ዯምሴ ማናህልት፡፡(1982 ዓ.ም)፡፡ ጥሩ የአማርኛ ዴርሰት 

እንዳት ያሇ ነው፡፡ አዱስ አበባ፣ ኩራዝ አሳታሚ ዴርጅት፡፡ 

አስቻሇው ቦጋሇ፡፡(2000 ዓ.ም)፡፡«በአዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር በሚገኙ ሶስት 

ከፍተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የጽህፈት ትምህርት አቀራረብና 

የማስተማሪያ ዘዳዎች ፈተሻ»፡፡ በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ ዴህረ ምረቃ 

ትምህርት ቤት፣ በአማርኛ ማስተማር ሇኤም. ኤ. ዴግሪ ማሟያነት የቀረበ 

ጥናት፡፡ (ያሌታተመ)፡፡ 

አስካሌ ሚናዬ፡፡(2001 ዓ.ም)፡፡«ተማሪዎች ሇሚጽፋቸው ዴርሰቶች በመምህራን 

የሚሰጡ ምሊሾች የመጻፍ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ ያሇው ተጽእኖ»፡፡ በአዱስ 

አበባ ዩኒቨርሲቲ  ዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ በአማርኛ ማስተማር ሇኤም. 

ኤ. ዴግሪ ማሟያነት የቀረበ ጥናት፡፡ (ያሌታተመ)፡፡ 

አበባው ይርጋ፡፡(2004 ዓ.ም)፡፡ ተማሪዎች ሇሚጽፏቸው ዴርሰቶች፣ በመምህራን 

የሚሰጡ ምሊሾች ዴርሰት የመጻፍ ችልታን በማሻሻሌ ረገዴ ያሊቸው 

ተጽእኖ፡፡ Ethiopian Journal of Education, XXIV (2), 43 - 66.   

አብርሀ ጸጋዬ፡፡(2002 ዓ.ም)፡፡«የተማሪዎችን የመጻፍ ችልታ ሇማዲበር ከቃሊዊና 

ከጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ የትኛው የተሻሇ እንዯሆነ ሇማወቅ የተዯረገ ሙከራዊ 
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ጥናት፣ በአጼ ናኦዴ አንዯኛና ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ናሙናነት»፡፡ 

በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ  ዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ በአማርኛ ማስተማር 

ሇኤም. ኤ. ዴግሪ ማሟያነት የቀረበ ጥናት፡፡ (ያሌታተመ)፡፡ 

እታሇማሁ ታዬ፡፡(2006 ዓ.ም)፡፡ “የ9ኛ ክፍሌ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን 

በተማሪዎቻቸው የጽሁፍ መሇማመጃ ሊይ የሚሰጡት ጽሁፋዊ ምጋቤ ምሊሽ 

ፍተሻ፤ በየካቲት 23 2ኛ ዯረጃ ት/ቤት ተተኳሪነት”፡፡ በአዱስ አበባ 

ዩኒቨርሲቲ ዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ በአማርኛ ማስተማር ሇኤም. ኤ. 

ዴግሪ ማሟያነት የቀረበ ጥናት፡፡ (ያሌታተመ)፡፡ 

እንዲሇ ተስፋዬ፡፡(1992 ዓ.ም)፡፡ «በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የመምህራን ጽሁፋዊ 

ምጋቤ ምሊሽ ሚና»፡፡ በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ ዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት፣ 
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                     አባሪ ሀ  

የዋናው ጥናት ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና 
ውጤት በቡዴኖች 

ቡዴን ሀ 
 

አራሚ አንዴ 
ቡዴን 
ሀ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 

የቋንቋ  
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት ዴምር 

የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5% 100% 

1 17 13 12 15 3 60 

2 14 10 9 10 2 45 

3 18 11 12 16 3 60 

4 21 16 10 18 5 70 

5 19 13 13 17 3 65 

6 14 12 11 18 5 60 

7 20 13 12 16 2 63 

8 17 11 10 14 4 56 

9 16 11 12 12 3 54 

10 15 12 11 10 2 50 

11 17 13 12 15 2 59 

12 17 12 10 17 4 60 

13 16 11 11 13 3 54 

14 18 13 12 15 3 61 

15 16 8 9 12 2 47 

16 13 10 10 11 2 46 

17 17 12 11 14 2 56 

18 16 14 13 14 4 61 

19 17 11 10 15 4 57 

20 21 16 17 20 5 79 

21 18 13 12 19 4 66 

22 13 10 11 12 2 48 

23 16 11 10 12 2 51 

24 19 10 9 17 5 60 

25 16 12 11 13 2 54 

26 15 11 10 12 2 50 

27 15 10 11 13 3 52 

28 14 11 12 12 3 52 

29 14 11 10 13 2 50 



143 
 

30 15 11 11 14 2 53 

31 16 10 10 12 2 50 

32 18 12 11 15 2 58 

33 13 9 9 10 2 43 

34 17 11 10 14 3 55 

35 16 10 12 15 3 56 

36 17 11 10 13 4 55 

37 17 12 13 14 3 59 

38 19 10 11 13 3 56 

39 16 12 12 13 3 56 

40 15 10 11 13 3 52 

41 16 11 12 15 4 58 

42 22 14 13 14 3 66 

43 15 12 10 13 3 53 

44 16 10 12 13 2 53 

45 19 10 10 12 2 53 

46 17 11 13 13 2 56 

47 16 10 11 16 3 56 

48 16 12 10 12 2 52 

  
 

አራሚ ሁሇት 
ቡዴን 
ሀ  ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 

የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት ዴምዴ 

የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5% 100% 

1 17 12 14 17 5 65 

2 15 10 9 10 2 46 

3 17 12 10 14 3 56 

4 20 16 14 17 3 70 

5 18 13 15 16 3 65 

6 18 14 14 15 4 65 

7 17 10 11 14 3 55 

8 16 12 10 13 3 54 

9 17 11 10 12 2 52 

10 16 11 12 14 3 56 

11 18 14 13 14 3 62 

12 19 12 10 17 5 63 

13 15 11 12 14 3 55 

14 18 12 13 16 4 63 

15 14 10 11 11 2 48 
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16 15 11 10 13 3 52 

17 17 10 12 15 4 58 

18 18 14 13 15 3 63 

19 16 12 12 14 4 58 

20 20 15 14 16 5 70 

21 20 13 13 15 2 63 

22 15 11 10 12 2 50 

23 14 10 10 12 2 48 

24 15 12 10 14 3 54 

25 16 11 13 14 4 58 

26 18 11 10 12 2 53 

27 14 13 12 14 4 57 

28 16 11 12 12 3 54 

29 14 8 9 11 3 45 

30 15 10 11 12 2 50 

31 16 12 10 13 3 54 

32 16 11 11 15 3 56 

33 13 10 12 13 2 50 

34 18 12 10 14 3 57 

35 17 13 14 14 2 60 

36 16 11 12 12 2 53 

37 16 12 11 14 3 56 

38 17 11 11 16 4 59 

39 17 11 11 12 2 53 

40 15 12 11 13 3 54 

41 17 12 13 15 3 60 

42 16 12 13 13 4 58 

43 15 13 10 15 4 57 

44 16 11 12 13 3 55 

45 17 10 11 13 3 54 

46 16 11 10 14 3 54 

47 16 13 13 14 4 60 

48 14 11 10 13 2 50 
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አራሚ ሶስት 
ቡዴን 
ሀ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 

የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት ዴምር 

የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5% 100% 

1 16 12 13 15 4 60 

2 15 10 9 12 2 48 

3 18 13 12 13 4 60 

4 18 14 13 16 5 66 

5 19 12 15 18 4 68 

6 17 10 13 15 3 58 

7 18 12 12 14 3 59 

8 16 10 10 12 3 51 

9 15 11 10 14 3 53 

10 16 10 11 12 2 51 

11 18 14 11 14 3 60 

12 14 11 10 12 3 50 

13 17 12 11 14 2 56 

14 18 13 12 14 3 60 

15 14 10 10 10 2 46 

16 13 9 10 11 2 45 

17 15 13 11 13 2 54 

18 18 14 14 15 4 65 

19 17 11 14 13 5 60 

20 19 14 14 17 4 68 

21 20 13 11 17 2 63 

22 16 11 10 13 2 52 

23 14 10 11 14 2 51 

24 20 13 12 16 5 66 

25 16 10 12 15 3 56 

26 19 14 13 16 4 66 

27 15 11 10 13 2 51 

28 19 15 11 16 5 66 

29 15 10 11 12 2 50 

30 16 11 12 14 2 55 

31 17 10 10 12 3 52 

32 17 11 14 16 2 60 

33 16 10 11 12 2 51 

34 17 13 13 14 2 59 

35 16 8 11 17 4 56 

36 17 11 12 14 3 57 
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37 18 12 11 16 3 60 

38 18 10 11 13 4 56 

39 14 10 12 14 3 53 

40 16 12 12 15 3 58 

41 17 11 13 14 4 59 

42 18 13 14 16 3 64 

43 16 11 13 17 3 60 

44 18 12 10 12 2 54 

45 19 13 10 17 4 63 

46 15 12 10 13 2 52 

47 15 10 11 12 2 50 

48 16 12 13 14 3 58 

 
ቡዴን ሇ 

 
አራሚ አንዴ 

ቡዴን 
ሇ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 

የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርርአተ 
ጽህፈት ዴምር 

የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5% 100% 

1 17 12 10 15 4 58 

2 14 10 11 12 2 49 

3 22 11 10 17 2 62 

4 19 10 12 13 3 57 

5 17 12 10 14 2 55 

6 19 13 15 16 4 67 

7 18 11 10 13 2 54 

8 19 12 12 14 2 59 

9 18 13 11 15 3 60 

10 18 14 12 14 2 60 

11 17 11 13 15 4 60 

12 17 13 12 13 2 57 

13 20 14 16 14 2 66 

14 17 11 12 15 2 57 

15 17 11 12 16 4 60 

16 18 14 12 12 3 59 

17 19 11 13 16 3 62 

18 15 10 11 13 2 51 

19 14 10 10 11 2 47 

20 17 12 14 15 4 62 

21 20 10 11 13 2 56 
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22 18 12 13 14 2 59 

23 17 11 10 12 2 52 

24 16 10 11 13 3 53 

25 18 13 12 14 4 61 

26 16 11 10 11 2 50 

27 15 10 12 14 2 53 

28 16 12 10 12 2 52 

29 18 13 12 15 4 62 

30 15 10 11 12 2 50 

31 16 13 10 15 3 57 

32 19 12 11 16 2 60 

33 19 9 10 12 3 53 

34 17 11 10 13 2 53 

35 19 11 12 12 3 57 

36 20 13 13 14 2 62 

37 15 10 10 13 2 50 

38 19 13 11 14 3 60 

39 19 12 11 17 4 63 

40 17 10 12 13 3 55 

41 21 10 12 15 5 63 

42 17 15 15 15 3 65 

43 23 12 12 14 5 66 

44 17 13 11 14 2 57 

45 20 13 12 17 5 67 

46 15 8 11 13 2 49 

 
 
 

አራሚ ሁሇት 

ቡዴን ሇ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 
የቋንቋ 

አጠቃቀም 
ስርአተ 
ጽህፈት ዴምር 

የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5% 100% 

1 17 13 11 15 4 60 

2 18 10 11 12 2 53 

3 20 13 13 14 4 64 

4 14 11 13 13 2 53 

5 18 13 12 14 3 60 

6 17 11 11 14 3 56 

7 15 12 10 14 2 53 

8 18 10 12 11 2 53 
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9 17 13 12 13 3 58 

10 15 13 11 13 2 54 

11 18 12 14 16 4 64 

12 17 11 10 12 4 54 

13 18 16 15 17 3 69 

14 16 12 10 14 3 55 

15 18 11 13 14 2 58 

16 16 12 12 13 3 56 

17 19 13 11 16 5 64 

18 16 12 12 14 2 56 

19 14 11 10 12 2 49 

20 17 12 13 16 2 60 

21 22 13 11 11 3 60 

22 18 11 12 17 4 62 

23 17 10 11 14 3 55 

24 18 12 13 16 4 63 

25 17 15 13 15 2 62 

26 16 10 13 13 2 54 

27 15 10 11 13 2 51 

28 16 10 11 14 2 53 

29 19 14 13 16 4 66 

30 18 10 10 13 2 53 

31 16 12 11 14 3 56 

32 17 11 10 14 2 54 

33 17 11 12 12 2 54 

34 16 13 15 13 2 59 

35 15 10 11 12 2 50 

36 17 14 12 15 3 61 

37 15 12 11 13 2 53 

38 17 12 10 14 4 57 

39 16 10 12 14 2 54 

40 15 12 10 12 3 52 

41 20 11 13 18 5 67 

42 21 14 11 16 3 65 

43 19 13 14 14 4 64 

44 14 10 11 13 2 50 

45 18 10 11 17 3 59 

46 15 9 8 11 3 46 
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አራሚ ሶስት 
ቡዴን 
ሇ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 

የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት ዴምር 

የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5% 100% 

1 17 11 10 15 3 56 

2 13 12 10 13 3 51 

3 16 16 12 11 4 59 

4 17 11 11 12 2 53 

5 16 11 12 13 3 55 

6 18 14 12 15 4 63 

7 18 9 13 12 4 56 

8 15 10 11 13 2 51 

9 17 11 11 14 3 56 

10 17 12 11 13 3 56 

11 16 12 12 14 2 56 

12 18 10 12 15 3 58 

13 21 14 12 11 3 61 

14 17 12 14 12 4 59 

15 17 12 13 17 4 63 

16 16 12 10 14 2 54 

17 17 11 13 14 3 58 

18 16 9 11 13 2 51 

19 14 8 10 11 3 46 

20 17 13 11 14 3 58 

21 16 13 11 14 3 57 

22 18 13 12 11 2 56 

23 17 12 13 14 2 58 

24 16 12 11 13 3 55 

25 17 14 13 14 2 60 

26 16 8 8 12 2 46 

27 15 10 11 10 3 49 

28 18 11 10 13 2 54 

29 17 15 14 13 5 64 

30 14 11 12 15 2 54 

31 18 14 11 13 3 59 

32 16 9 11 16 2 54 

33 16 10 10 12 2 50 

34 15 11 11 16 2 55 

35 15 10 10 10 2 47 

36 18 12 11 13 2 56 
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37 15 11 10 12 2 50 

38 18 12 14 15 3 62 

39 17 13 11 16 4 61 

40 14 10 11 11 2 48 

41 19 12 14 19 5 69 

42 17 11 12 15 3 58 

43 24 15 15 14 5 73 

44 18 11 11 15 3 58 

45 16 10 8 12 2 48 

46 14 11 10 12 2 49 

 
ቡዴን ሏ 

 
አራሚ አንዴ 

ቡዴን 
 ሏ  ይዘት አዯረጃጀ ቃሊት 

የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት ዴምዴ 

የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5% 100% 

1 18 11 12 15 4 60 

2 15 13 11 14 2 55 

3 13 10 11 9 2 45 

4 16 12 11 12 2 53 

5 20 12 12 10 3 57 

6 17 9 8 11 2 47 

7 16 11 13 12 3 55 

8 14 12 10 12 2 50 

9 14 10 12 12 3 51 

10 18 11 13 15 3 60 

11 20 15 10 16 2 63 

12 22 12 14 13 5 66 

13 17 13 10 14 4 58 

14 19 10 10 15 5 59 

15 17 12 13 14 4 60 

16 14 9 10 19 5 57 

17 17 13 13 16 3 62 

18 14 10 11 12 2 49 

19 16 12 12 14 4 58 

20 18 13 11 12 3 57 

21 15 11 10 12 3 51 

22 17 12 12 13 3 57 

23 18 12 13 14 3 60 
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24 19 13 11 14 3 60 

25 13 10 9 11 2 45 

26 14 11 10 12 2 49 

27 20 10 12 16 2 60 

28 19 10 11 18 5 63 

29 18 14 13 16 5 66 

30 17 10 12 15 3 57 

31 15 11 12 13 4 55 

32 19 10 9 13 2 53 

33 19 10 12 13 4 58 

34 13 10 9 11 2 45 

35 13 11 12 14 4 54 

36 17 10 11 14 4 56 

37 14 11 10 11 2 48 

38 21 13 10 14 5 63 

39 17 12 10 12 3 54 

40 18 13 14 16 3 64 

41 16 10 12 13 2 53 

42 19 12 10 9 2 52 

43 18 11 12 13 5 59 

44 19 11 10 18 5 63 

 
አራሚ ሁሇት 

ቡዴን 
ሏ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 

የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈተ ዴምር 

የተማሪ  
ኮዴ  30% 20% 20% 25% 5% 100% 

1 14 10 10 13 3 50 

2 17 13 14 15 4 63 

3 14 10 12 11 2 49 

4 16 11 12 13 3 55 

5 20 12 11 14 3 60 

6 16 10 11 12 2 51 

7 18 10 11 15 3 57 

8 17 11 9 12 3 52 

9 17 12 12 14 5 60 

10 16 13 12 16 5 62 

11 18 11 12 14 2 57 

12 17 13 13 16 5 64 

13 18 12 10 13 2 55 

14 19 13 12 15 4 63 
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15 18 14 13 16 5 66 

16 14 12 13 13 3 55 

17 20 12 10 10 5 57 

18 16 10 10 13 4 53 

19 18 13 12 14 3 60 

20 15 11 10 12 2 50 

21 15 11 12 14 2 54 

22 16 10 11 12 2 51 

23 17 13 13 16 4 63 

24 16 12 11 14 2 55 

25 13 9 10 11 2 45 

26 16 12 10 12 2 52 

27 16 11 13 14 3 57 

28 17 13 12 13 3 58 

29 18 13 14 15 4 64 

30 17 12 13 10 2 54 

31 18 12 11 14 5 60 

32 16 11 12 13 3 55 

33 15 12 12 14 2 55 

34 14 10 10 12 2 48 

35 15 10 11 13 3 52 

36 17 12 10 14 4 57 

37 14 10 11 12 2 49 

38 18 10 14 17 4 63 

39 15 11 11 12 2 51 

40 18 14 12 14 4 62 

41 15 10 10 13 2 50 

42 15 10 9 12 2 48 

43 17 13 11 14 3 58 

44 18 14 12 16 4 64 

 
 

አራሚ ሶስት 
ቡዴን 
ሏ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 

የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት ዴምር 

የተማሪ 
ኮዴ  30% 20% 20% 25% 5% 100 

1 16 12 11 14 3 56 

2 17 11 12 15 2 57 

3 15 12 10 11 3 51 

4 16 11 10 14 3 54 
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5 19 11 12 15 4 61 

6 16 9 10 12 2 49 

7 17 12 10 12 3 54 

8 18 10 12 14 3 57 

9 16 10 10 14 3 53 

10 19 10 10 17 4 60 

11 17 13 14 15 5 64 

12 21 10 14 15 5 65 

13 16 13 12 13 4 58 

14 17 11 11 14 3 56 

15 19 14 12 15 5 65 

16 18 13 10 13 3 57 

17 19 14 10 17 5 65 

18 15 10 11 12 2 50 

19 16 12 14 15 2 59 

20 17 11 11 13 2 54 

21 15 11 13 14 5 58 

22 19 12 12 14 3 60 

23 17 14 11 15 3 60 

24 21 11 13 15 5 65 

25 14 10 8 11 2 45 

26 17 11 12 13 3 56 

27 18 14 13 15 3 63 

28 19 11 12 15 2 59 

29 17 11 13 16 4 61 

30 17 12 10 14 4 57 

31 18 10 11 17 3 59 

32 18 12 10 14 3 57 

33 15 12 10 13 2 52 

34 16 10 11 13 3 53 

35 16 12 12 11 3 54 

36 18 12 13 14 3 60 

37 15 10 12 13 2 52 

38 20 14 12 16 5 67 

39 16 10 11 13 2 52 

40 17 13 12 17 5 64 

41 16 10 12 14 4 56 

42 16 11 11 13 2 53 

43 15 11 10 11 3 50 

44 18 13 14 15 3 63 
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አባሪ ሇ 

የዋናው ጥናት ቅዴመ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና 
የውጤት ስርጭት ወጥነት 

 

Tests of Normality 

GROUP 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic df Sig. 

M 0.090 48 0.200
*
 0.974 48 0.352 

N 0.054 46 0.200
*
 0.989 46 0.930 

G 0.065 44 0.200
*
 0.981 44 0.667 

 

 



155 
 

 
 

 



156 
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አባሪ ሏ 

የዋናው ጥናት የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ውጤት 
በቡዴኖች 

 

ቡዴን ሀ 

 

አራሚ አንዴ 

 ቡዴን ሀ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 
የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት  ዴምር 

 የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25%     5%  100% 

1 20 15 16 18 5 74 

2 20 14 15 16 3 68 

3 19 13 13 15 3 63 

4 18 14 15 16 3 66 

5 15 10 11 12 2 50 

6 18 14 14 13 3 62 

7 16 11 12 13 3 55 

8 19 10 13 13 2 57 

9 22 17 15 18 5 77 

10 20 14 15 17 4 70 

11 17 13 12 14 2 58 

12 18 12 13 15 2 60 

13 18 11 10 13 2 54 

14 17 13 14 17 3 64 

15 19 10 13 10 2 54 

16 14 10 10 11 2 47 

17 16 11 10 14 2 53 

18 16 10 11 16 3 56 

19 15 11 10 12 2 50 

20 16 10 12 15 4 57 

21 15 9 10 12 2 48 

22 14 10 11 12 2 49 

23 17 12 10 14 3 56 

24 17 10 12 13 3 55 

25 16 9 10 12 2 49 
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26 17 12 13 14 2 58 

27 16 12 11 14 3 56 

28 18 11 12 16 2 59 

29 16 10 10 13 2 51 

30 17 11 12 14 2 56 

31 19 12 10 17 4 62 

32 18 14 12 15 4 63 

33 16 13 10 14 4 57 

34 19 12 11 15 3 60 

35 16 13 12 15 2 58 

36 20 15 14 19 5 73 

37 18 12 13 15 3 61 

38 17 13 12 14 2 58 

39 20 12 14 17 5 68 

40 15 10 9 11 2 47 

41 16 10 12 13 3 54 

42 18 12 10 14 2 56 

43 15 10 10 12 2 49 

44 17 11 14 16 3 61 

45 14 9 10 10 2 45 

46 20 14 13 16 5 68 

47 18 13 14 16 3 64 

48 20 15 16 18 3 72 

 

አራሚ ሁሇት 
  ቡዴን      
ሀ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 

የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት  ዴምር 

 የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5%  100% 

1 21 14 15 16 4 70 

2 20 15 17 18 5 75 

3 19 15 13 17 3 67 

4 20 16 17 19 5 77 

5 12 10 11 10 2 45 

6 16 13 14 16 3 62 

7 15 11 10 13 2 51 

8 17 11 12 14 3 57 

9 21 14 16 18 5 74 

10 15 12 10 13 3 53 
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11 18 14 12 13 2 59 

12 16 12 12 13 3 56 

13 11 7 7 5 2 32 

14 12 9 11 13 2 47 

15 13 11 12 12 3 51 

16 14 10 11 12 2 49 

17 18 13 12 16 3 62 

18 13 10 9 10 2 44 

19 16 12 11 13 3 55 

20 14 10 12 12 2 50 

21 16 12 12 15 2 57 

22 14 12 10 12 3 51 

23 13 10 10 13 3 49 

24 13 12 10 10 3 48 

25 16 11 13 13 3 56 

26 13 10 9 12 3 47 

27 10 9 8 9 2 38 

28 18 12 14 16 3 63 

29 19 12 13 14 5 63 

30 15 13 12 13 3 56 

31 12 11 10 11 3 47 

32 17 12 13 15 4 61 

33 16 11 12 14 3 56 

34 15 12 10 14 3 54 

35 18 13 15 16 4 66 

36 13 12 13 16 4 58 

37 23 16 13 17 5 74 

38 25 16 17 20 5 83 

39 18 12 14 16 4 64 

40 19 14 15 16 4 68 

41 12 9 10 11 2 44 

42 16 11 10 14 3 54 

43 13 11 13 15 3 55 

44 20 14 15 17 5 71 

45 23 15 16 19 5 78 

46 17 11 14 13 5 60 

47 19 13 12 15 3 62 

48 15 10 11 12 3 51 
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አራሚ ሶስት 

 ቡዴን ሀ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 
የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት  ዴምር 

 የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5%  100 

1 20 16 15 20 5 76 

2 20 14 15 18 5 72 

3 15 10 11 12 2 50 

4 17 15 12 17 4 65 

5 14 10 11 14 3 52 

6 17 13 14 18 3 65 

7 17 11 10 15 4 57 

8 19 14 14 16 4 67 

9 19 14 15 18 4 70 

10 24 16 16 18 5 79 

11 16 12 11 15 2 56 

12 17 11 12 15 3 58 

13 16 10 11 14 2 53 

14 19 14 13 17 4 67 

15 21 14 13 16 3 67 

16 16 10 12 15 2 55 

17 17 12 11 13 2 55 

18 17 11 12 15 3 58 

19 15 11 11 12 3 52 

20 16 13 12 15 2 58 

21 13 8 9 12 2 44 

22 14 10 10 12 2 48 

23 17 12 13 15 3 60 

24 16 10 11 14 2 53 

25 14 11 10 12 2 49 

26 18 12 13 16 3 62 

27 16 11 11 15 3 56 

28 19 12 13 16 3 63 

29 17 11 10 14 2 54 

30 18 12 11 14 2 57 

31 21 10 13 14 3 61 

32 18 14 13 16 4 65 

33 15 13 12 13 2 55 
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34 18 14 12 16 2 62 

35 17 10 13 14 3 57 

36 17 14 15 18 5 69 

37 18 15 15 18 3 69 

38 16 12 13 15 5 61 

39 19 13 13 17 4 66 

40 14 9 10 11 2 46 

41 16 12 11 14 2 55 

42 16 10 11 14 2 53 

43 13 10 10 11 2 46 

44 18 14 13 18 5 68 

45 14 10 8 11 2 45 

46 18 13 15 16 2 64 

47 18 14 12 15 3 62 

48 16 10 12 14 2 54 

 

 

                     ቡዴን ሇ 

 

አራሚ አንዴ 

 ቡዴን ሇ     ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 
የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት  ዴምር 

የተማሪ 
ኮዴ  30% 20% 20% 25% 5%  100 

1 15 14 12 15 3 59 

2 18 11 12 15 2 58 

3 19 14 13 16 3 65 

4 18 11 10 18 4 61 

                 5 17 11 13 15 2 58 

6 16 11 14 16 5 62 

7 14 10 10 13 3 50 

8 17 15 11 14 3 60 

9 19 14 13 15 3 64 

10 20 15 17 18 3 73 

11 13 10 12 12 2 49 

12 18 12 13 15 4 62 

13 24 17 14 16 3 74 

14 16 11 10 12 2 51 

15 20 9 13 15 3 60 
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16 21 10 15 14 5 65 

17 15 10 14 19 3 61 

18 18 12 12 15 3 60 

19 17 11 12 12 3 55 

20 15 12 10 13 2 52 

21 15 10 10 12 2 49 

22 18 14 15 18 4 69 

23 15 10 12 14 2 53 

24 18 10 11 13 3 55 

25 17 12 12 14 4 59 

26 14 10 13 12 2 51 

27 17 10 12 15 2 56 

28 13 10 8 12 2 45 

29 16 12 10 16 3 57 

30 18 10 11 12 3 54 

31 14 10 10 11 2 47 

32 17 11 12 16 3 59 

33 19 11 10 14 5 59 

34 18 10 13 14 4 59 

35 15 10 11 13 4 53 

36 16 10 12 15 4 57 

37 17 12 11 14 2 56 

38 18 10 13 14 4 59 

39 17 11 13 13 5 59 

40 18 12 12 16 4 62 

41 19 10 8 16 4 57 

42 20 10 10 16 3 59 

43 17 12 13 15 3 60 

44 16 10 12 13 3 54 

45 20 15 14 16 5 70 

46 17 10 12 14 3 56 

 

 

አራሚ ሁሇት 

 ቡዴን ሇ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 
የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት ዴምር 

የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5% 100 

1 17 11 12 14 3 57 

2 17 11 9 11 2 50 
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3 16 13 11 18 5 63 

4 18 10 13 18 4 63 

5 17 13 12 15 3 60 

6 18 14 15 15 3 65 

7 15 10 11 13 2 51 

8 19 13 15 13 2 62 

9 18 12 11 15 4 60 

10 19 14 12 17 3 65 

11 15 7 9 9 2 42 

12 18 13 13 16 4 64 

13 21 17 16 18 5 77 

14 18 12 13 10 4 57 

15 17 12 13 16 4 62 

16 21 13 12 12 3 61 

17 18 12 12 15 2 59 

18 19 11 13 16 4 63 

19 16 14 12 14 3 59 

20 15 11 11 12 2 51 

21 16 10 11 13 3 53 

22 18 11 14 16 5 64 

23 20 10 11 13 2 56 

24 16 13 12 14 2 57 

25 17 11 13 15 2 58 

26 15 10 11 12 3 51 

27 18 11 13 16 3 61 

28 17 13 10 13 4 57 

29 15 10 11 14 2 52 

30 15 12 14 14 4 59 

31 14 11 10 15 3 53 

32 18 12 11 16 4 61 

33 17 11 14 16 3 61 

34 19 13 14 14 2 62 

35 16 10 12 15 2 55 

36 18 13 13 15 3 62 

37 17 12 13 14 2 58 

38 16 10 10 15 3 54 

39 18 12 11 14 3 58 

40 18 13 12 16 2 61 

41 13 8 7 9 3 40 

42 18 14 11 16 3 62 

43 17 12 14 16 2 61 
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44 19 12 9 14 2 56 

45 20 15 16 18 4 73 

46 17 12 11 15 4 59 

 

 

አራሚ ሶስት 
 ቡዴን      
ሇ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 

የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት  ዴምር 

 የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5%  100 

1 16 13 10 17 4 60 

2 17 13 12 12 2 56 

3 19 11 13 15 3 61 

4 19 13 14 17 5 68 

5 18 11 12 14 2 57 

6 19 13 12 13 3 60 

7 16 11 10 14 2 53 

8 18 13 13 16 4 64 

9 20 15 13 17 4 69 

10 19 14 15 16 3 67 

11 17 12 10 14 2 55 

12 20 12 12 16 3 63 

13 21 13 12 14 5 65 

14 15 12 12 12 2 53 

15 16 15 13 16 4 64 

16 17 14 16 18 5 70 

17 20 11 13 16 3 63 

18 17 14 12 16 3 62 

19 14 12 13 15 2 56 

20 16 10 12 13 2 53 

21 15 12 14 15 2 58 

22 19 15 13 16 3 66 

23 17 10 12 16 4 59 

24 17 11 10 13 2 53 

25 18 13 11 15 2 59 

26 16 8 13 13 2 52 

27 17 13 11 14 2 57 

28 14 12 13 12 4 55 

29 17 10 10 16 2 55 

30 19 11 11 13 2 56 
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31 13 11 10 12 2 48 

32 18 15 14 14 3 64 

33 15 12 13 13 2 55 

34 17 11 13 14 2 57 

35 16 10 9 12 3 50 

36 18 11 10 16 4 59 

37 16 12 12 14 3 57 

38 18 14 12 14 3 61 

39 15 12 11 13 4 55 

40 19 14 14 15 3 65 

41 15 10 12 14 2 53 

42 13 9 10 11 2 45 

43 17 13 14 16 2 62 

44 16 13 12 15 3 59 

45 18 12 11 14 4 59 

46 17 14 13 15 4 63 

 

 

                             ቡዴን ሏ 
 

አራሚ አንዴ 

 ቡዴን ሏ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 
የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት  ዴምር 

 የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5%  100 

1 16 14 12 18 4 64 

2 17 16 14 18 5 70 

3 12 8 9 13 3 45 

4 14 12 13 15 3 57 

5 20 15 14 17 5 71 

6 18 16 13 18 5 70 

7 16 15 14 16 4 65 

8 17 13 11 14 3 58 

9 19 10 13 16 3 61 

10 18 16 14 20 5 73 

11 21 15 15 18 5 74 

12 20 13 16 17 4 70 

13 22 12 15 17 2 68 

14 20 17 14 20 5 76 

15 21 17 16 19 5 78 

16 18 15 13 16 4 66 
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17 20 16 14 19 5 74 

18 18 13 15 17 4 67 

19 15 11 11 14 3 54 

20 17 12 11 18 2 60 

21 18 10 13 14 2 57 

22 17 13 10 14 4 58 

23 20 13 15 20 5 73 

24 19 12 14 18 4 67 

25 14 10 10 13 2 49 

26 16 11 13 16 2 58 

27 20 12 14 18 5 69 

28 18 14 15 17 5 69 

29 22 17 20 20 5 84 

30 18 13 13 18 4 66 

31 14 15 12 19 3 63 

32 18 12 13 17 3 63 

33 19 11 12 15 3 60 

34 14 11 10 13 2 50 

35 16 13 11 15 3 58 

36 20 13 15 17 5 70 

37 14 8 9 12 2 45 

38 21 15 15 20 5 76 

39 14 12 13 15 3 57 

40 21 18 17 18 5 79 

41 16 9 10 11 2 48 

42 21 18 17 21 5 82 

43 16 12 13 15 4 60 

44 22 13 14 15 4 68 

 

 

 

አራሚ ሁሇት 

 ቡዴን ሏ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 
የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአት 
ጽህፈት  ዴምር 

 የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5%  100 

1 15 12 12 14 4 57 

2 22 16 15 18 5 76 

3 15 9 10 13 3 50 

4 16 11 13 15 3 58 

5 17 14 14 15 4 64 

6 23 17 15 19 5 79 
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7 16 12 11 14 5 58 

8 13 10 11 12 2 48 

9 16 11 10 14 4 55 

10 17 14 12 16 4 63 

11 16 13 12 15 4 60 

12 20 17 16 19 4 76 

13 16 13 11 17 3 60 

14 18 14 12 16 2 62 

15 21 15 16 18 5 75 

16 15 10 11 16 3 55 

17 20 13 16 17 4 70 

18 21 16 15 20 5 77 

19 18 12 14 12 4 60 

20 16 10 13 16 2 57 

21 17 13 11 16 3 60 

22 12 8 8 15 2 45 

23 20 16 13 17 4 70 

24 19 13 16 18 4 70 

25 14 10 11 15 3 53 

26 13 10 12 12 3 50 

27 17 13 11 16 5 62 

28 20 15 13 19 5 72 

29 24 20 18 23 5 90 

30 20 16 17 18 5 76 

31 15 10 12 14 4 55 

32 13 12 14 16 4 59 

33 19 10 12 17 4 62 

34 15 11 9 14 3 52 

35 16 10 10 12 3 51 

36 14 10 10 12 4 50 

37 11 9 8 11 2 41 

38 19 14 14 18 4 69 

39 17 12 11 17 4 61 

40 23 20 19 21 5 88 

41 13 10 10 14 4 51 

42 22 15 16 20 5 78 

43 18 15 13 16 4 66 

44 16 13 13 16 2 60 

 

 

 

 



168 
 

አራሚ ሶስት 

 ቡዴን ሏ ይዘት አዯረጃጀት ቃሊት 
የቋንቋ 
አጠቃቀም 

ስርአተ 
ጽህፈት  ዴምር 

 የተማሪ 
ኮዴ 30% 20% 20% 25% 5%  100 

1 15 11 13 17 4 60 

2 19 14 14 18 5 70 

3 16 12 11 14 4 57 

4 14 12 10 12 2 50 

5 17 11 13 16 3 60 

6 17 12 11 16 4 60 

7 20 13 15 16 4 68 

8 18 12 13 18 4 65 

9 17 11 14 17 4 63 

10 19 12 13 16 3 63 

11 18 16 15 18 4 71 

12 21 14 16 20 5 76 

13 22 16 15 18 5 76 

14 18 11 17 20 4 70 

15 19 14 13 17 5 68 

16 21 15 11 18 4 69 

17 21 14 15 20 5 75 

18 23 13 12 17 5 70 

19 14 13 12 14 3 56 

20 19 11 12 18 3 63 

21 17 13 12 16 4 62 

22 15 9 10 14 3 51 

23 19 12 13 20 4 68 

24 17 10 15 19 3 64 

25 14 10 11 14 2 51 

26 18 12 13 15 2 60 

27 20 15 14 17 5 71 

28 18 17 13 16 2 66 

29 24 18 18 23 5 88 

30 23 17 18 20 5 83 

31 16 16 13 15 2 62 

32 18 11 11 18 2 60 

33 16 14 12 15 3 60 

34 13 9 10 14 2 48 

35 14 10 12 15 2 53 

36 17 11 12 17 3 60 
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37 12 8 10 7 2 39 

38 17 14 16 16 3 66 

39 17 10 16 18 4 65 

40 24 19 17 22 5 87 

41 21 14 16 22 5 78 

42 23 16 15 20 5 79 

43 19 16 11 17 4 67 

44 18 13 12 19 4 66 
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አባሪ መ 

የዋናው ጥናት የዴህረ ትምህርት ዴርሰት የመጻፍ ችልታ ፈተና 

የውጤት ስርጭት ወጥነት 
 

Tests of Normality 

GROUP 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. Statistic df Sig. 

M 0.069 48 0.200
*
 0.976 48 0.409 

N 0.066 46 0.200
*
 0.988 46 0.917 

G 0.112 44 0.200
*
 0.976 44 0.472 
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አባሪ ሠ 

የዋናው ጥናት የጽሁፍ መጠይቅ ውጤት 
ቡዴን ሀ 

 

ጥያቄዎች 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 ድምር 

1 2 4 2 4 2 2 4 3 4 4 2 4 37 

2 5 2 2 5 1 4 4 4 4 3 4 2 40 

3 5 2 1 5 1 2 4 4 2 5 4 5 40 

4 2 4 2 4 2 4 5 4 1 5 2 4 39 

5 3 2 5 3 3 4 3 2 2 2 2 4 35 

6 5 4 1 5 2 1 4 3 4 4 3 5 41 

7 3 2 1 2 5 2 4 4 2 5 4 5 39 

8 4 3 4 4 2 3 3 5 4 2 3 3 40 

9 3 4 2 3 4 3 4 4 2 4 3 4 40 

10 2 4 3 2 2 4 2 3 2 4 4 4 36 

11 4 3 3 4 3 4 2 3 2 4 4 3 39 

12 4 2 3 4 4 2 4 3 3 4 4 3 40 

13 4 2 3 4 3 5 3 5 5 2 3 4 43 

14 4 5 2 5 3 4 4 4 1 5 3 4 44 

15 2 2 2 3 2 2 3 2 3 5 4 5 35 

16 1 2 1 4 3 5 4 5 4 4 3 4 40 

17 3 3 4 5 3 4 3 2 4 3 2 4 40 

18 4 4 5 4 3 1 3 3 4 4 3 4 42 

19 5 1 2 4 3 2 4 2 4 2 2 2 33 

20 2 3 2 3 2 4 4 2 1 2 2 3 30 

21 3 3 1 1 3 5 4 2 4 5 5 4 40 

22 3 2 3 3 3 4 3 4 3 3 4 2 37 

23 5 3 1 5 4 5 3 3 3 5 2 1 40 

24 4 5 1 2 1 5 3 3 4 5 1 1 35 

25 5 4 2 5 1 3 4 1 2 3 3 3 36 

26 1 5 1 4 1 5 3 4 4 5 3 3 39 

27 5 3 4 4 2 3 4 5 2 3 5 3 43 

28 2 1 2 2 4 3 2 2 2 2 4 4 30 

29 5 1 2 4 1 5 5 4 2 3 4 3 39 

30 4 5 4 3 4 1 5 1 1 4 3 4 39 

31 2 2 3 1 5 4 3 4 5 3 4 4 40 
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32 5 2 2 2 1 5 4 1 2 4 5 5 38 

33 2 3 1 4 5 4 3 4 5 3 2 5 41 

34 4 2 2 2 3 4 4 2 2 3 2 2 32 

35 3 3 3 3 4 3 2 4 2 2 4 3 36 

36 2 1 3 4 1 4 3 4 2 4 2 2 32 

37 4 5 1 4 1 5 3 3 4 4 2 2 38 

38 3 4 3 3 2 5 3 4 5 3 4 3 42 

39 4 1 3 4 2 4 4 3 4 3 4 3 39 

40 2 3 3 4 4 2 3 4 2 4 5 4 40 

41 1 3 4 3 1 4 2 4 3 2 4 3 34 

42 3 2 5 5 2 2 5 5 1 2 3 2 37 

43 2 3 2 2 1 4 3 4 4 4 5 2 36 

44 3 5 4 3 2 3 2 3 2 3 2 4 36 

45 2 5 3 3 1 5 4 3 3 5 5 1 40 

46 3 2 4 3 3 2 4 3 4 2 2 3 35 

47 2 2 3 2 3 3 5 2 2 2 4 5 35 

48 4 5 3 4 2 4 4 4 2 5 4 3 44 

 

 

                           ቡዴን ሇ 

ጥያቄዎች 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 ዴምር 
1 5 5 4 3 2 2 3 3 2 2 2 3 36 

2 3 4 3 4 4 3 3 4 3 3 4 2 40 

3 3 4 4 3 5 2 3 4 4 3 3 3 41 

4 3 3 3 3 3 3 5 5 3 4 5 5 45 

5 1 1 4 4 4 4 4 2 4 5 4 3 40 

6 3 2 5 3 3 3 4 3 3 4 3 3 39 

7 3 4 4 4 4 3 3 3 3 4 3 3 41 

8 4 3 3 4 4 3 3 4 3 3 3 2 39 

9 4 4 4 3 3 4 4 3 3 3 4 2 41 

10 3 2 3 2 2 2 3 4 4 3 4 3 35 

11 5 4 3 3 3 3 3 3 3 3 4 4 41 

12 4 4 2 2 2 2 4 4 2 1 2 2 31 

13 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 47 

14 3 3 4 3 4 2 4 4 4 2 4 4 41 

15 4 2 4 2 4 5 4 2 4 4 2 3 40 

16 5 3 4 3 2 2 4 3 2 3 3 3 37 

17 3 3 2 3 4 3 3 4 3 4 3 3 38 
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18 3 2 2 3 3 3 4 4 3 4 3 4 38 

19 2 3 4 5 4 3 4 2 3 5 5 4 44 

20 4 4 3 2 3 4 4 4 1 2 3 4 38 

21 3 4 2 4 4 4 4 3 2 2 4 4 40 

22 4 4 4 2 2 3 4 3 4 4 3 3 40 

23 2 4 3 2 2 2 2 5 4 5 2 2 35 

24 2 2 5 2 2 3 5 5 4 3 3 4 40 

25 4 4 2 4 4 4 4 2 4 4 2 2 40 

26 3 4 2 4 2 2 3 4 2 2 3 3 34 

27 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 37 

28 4 4 4 4 4 3 3 3 3 3 4 4 43 

29 2 2 3 2 3 3 3 4 3 4 3 2 34 

30 4 4 2 4 2 4 4 4 2 4 3 3 40 

31 4 4 4 4 4 4 3 4 3 4 3 3 44 

32 4 4 5 4 4 4 3 4 3 2 2 3 42 

33 4 4 3 4 3 3 4 4 4 4 4 4 45 

34 2 2 2 2 2 2 2 4 3 3 4 2 30 

35 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 35 

36 5 5 4 5 5 5 4 4 4 4 4 4 53 

37 4 4 3 2 3 3 2 4 2 3 4 3 37 

38 4 4 2 4 3 3 4 2 4 2 4 4 40 

39 2 3 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4 41 

40 3 4 2 1 5 5 3 5 4 5 4 4 45 

41 1 2 2 2 2 2 4 4 4 4 4 4 35 

42 3 4 4 4 3 4 3 3 3 3 2 3 39 

43 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4 4 3 43 

44 3 3 2 3 3 3 2 4 2 2 3 3 33 

45 4 3 1 1 3 3 4 4 4 4 4 3 38 

46 3 4 2 2 5 4 3 5 4 3 4 4 43 

 

                   ቡዴን ሏ 

ጥያቄዎች 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 ዴምር 
1 5 4 1 4 1 5 5 4 2 5 2 4 42 

2 3 3 3 4 5 5 4 5 2 2 5 4 45 

3 3 2 2 5 4 5 2 2 3 3 2 3 36 

4 3 4 5 2 3 4 5 5 4 3 2 1 41 

5 5 1 1 5 1 5 5 1 1 5 1 5 36 

6 5 4 4 4 4 4 5 4 4 4 4 5 51 

7 5 5 4 3 4 5 5 5 5 5 4 5 55 
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8 3 4 5 4 3 2 2 3 4 3 4 3 40 

9 5 4 4 5 3 5 4 5 4 2 5 4 50 

10 5 4 4 2 4 1 3 2 4 2 4 3 38 

11 4 2 2 4 1 5 4 4 4 4 1 4 39 

12 5 5 1 5 1 5 5 5 5 5 5 5 52 

13 5 5 3 5 5 5 5 3 5 5 5 5 56 

14 5 4 1 1 2 5 5 2 3 5 4 2 39 

15 5 5 4 3 5 5 5 5 5 5 5 4 56 

16 5 3 1 4 1 5 5 4 4 5 2 5 44 

17 4 5 3 4 2 5 3 4 4 5 4 1 44 

18 5 1 1 5 1 5 5 2 5 5 2 4 41 

19 5 1 1 5 1 5 5 2 5 5 2 3 40 

20 4 3 3 5 2 5 5 4 4 4 4 3 46 

21 5 2 2 2 2 3 4 5 5 5 5 3 43 

22 5 4 5 4 5 5 5 5 3 3 5 4 53 

23 4 5 3 3 2 5 2 5 5 4 4 2 44 

24 5 3 2 5 1 5 5 5 5 3 4 5 48 

25 5 5 1 5 1 5 5 5 4 5 4 5 50 

26 2 2 5 5 2 4 5 4 3 5 1 2 40 

27 5 4 3 1 3 5 4 5 5 4 4 5 48 

28 4 5 3 5 3 4 5 5 3 4 2 3 46 

29 5 1 2 5 2 5 5 5 5 5 3 3 46 

30 5 1 4 2 3 2 4 5 3 4 3 3 39 

31 5 1 5 5 1 3 1 5 5 5 1 5 42 

32 4 4 5 4 1 5 5 4 4 5 4 3 48 

33 5 2 2 5 2 3 5 5 5 5 5 5 49 

34 3 5 1 4 1 3 5 5 3 5 3 3 41 

35 5 5 2 4 1 5 5 4 4 5 4 3 47 

36 5 3 4 4 3 4 2 4 4 2 4 5 44 

37 5 5 3 2 4 3 3 4 3 4 2 5 43 

38 3 4 4 3 2 5 4 3 3 4 2 3 40 

39 4 4 4 4 3 3 3 5 3 2 4 3 42 

40 3 4 2 2 5 3 5 4 5 3 3 5 44 

41 4 4 1 5 1 5 5 1 4 5 4 5 44 

42 5 2 2 3 3 5 3 2 2 5 3 5 40 

43 5 4 1 4 1 4 4 3 3 4 5 3 41 

44 3 2 3 4 3 3 3 4 3 2 3 3 36 
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አባሪ ረ 

ሇቅዴመ እና ሇዴህረ ትምህርት ፈተና የሚያገሇግለ ርእሶችን 
ሇመምረጥ ሇተጠኚ ተማሪዎች ቀርበው በዯረጃ የተመረጡ ርእሶች 

                 አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

 

የሂውማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና የኮሚዩኒኬሽን ኮላጅ 

      የአማርኛ ቋንቋ፣ ስነጽሁፍና ፎክልር ትምህርት ክፍሌ 

             የዴህረ ምረቃ መርሀ ግብር 

 

ትእዛዝ፡- ከዚህ ቀጥል የተዘረዘሩትን ርእሶች በማንበብ ዴርሰት ሇመጻፍ 

ተስማሚ የሆኑትን በቅዯም ተከተሌ በዯረጃ አስቀምጡ፡፡  

 

1. ከትምህርት ቤት መቅረት                             

2. በህይወቴ ያዘንኩበት ቀን                             

3. የእናት ፍቅር   

4. የአካባቢን ንጽህና መጠበቅ                                                   

5.  ከትምህርት ቤት ማርፈዴ         

6. በህይወቴ የተዯሰትኩበት ቀን 

7. የሀገር ፍቅር  

8. የግሌ ንጽህናን መጠበቅ  
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አባሪ ሰ 

የማረሚያ ስኬልች 

በተንታኝ ዘዳ ዴርሰትን ሇማረም ያገሇገለ መሇኪያዎች 

(Rating Scales) 

 

መስፈርቶች ውጤት         የመስፈርቶቹ ዯረጃዎች 

   
   

   
   

   

  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

ይ
ዘት

 (
30

%
) 

 

30-27 

 

 

26-22 

 

 

21-17 

 

16-13 

ከእጅግ በጣም ጥሩ እስከ በጣም ጥሩ፡- በርእሱ ሊይ እውቀት 

ያሇው - ፍሬ ሀሳብ ያዘሇ - በመረጃዎቹ የዲበረ ጽሁፍ - 

ከርእሱ ጋር የሚዛመዴ መረጃ (ሀሳብ) ያካተተ 

ከጥሩ እስከ አማካይ፡- በርእሱ ሊይ አማካይ እውቀት ያሇው- 

በቂ መረጃ ያሇው- በተወሰኑ መረጃዎች የዲበረ- ባመዛኙ 

ሇርእሱ አስፈሊጊ የሆኑ ነገር ግን ጥሌቀት የላሊቸው 

መረጃዎችን ያካተተ 

ከዯህና እስከ ዯካማ፡- በርእሱ ሊይ ውስን እውቀት ያሇው- 

ጥቂት ፍሬ ሀሳብ ያሇው- በቂ ማብራሪያ ያሊቀረበ 

በጣም ዯካማ፡- በርእሱ ሊይ ያሇውን እውቀት የማያመሇክት 

- ምንም አይነት ፍሬ ሀሳብ የላሇው- ከርእሱ ጋር 

የማይዛመዴ ወይም ጠቀሜታ የላሇው ወይም ሇግምገማ 

ብቁ ያሌሆነ  
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 አ
ዯ
ረ
ጃ
ጀ
ት
 (
20

%
) 

                             

20-18 

 

 

 

17-14 

 

 

 

13-10 

 

9-7 

ከእጅግ  በጣም ጥሩ እስከ በጣም ጥሩ፡- - በቂ ገሇጻ ወይም 

ማብራሪያ ያካተተ - በግሌጽ ወይም በበቂ መረጃ ተዯግፈው 

የቀረቡ ሀሳቦች - መሰረታዊ ነጥቦችን ብቻ አካቶ የቀረበ 

ወይም እጥር ምጥን ያሇ አቀራረብ - በጣም ጥሩ የሀሳብ 

አዯረጃጀት ያሇው - በተጠየቃዊ ቅዯም ተከተሌ የተዯራጀ- 

የሀሳብ ውህዯት ያሇው 

ከጥሩ እስከ አማካይ፡- በተወሰነ ዯረጃ ወጥነት የጎዯሇው 

የሀሳብ አዯረጃጀት - የተዯጋገመና ሌሌ አዯረጃጀት ያሇው 

ነገር ግን ዋና ሀሳቦች የተነሱበት -በተወሰነ ማስረጃ ተዯግፎ 

የቀረበ- ተጠየቃዊነት ያሇው ነገር ግን ባሌተሟሊ ቅዯም 

ተከተሌ የቀረበ 

ከዯህና እስከ ዯካማ፡- በቂ ማብራሪያ የላሇው - ሀሳቦቹ 

የሚያምታቱ ወይም እርስ በእርስ ያሌተዋሀደ/ ያሌተሳሰሩ- 

ተጠየቃዊ ቅዯም ተከተሌና ዝርዝር ማብራሪያ የላሇው 

በጣም ዯካማ፡- ሀሳቡ የማያግባባ- ምንም አይነት አዯረጃጀት 

የላሇው ወይም ሇግምገማ ብቁ ያሌሆነ 
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ቃ
ሊት

 (
20

%
) 

           

20-18 

 

 

 

17-14 

 

 

13-10 

 

 

 

9-7 

ከእጅግ በጣም ጥሩ እስከ በጣም ጥሩ፡- - የተሇያዩ በርካታ 

ምርጥ ወይም ተገቢ ቃሊትን ያካተተ- ስኬታማ የቃሊት 

እንዱሁም የፈሉጣዊ፤ ምሳላዊ ወዘተ. አባባልች አመራረጥና 

አጠቃቀም የሚታይበት - የተባ የቃሊት ቅርጽ አጠቃቀም 

የሚታይበት - ተገቢ የሆኑ የቃሊት አጠቃቀም ያሇው 

ከጥሩ እስከ አማካይ፡- -በቂ ምርጥ ወይም ተገቢ ቃሊትን 

ያካተተ- አሌፎ አሌፎ የሚስተዋለ የቃሊት እንዱሁም 

የፈሉጣዊ፤ ምሳላዊ ወዘተ. አባባልች ቅርጽ፤ አመራረጥና 

አጠቃቀም ስህተቶች የሚታዩበት ነገር ግን የትርጉም 

ግሌጽነት ችግር የላሇበት 

ከዯህና እስከ ዯካማ፡- የተወሰነ ተገቢ ቃሊት- ተዯጋጋሚ 

የሆኑ የቃሊት እንዱሁም የፈሉጣዊ፤ ምሳላዊ ወዘተ. 

አባባልች ቅርጽ አመራረጥና አጠቃቀም ስህተቶች 

የሚታይበት -አዯናጋሪ ወይም ግሌጽ ያሌሆነ ትርጉም 

የሚታይበት 

በጣም ዯካማ፡- -ተገቢ ትርጉም ያሇው - ስሇአማርኛ ቃሊት፣ 

ፈሉጣዊ፣ ምሳላዊ ወዘተ. አባባልችና የቃሊት ቅርጽ  

በተመሇከተ ጥቂት እውቀት የሚታይበት ወይም ሇግምገማ 

ብቁ ያሌሆነ  
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የቋ

ን
ቋ
 አ

ጠ
ቃ
ቀ
ም
 (
25

%
) 

 

 

25-22 

 

 

 

21-18 

 

 

 

 

17-11 

 

 

 

 

 

 

10-5 

 

 

ከእጅግ በጣም ጥሩ እስከ በጣም ጥሩ፡- ስኬታማ የሆኑ 
ውስብስብ የአረፍተ ነገር መዋቅሮች የሚታዩበት - ጥቂት 
የሆኑ የስምምነት፣ የጊዜ፣ የቁጥር፣ የቃሊት ቅዯም  
ተከተሌ/ተግባር መስተአምሮች፣ ተውሊጠ ስሞች ስህተቶች 
የሚታዩበት  

ከጥሩ እስከ አማካይ፡- ስኬታማ ነገር ግን ተራ የአረፍተ 

ነገር መዋቅር የሚታይበት- በውስብስብ አረፍተ ነገሮች ሊይ 

ውስን ችግሮች ያለበት -ቁጥራቸው በርከት ያለ የስምምነት፣ 

የጊዜ፣ የቁጥር፣ የቃሊት ቅዯም ተከተሌ/ተግባር መስተአምር፣ 

ተውሊጠ ስሞች ስህተቶች የሚታዩበት ነገር ግን አሌፎ 

አሌፎ ብቻ የትርጉም ግሌጽነት ችግር የሚታይበት 

ከዯህና እስከ ዯካማ፡- በተራ/ውስብስብ የአረፍተ ነገር 

መዋቅሮች ሊይ መሰረታዊ የሆኑ ችግሮች የሚስተዋለበት - 

ተዯጋጋሚ የሆኑ የአለታዊ አረፍተ ነገር፣ የስምምነት፣ የጊዜ፣ 

የቁጥር፣ የቃሊት ቅዯም ተከተሌ /ተግባር መስተአምሮች፣ 

የተውሊጠ ስሞች ስህተቶች የሚታዩበት፣ በጣም አጫጭር 

ወይም በጣም ረዣዥም አረፍተ ነገሮች መኖር ወይም 

የአረፍተ ነገር ግዴፈት መኖር -የሚያምታታ ወይም 

ግሌጽነት የጎዯሇው ትርጉም ያሇው   

በጣም ዯካማ፡- በአመዛኙ ስሇአረፍተ ነገር አመሰራረት 

ስርአት/ህግ በቂ እውቀት አሇመኖሩን የሚያመሇክት-  

በርካታ የሆኑ ስህተቶች የሚታዩበት - ተግባቦታዊ ብቃት 

የላሇው ወይም ሇግምገማ ብቃት የላሇው  
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 ስ

ር
አ
ተ
 ጽ

ህ
ፈ
ት
 (
5%

) 

 

 5 

 

 

 

 

 4 

 

 

  3 

 

 

 

 

  2 

 

ከእጅግ በጣም ጥሩ እስከ በጣም ጥሩ፡- የተባ የስርአተ 

ጽህፈት (በቋንቋው ስምምነት የተዯረሰባቸውን ስርአቶች) 

ችልታ እንዲሇው የሚያሳይ- ጥቂት የሆኑት የሆህያት፣ 

የስርአተ ነጥቦች፣ የአንቀጽና የአጠቃሊይ ጽሁፍ ህዲግ 

አጠባበቅ ስህተቶች የሚታይበት 

ከጥሩ እስከ አማካይ፡- አሌፎ አሌፎ የሆህያት፣ የስርአተ 

ነጥቦች፣ የአንቀጽና የአጠቃሊይ ጽሁፉ ህዲግ አጠባበቅ 

ስህተቶች የሚታይበት ነገር ግን የትርጉም ግሌጽነት ችግር 

የማይታይበት 

ከዯህና እስከ ዯካማ፡- ተዯጋጋሚ የሆኑ የሆህያት፣ የስርአተ 

ነጥቦች፣ የአንቀጽና የአጠቃሊይ ጽሁፍ ህዲግ መጠበቅ 

ችግሮች የሚታይበት- ዯካማ የእጅ ጽህፈት- የሚያዯናግር 

ወይም ግሌጽ ያሌሆኑ ትርጉም የሚታይበት 

በጣምዯካማ፡- ስምምነት የተዯረሰባቸው የአጻጻፍ ስርአቶች 

ግንዛቤ (አጠቃቀም ብቃት) የማይታይበት- ከፍተኛ 

የሆህያት፣ የስርአተ ነጥቦች፣ የአንቀጽና የአጠቃሊይ ጽሁፍ 

ህዲግ የመጠበቅ ችግሮች ተጽእኖ የሚታይበት- ተነባቢ 

ያሌሆነ የእጅ ጽሁፍ ወይም ሇግምገማ ብቁ ያሌሆነ  ጽሁፍ  

 

ከJacobs et al. (1981) ሇዚህ ጥናት እንዱስማማ መጠነኛ ማሻሻያ ተዯርጎ 

የተወሰዯ፡፡ 
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አባሪ ሸ 

ሇዋናው ጥናት ሇቅዴመ ትምህርት የቀረበ የጽሁፍ ፈተና 
 

                   አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

  

የሂውማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና የኮሚዩኒኬሽን ኮላጅ 

      የአማርኛ ቋንቋ፣ ስነጽሁፍና ፎክልር ትምህርት ክፍሌ 

             የዴህረ ምረቃ መርሀ ግብር 

 

በባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 9ኛ ክፍሌ ሇሚማሩ ተማሪዎች ሇዋናው ጥናት 
የቀረበ ቅዴመ ፈተና (Pre- test)   

        የተሰጠው ሰአት 1፡00 

 

የዚህ የጽሁፍ ፈተና ዋና አሊማ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማሻሻሌ ከቅርጽ ተኮር፣ ከይዘት ተኮርና ከቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

የትኛው የተሻሇ ሚና እንዲሇው መፈተሽ ነው፡፡ እናም የዚህን ጥናት አሊማ ማሳካት 

የሚቻሇው እናንተ የምትጠየቁትን ጥያቄ በትክክሌ መመሇስ ስትችለ ብቻ ነው፡፡ 

በመሆኑም ቀጥል የቀረበውን ጥያቄ በትክክሌ መሌሱ፡፡ የፈተናው ውጤትም 

በተመራማሪዎ ብቻ በሚስጢር ይያዛሌ፡፡ ሇምታዯርጉት ሙለ ትብብርም አጥኚዋ 

ሌባዊ ምስጋና ታቀርባሇች፡፡ 
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                                                      ምዴብ------ 

                                              ጊዜያዊ የመሇያ ኮዴ ቁጥር---  

            ማሳሰቢያ፡- 

ሀ. ስም መጻፍ አያስፈሌግም፡፡ 

ሇ. የምትጽፈው (ፊ) ጊዜያዊ የመሇያ ኮዴ ቁጥሩን ብቻ ነው፡፡ 

 

ትእዛዝ፡- ቀጥል ሇቀረበው ርእስ አንዴ ገጽ አስረጅ ዴርሰት ጻፍ፡፡                         

                         

 የአካባቢን ንጽህና መጠበቅ ያሇው ፋይዲ፡፡  
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አባሪ  ቀ 

ሇዋናው  ጥናት ሇዴህረ  ትምህርት የቀረበ  የጽሁፍ  ፈተና 
  

              አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

  

የሂውማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና የኮሚዩኒኬሽን ኮላጅ 

      የአማርኛ ቋንቋ፣ ስነጽሁፍና ፎክልር ትምህርት ክፍሌ 

             የዴህረ ምረቃ መርሀ ግብር 

 

በባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 9ኛ ክፍሌ ሇሚማሩ ተማሪዎች ሇዋና ጥናት 
የቀረበ ዴህረ ፈተና (Post- test)   

        የተሰጠው ሰአት 1፡00 

የዚህ የጽሁፍ ፈተና ዋና አሊማ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፍ ችልታ 

ሇማሻሻሌ ከቅርጽ ተኮር፣ ከይዘት ተኮርና ከቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤ ምሊሽ 

የትኛው የተሻሇ ሚና እንዲሇው መፈተሽ ነው፡፡ የዚህን ጥናት አሊማም ማሳካት 

የሚቻሇው እናንተ የምትጠየቁትን ጥያቄ በትክክሌ መመሇስ ስትችለ ብቻ ነው፡፡ 

በመሆኑም ቀጥል የቀረበውን ጥያቄ በትክክሌ መሌሱ፡፡ የፈተናው ውጤትም 

በተመራማሪዎ ብቻ በሚስጢር ይያዛሌ፡፡ ሇምታዯርጉት ሙለ ትብብርም አጥኚዋ 

ሌባዊ ምስጋና ታቀርባሇች፡፡ 
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                                                       ምዴብ------ 

                                              ጊዜያዊ የመሇያ ኮዴ ቁጥር---  

 

       ማሳሰቢያ፡- 

ሀ. በመጻፊያ ወረቀቱ ሊይ ስም መጻፍ አያስፈሌግም፡፡ 

ሇ. የምትጽፈው (ፊ) ጊዜያዊ የመሇያ ኮዴ ቁጥሩን ብቻ ነው፡፡ 

    

ትእዛዝ፡- ቀጥል ሇቀረበው ርእስ አንዴ ገጽ አስረጅ ዴርሰት ጻፍ፡፡                       

                                

 የግሌ ንጽህናን መጠበቅ ያሇው ፋይዲ፡፡ 
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                     አባሪ በ 

ሇዋናው ጥናት በተማሪዎች የተሞሊ የአመሇካከት የጽሁፍ መጠይቅ 
 

                አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

 

የሂውማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና የኮሚዩኒኬሽን ኮላጅ 

      የአማርኛ ቋንቋ፣ ስነጽሁፍና ፎክልር ትምህርት ክፍሌ 

             የዴህረ ምረቃ መርሀ ግብር 

 

             ምዴብ -------ጊዜያዊ መሇያ ቁጥር----- 

               የተሰጠው ጊዜ 20 ዯቂቃ 

በባሶ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ሇ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የቀረበ 

                 የጽሐፍ መጠይቅ  

ውዴ ተማሪዎች፡- የዚህ የጽሁፍ ፈተና ዋና አሊማ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎችን ዴርሰት 

የመጻፍ ችልታ ሇማሻሻሌ ከቅርጽ ተኮር፣ ከይዘት ተኮርና ከቅርጽና ይዘት ተኮር 

ምጋቤ ምሊሽ የትኛው የተሻሇ ሚና እንዲሇው ሇመፈተሽ እንዱያስችሌ ታስቦ 

ሇተነዯፈው ጥናት ጠቃሚ መረጃዎችን መሰብሰብ ነው፡፡  

ስሇዚህ ከዚህ በታች  የተሇያዩ የአመሇካከት ጥያቄዎች  ቀርበዋሌ፡፡ ጥያቄዎቹን 

በጥንቃቄ ካነበባችሁ በኋሊ በትክክሌ የእኔን አመሇካከት ይወክሊሌ የምትለትን 

ከምርጫው በአንዯኛው ፊት  ሇፊት በሚገኘው ክብ ውስጥ የ “X’’ ምሌክት 

በማዴረግ መሌሱ፡፡ ሇእያንዲንደ ጥያቄ ትክክሌ ወይም ስህተት የሚባሌ መሌስ 

የሇውም፡፡ ሆኖም እናንተ ጥያቄዎቹ ሇያዙት ሀሳብ ያሊችሁን ግሊዊ ስሜት 

የሚያንጸባርቅ መሌስ መስጠት ይኖርባችኋሌ፡፡ እናንተ ከምትሰጡት ምሊሽ 

የሚገኘው መረጃ ሇታቀዯው አሊማ ብቻ እንዯሚውሌ እያረጋገጥሁ፣ መጠይቁን 

ሞሌታችሁ በመመሇስ ሇምታዯርጉሌኝ ቀና ትብብር ምስጋናዬ ሊቅ ያሇ ነው፡፡ 
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         ማሳሰቢያ፡- 

 ስማችሁን መጻፍ አያስፈሌግም፡፡ 

 መጠይቁን በየግሊችሁ ሌትሞለ ይገባሌ፡፡ 

 ሇሁለም ጥያቄዎች ምሊሽ ሌትሰጡ ይገባሌ፡፡ 

 

 በሰንጠረዡ ውስጥ የተመሇከቱት ምርጫዎች የሚወክለት፡- 

5 = በጣም እስማማሇሁ     4 = እስማማሇሁ     3 = ሇመወስን ያስቸግረኛሌ 

2  = አሌስማማም          1 =  ፈጽሞ አሌስማማም 
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ተ.ቁ   ጥያቄዎች 5 4 3 2 1 
1 መምህሬ ምጋቤ ምሊሽ መስጠታቸው ከስህተቶቼ እንዴማርና 

ተመሳሳይ ስህተት እንዲሌሰራ ይረዲኛሌ፡፡ 
     

2 መምህሬ በመጻፍ ሌምምደ ጊዜ ሁለንም ስህተቶች አሇማረማቸው 
የራሴን ጥረት እንዲዯርግ አስችልኛሌ፡፡ 

     

3 በመጻፍ ሌምምደ ጊዜ በተዯጋጋሚ ምጋቤ ምሊሽ መሰጠቱ 
የመጻፍ ክሂላን ሇማዲበር አሊስቻሇኝም፡፡ 

     

4 በመጻፍ ሌምምደ ጊዜ በተዯጋጋሚ ምጋቤ ምሊሽ መሰጠቱ 
የመጻፍ ክሂላን እንዲሻሽሌ አስችልኛሌ፡፡ 

     

5  ምጋቤ ምሊሽ መሰጠቱ ጊዜ ከማባከን ውጭ  ሇመጻፍ ክሂሌ 
መሻሻሌ ጥቅም የሇውም፡፡ 

     

6 መምህሬ የፈጸምኩትን ስህተት ሇማረም እንዴችሌ የሚያዯርጉትን 
ጥረት ወዴጄዋሇሁ፡፡ 

     

7 በመጻፍ ሌምምደ ጊዜ መምህሬ ሇሰጡን ምጋቤ ምሊሽ አክብሮት 
አሇን፡፡ 

     

8 መምህሬ ዴርሰቴን በሚያርሙበት ጊዜ ስህተት የሆነውን ቃሌ / 
ሀረግ ከስሩ በማስመር ብቻ ቢያሳዩኝ ትክክሇኛውን መሌስ 
መስጠት እችሊሇሁ፡፡ 

     

9 መምህሬ ስህተቶችን በሚያርሙበት ጊዜ ስህተት የሆነውን 
ቃሌ/ሀረግ በመክበብ ብቻ ቢያመሇክቱኝ ስህተቱን እኔ እራሴ 
ማስተካከሌ እችሊሇሁ፡፡ 

     

10 መምህሬ ስህተት የሆነውን ቃሌ/ ሀረግ ከስሩ በማስመር/ በማክበብ 
ከጠቆሙኝና የስህተት አይነቱን በቀጥታ ከገሇጹሌኝ በቀሊለ 
ሇማስተካከሌ እችሊሇሁ፡፡ 

     

11 መምህሬ ስህተት በሚገኝበት መስመር ጠርዝ ሊይ “X”ምሌክት 
ብቻ በማዴረግ ከጠቆሙኝ ስህተት የሆነውን ቃሌ/ሀረግ በራሴ 
ማስተካከሌ እችሊሇሁ፡፡ 

     

12 መምህሬ ስህተት በሆነው ቃሌ/ ሀረግ ምትክ ትክክሇኛውን 
ቃሌ/ሀረግ ብቻ በቀጥታ ቢጽፉሌኝ ምን አይነት ስህተት 
እንዯሰራሁ ሇማወቅ ያስችሇኛሌ፡፡ 

     

 

 

 

 

 

  

 


