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ምዕራፌ አንዴ 

መግቢያ 

1.1. የጥናቱ ዲራ 

የሰው ሌጅ በቋንቋ አማካኝነት ሀሳቡን ሇመሰልቹ ይገሌፃሌ፤ከመሰልቹም ሀሳብ ይቀበሊሌ፡፡ 

በቋንቋ ሀሳብ ማስተሊሇፌና መቀበሌ የሰው ሌጆች የጋራ ባህሪ ቢሆንም የቋንቋ አጠቃቀም 

ችልታ ግን እንዯየግሇሰቡ ሉሇያይ ይችሊሌ፡፡ ይህን ሀሳብ በማጠናከር ጌታሁን(2011 ዓ.ም) 

እንዯገሇጹት፣የቋንቋ አጠቃቀም ችልታ ስሇቋንቋው ስርዓት በተገቢው ሁኔታ አውቆ 

በሚጠቀምና አውቆ በማይጠቀም ሰው መካከሌ ሌዩነት ይኖረዋሌ፡፡ ይህም ስሇቋንቋ ስርዓትና 

አጠቃቀም በሚገባ ያወቀ ሰው የተሻሇ የቋንቋ አጠቃቀም ችልታ እንዯሚኖረው ያስረዲሌ፡፡ 

ስሇሆነም ቋንቋን ከማወቅ ባሇፇ የቋንቋውን ስርዓት መማር ያስፇሌጋሌ፡፡ 

የቋንቋ ትምህርት በመማሪያ ክፌሌ ሲቀርብ የተማሪዎችን ዲራ ታሳቢ ያዯረገ ሉሆን ይገባሌ፡፡ 

እንዯNunan(1988) እና patice(1992) ገሇጻ፣በክፌሌ ውስጥ የቋንቋ ትምህርት ሲሰጥ በአማርኛ 

ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት ወይም አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎችን በመሇየት ያሊቸውን ዲራዊ ዕውቀት፣

ፌሊጎታቸውን፣ችልታቸውን፣ባህሊዊና ማህበራዊ ሁኔታቸውን ባገናዘበ መሌኩ መቅረብ አሇበት፡፡ 

ምክንያቱም የመማር ማስተማር ሂዯቱ በተማሪዎችን ዲራና ፌሊጎት የሚመሰረት ከሆነ 

የተፇሇገውን ዓሊማ በቀሊለ ከግብ ማዴረስ ያስችሊሌ፡፡  

የቋንቋ ትምህርት ዓሊማ የተማሪዎችን የክሂሌ፣የስነሌሳንና የስነፅሐፌ ዕውቀቶችን ማበሌፀግ 

ነው(የትምህርት ሚኒስቴር፣ 2004 ዓ.ም)፡፡ በሀገራችን የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት በፋዯራሌና 

በክሌሌ ዯረጃ የሀገሪቱን የትምህርት ፖሉሲ እና በትምህርት ሚኒስቴር የሚዘጋጀውን መርሃ 

ትምህርት መሰረት በማዴረግ ሇአንዯኛ ዯረጃ ተማሪዎች የራሳቸውን የማስተማሪያ መሳሪያዎች 

በማዘጋጀት በአፌ መፌቻነትና በሁሇተኛ ቋንቋነት ይሰጣሌ፡፡ በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች 

ግን ተማሪዎች በአማርኛ አፌ-ፇትም ሆኑ ኢ-አፌ-ፇት ትምህርቱ በተመሳሳይ አቀራረብ፣  

የማስተማር ዘዳ እና የትግበራ ስሌቶች በፋዳራሌ መንግስት አማካኝነት የተዘጋጀውን 

ይማራለ፡፡  



2 
 

አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት ከሚያስተምሩ ክሌልች መካከሌ አንደ የዯቡብ ብሔር ብሔረሰቦች 

ሕዝቦች ክሌሊዊ መንግስት ነው፡፡ በማዕከሊዊ መንግስት የተዘጋጀውን የትምህርት ፖሉሲንና 

መርሃትምህርትን መሰረት አዴርጎ የራሱን የመማሪያና የማስተማሪያ መሳሪያዎች በማዘጋጀት 

የአማርኛ ቋንቋ እንዯአንዴ የትምህርት አይነት ሇአንዯኛ ዯረጃ ተማሪዎች ከሶስተኛ ክፌሌ ጀምሮ 

ይሰጣሌ፡፡ እንዱሁም በክሌለ በአማርኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ሇሆኑ ተማሪዎችም ጎን ሇጎን ከአንዯኛ 

ክፌሌ ጀምሮ ትምህርቱ ይሰጣሌ፡፡ 

የቋንቋ ትምህርት እንዯአፌ መፌቻም ሆነ እንዯሁሇተኛ ቋንቋ ሲሰጥ ዓሊማው ተማሪዎች 

እየተማሩት ባሇው ቋንቋ የስነሌሳንና የስነፅሐፌ እውቀት እንዱኖራቸው ማዴረግ ብቻ ሳይሆን 

አራቱን የቋንቋ ክሂልች ብቃት በማበሌፀግ በተሻሇ መንገዴ እንዱግባቡ ማዴረግ ነው፡፡ ከአራቱ 

የቋንቋ ክሂልች መካከሌ የማዲመጥና የመናገር ክሂልች በመዯበኛም ሆነ በኢመዯበኛ የመማር 

ሂዯት የሚዲብሩ ክሂልች ናቸው፡፡ የማንበብና የፅህፇት ክሂልች ግን በመዯበኛ ትምህርት ብቻ 

የሚዲብሩ ናቸው፡፡ Harmar(1991) እና Norrish(1983) እንዯገሇጹት፣በማንበብና ፅህፇት 

ክሂልች ሇመጠቀም ተከታታይ እና ተዯጋጋሚ የሆነ ሌምምዴ፣የመምህራን ክትትሌና ዴጋፌ 

ያስፇሌጋሌ፡፡ ከዚህ የምንረዲው ሁለም የቋንቋ ክሂልች ተዯጋጋሚ ሌምምዴና የመምህራን 

ዴጋፌ የሚፇሌጉ ቢሆኑም የማንበብና የፅህፇት ክሂልች ግን በመዯበኛ ትምህርት ብቻ የሚገኙ 

በመሆናቸው ይበሌጥ ትኩረት ሉሰጣቸው የሚገባ መሆኑን ነው፡፡  

የመጻፍ ችልታ አስፈሊጊና መሰረታዊ ችልታ ነው፡፡ ይህም ችልታው ከአፍሊቂ ችልታ ስር 

የሚመዯብ እና ሰዎች ሃሳባቸውንና አመሇካከታቸውን በጽሁፍ ሇላልች የሚያካፍለበት 

ነው(Harmar, 1998)፡፡ Ramies(1983) እንዯገሇጹትም፣መፃፌ ከቋንቋ መሰረታዊ ክሂልች 

ውስጥ አንደ ሲሆን፣በአንባቢና በፀሏፉ መካከሌ የሚዯረግ የተግባቦት ሂዯት ነው፡፡ አንዴ ፀሏፉ 

የተሰማውን ሀሳብ፣ስሜት ወይም ፌሊጎት የጽህፇት ምሌክቶችን በመጠቀም መሌእክቱን 

የሚያስተሊሌፌበት፣እንዱሁም ተግባቦት ሇመፌጠር የሚሞክርበት መንገዴ ነው፡፡ 

ስሇመጻፌ ምንነት የተሰጠው ብያኔ የሚያስረዲን ፅህፇት ተግባቦት መፌጠሪያ በመሆኑ ምንም 

እንኳን የውስብስብነትና የአስቸጋሪነት ባህሪ ቢኖረውም ክሂለን በሚገባ ተጠቅሞ ብቁ ተግባቦት 

ሇመፌጠር ተዯጋጋሚ ሌምምዴና ዝግጅት (ጥረት) ማዴረግ አስፇሊጊ መሆኑን ነው፡፡ ስሇሆነም 

ይህ እንዱሳካ ተከታታይ የሆነ የመምህራን ክትትሌና ዴጋፌ ይሻሌ፡፡  
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የፅህፇት ክሂሌ በውስጡ በርካታ ተግባራትን ማከናወን የሚጠይቅ ውስብስብ ሂዯት ነው፡፡ 

ማረው(2007) እንዯገጹት፣መጻፌ በባህሪው ክሂሇ ብዙ ሲሆን፣በውስጡ የሀሳብ አዯረጃት፣የቃሊት 

አመራረጥና አጠቃቀም የዓረፌተነገር አመሰራረት፣የአንቀፅ አወቃቀር ብልም የስርዓተ ነጥቦች 

አጠቃቀም ብቃትን ያካትታሌ፡፡ ስሇሆነም፣እንዯአማረ(2010) እና Nunan(1991) ገሇጻ፣ ዯግሞ 

ተማሪዎችና መምህራን የመጻፍ ሂዯት በውስጡ የሚይዛቸውን ንኡሳን ተግባራት(ይዘት፣

የሃሳብ ምክንያታዊ አዯረጃጀት፣የቃሊት ምርጫ፣የቋንቋ አጠቃቀም፣የስርአተ አጻጻፍና 

ሰዋስው) መገንዘብ ሇክሂለ መዲበር አዎንታዊ አስተዋጽኦ አሇው፡፡ 

የፅህፇት ችልታ መኖር በርካታ ጠቀሜታዎች ይኖሩታሌ፡፡ ከጠቀሜታዎቹም ውስጥ አንደ 

ተማሪዎች በትምህርት ህይወታቸው የሚማሯቸውን የተሇያየ የትምህርት ዓይነቶች በተሳካ 

ሁኔታ ይከታተለ ዘንዴ የፅህፇት ችልታ መጎሌበት በከፌተኛ ሁኔታ አስፇሊጊ መሆኑን 

Byrne(1988) ይገሌፃለ፡፡ በተጨማሪም ተማሪዎች የተሇያዩ ሀሊፉነቶችን በመረከብ 

በሚያከናውኗቸው ፅሁፊዊ የተግባቦት ሂዯት በብቃት ተሳታፉ ሇመሆን ሀሳባቸውን በተሇያየ 

መሌኩ የመግሇፅ ሌምዴን ያዲብሩ ዘንዴ የፅህፇት ችልታ ሉዲብር ይገባሌ፡፡ በአጠቃሊይ 

የፅህፇት ችልታ በየትኛውም የስራ መስክ ሚና ያሇው በመሆኑ በየክፌሌ ዯረጃው እየዲበረ 

ሉሄዴ ይገባሌ፡፡  

የፅህፇት ክሂሌን በማስተማር በሀገራችን የረጅም ጊዜ ሌምዴ ቢኖርም የታሇመሇት ግብ 

በሚጠበቀው መጠን ተሳክቷሌ ሇማሇት አያስዯፌርም፡፡ የአምሊክስራ(2008) በጥናታቸው 

እንዯገሇጹት፣ የተማሪዎችን በአማርኛ የመጻፍ ችልታ ሇማጎሌበት ቋንቋውን ከማስተማር 

አኳያ በኢትዮጵያ የረዥም ጊዜ ሌምዴ ያሇ ቢሆንም እስካሁን የተፈሇገውን ያህሌ ውጤት 

እየተመዘገበ አይዯሇም በማሇት ገሌጸዋሌ፡፡ ይህም በትምህርት ተቋማት በሰፊው የሚታይ 

ችግር መሆኑን ባየ(2009) ገሌጸዋሌ፡፡ ሃሳቡን በማጠናከር የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርታቸውን 

ጨርሰው ወዯ ዩኒቨርስቲ የሚመጡ ተማሪዎች በጽሁፍ ሃሳባቸውን ሇመግሇጽ እንሚቸገሩም 

አስገንዝበዋሌ፡፡ይህም ችግር በአማርኛ አፍ-ፈት እና ኢ-አፍ-ፈት በሆኑ ተማሪዎች ሊይ 

የሚታይ ችግር ነው፡፡ 

የፅህፇት ትምህርት ስኬታማነት ችግር በክሂለ ውስብስብነት ሊይ ብቻ የተመሰረተ አይዯሇም፡፡ 

Richards(1990) እንዯገሇጹት፣ተማሪዎች በመጻፌ ትምህርት ውጤታማ እንዲይሆኑ ከትግበራ 

ሂዯቱ ውስብሰብነት በተጨማሪ የማስተማሪያ ስነዘዳ አመራረጥና አተገባበር፣የመምህሩ 
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የማስተማር ፌሊጎት፣የተማሪው የመማር ፌሊጎት እና የማስተማሪያ መሳሪያዎች የፅህፇት 

ክሂሌን የመማር ማስተማር ሂዯቱን ፇታኝና አስቸጋሪ ያዯርጉታሌ:: ይህ ሀሳብ የሚያስረዲን 

የፅህፇት ክሂሌ ትምህርት ስኬታማነትን የሚፇታተኑ በርካታ ምክንያቶች ያለ መሆናቸውን 

ነው፡፡  

የፅህፇት ትምህርት የታሇመሇትን ግብ እየመታ መሆን ወይም አሇመሆኑን የፇተሹ የሀገር 

ውስጥ ጥናቶች ማረው(1987)፣ተክላ(1989)፣ዲዊት(2008) እና አማረ(2010) በምሳላነት 

የሚጠቀሱ ሲሆን የጥናታቸውም ውጤት ብዙዎቹ ተማሪዎች ጥሩ የፅህፇት ችልታ የላሊቸው 

መሆኑን አመሊክተዋሌ፡፡ ይህ ችግር ዯግሞ አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች 

ሊይ በጉሌህ ሁኔታ የሚስተዋሌ መሆኑን  የሌዑሌሰገዴ(1997) እና የዮናስ(2002) ጥናቶች 

አረጋግጠዋሌ፡፡  

የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተማሪዎች ወዯ ትምህርት ቤት ከመምጣታቸው በፉት የሚያውቁት፣ 

የሚጀምሩትና የሚሇምደት ነው፡፡ ስሇሆነም በአማርኛ ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

ሇአፌ መፌቻ ቋንቋው ተጋሊጭ መሆናቸው ሁሇተኛ ቋንቋን ሇመማርም በሚያዯርጉት ጥረት 

ውስብስብ ሁኔታ ሉገጥማቸው ይችሊሌ፡፡ ተማሪዎች የመጻፌ ችልታቸው እንዱዲብር ሇትግበራ 

የሚዘጋጀው መርሃ ትምህርት፣የማስተማሪያና መማሪያ መሳሪያዎች፣የማስተማሪያ ዘዳ እና 

ሇመጻፌ ክሂሌ ትምህርት ማስተማሪያነት የሚመረጡ የትምህርት ይዘቶች በጥንቃቄ ሉመረጡ 

ይገባሌ (ሌዑሌሰገዴ 1997)፡፡ ምክንያቱም የአንዯኛ ዯረጃ ትምህርታቸውን ጨርሰው ሁሇተኛ 

ዯረጃ የዯረሱ በአማርኛ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በፅሐፌ ሀሳባቸውን መግሇፅ ይቅርና 

ስማቸውን እንኳን በትክክሌ መፃፌ የማይችለበት ሁኔታ እየተፇጠረ እጅግ አሳሳቢ ዯረጃ ሊይ 

ዯርሰዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም ይህ ጥናት በአማርኛ ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ በሀዴይኛና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን 

ፇትተው፣አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ በመማር ወዯዘጠነኛ ክፌሌ የገቡ ተማሪዎች ያሊቸውን 

የመጻፌ ችልታ በማነጻጸር ሊይ ጥናት በማካሄዴ ከውጤት ዯርሷሌ፡፡ 
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1.2. የጥናቱ አነሳሽ ምክንያት 

ይህ ጥናት የሚያተኩረው ከቋንቋ ትምህርት ዓሊማዎች አንደ በሆነው በፅህፇት ችልታ ሊይ 

ነው፡፡ የፅህፇት ችልታን ማዲበር አንደ የቋንቋ ትምህርት ዓሊማ መሆኑና ጠቀሜታውም እጅግ 

የጎሊ መሆኑ ቢገሇፅም፤አብዛኞቹ የሁሇተኛ ዯረጃ ተማሪዎች የፅህፇት ችልታቸው በዚያ ዯረጃ 

እንዱኖራቸው ከሚፇሇገው በታች እየሆነ እየመጣ እንዯሆነ(የአምሊክስራ 2008፣ባየ 2009፣ 

ዲዊት 2008፣ አማረ 2010) ጥናቶች ያመሇክታለ፡፡ ይህ ችግር ዯግሞ አማርኛን እንዯሁሇተኛ 

ቋንቋ  በተማሩ ተማሪዎች ዘንዴ እየጎሊ መምጣቱን ሌዑሌሰገዴ(1997) እና ዮናስ(2002) 

በጥናታቸው ውጤት አመሊክተዋሌ፡፡ አጥኚዋም በ6 ዓመት የስራ ቆይታዋ ይህን ታዝባሇች፡፡ 

እንዱሁም አፊቸውን በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  ፇትተው አማርኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ 

ሲማሩ ቆይተው ወዯ ዘጠነኛ ክፌሌ በዯረሱ ተማሪዎች መካከሌ የፅህፇት ችልታ ሌዩነት 

የሚታይ መሆኑ የአማርኛ መምህራን መነጋገሪያ ሆኗሌ፡፡ በመሆኑም ይህ የፅህፇት ችልታ 

ሌዩነት በተማሪዎች መካከሌ በእርግጥ አሇ? ካሇም ምክንያቱ ምንዴነው? መፌትሔውስ? 

ሇሚለ ጉዲዮች ሳይንሳዊ በሆነ መንገዴ አጥንቶ ምሊሽ መስጠት የመጀመሪያ አነሳሽ ምክንያት 

ነው፡፡  

ላሊው አጥኚዋ ይህን ጥናት ሇማዴረግ የተሇያዩ ዴርሳናትን አስሳሇች፡፡ በዚህ አሰሳ ወቅት 

በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን ፇትተው አማርኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ የሚማሩ 

ተማሪዎችን የተመሇከተ ጥናት ማግኘት አሌቻሇችም፡፡ ስሇዚህ በዚህ ርዕስ ማጥናት ጠቀሜታ 

እንዯሚኖረው በማመን በችግሩ ሊይ ጥናት ሇማዴረግ ተነሳስታሇች፡፡ 

1.3. የጥናቱ አሊማዎች 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን ፇትተው አማርኛን 

እንዯሁሇተኛ ቋንቋ  ተምረው ወዯ ዘጠነኛ ክፌሌ የገቡ ተማሪዎች የፅህፇት ችልታ ምን ዯረጃ 

ሊይ እንዯሚገኝ እና የትኞቹ የተሻሇ የፅህፇት ችልታ እንዲሊቸው በንፅፅር መመርመር ነው፡፡  
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የጥናቱ ዝርዝር ዓሊማዎች ዯግሞ የሚከተለት ናቸው፡፡  

 የተጠኚዎቹ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ የሆሄያት አጠቃቀማቸው ምን እንዯሚመስሌ 

መመርመር፣ 

 የተጠኚዎቹ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ የቃሊት አጠቃቀማቸው ምን እንዯሚመስሌ 

መመርመር፣ 

 ተጠኚዎቹ ተማሪዎች የሀሳብ እና የአንቀፅ አዯረጃጀታቸው ምን እንዯሚመስሌ 

መፇተሽ፣  

 ተጠኚዎቹ ተማሪዎች የቋንቋ ህጎችን ጠብቆ የመፃፌ ችልታቸው ምን እንዯሚመስሌ 

መመርመር፣  

 ተጠኚዎቹ ተማሪዎች የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ችልታቸው ምን እንዯሚመስሌ 

መፇተሽ፣ 

1.4. የጥናቱ ጥያቄዎች 

በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን ፇትተው አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ  ተምረው 

ወዯዘጠነኛ ክፌሌ የገቡ ተማሪዎች የፅህፇት ችልታ በንጽጽር የሚፇትሸው፤ይህጥናት 

የሚመሌሳቸው ጥያቄዎች የሚከተለት ናቸው፡፡ 

 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ የሆሄያት 

አጠቃቀማቸው ምን ይመስሊሌ? 

 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ የቃሊት 

አጠቃቀማቸው ምን ይመስሊሌ? 

 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የቋንቋ ህጎችን ጠብቆ 

የመፃፌ ችልታቸው ምን ይመስሊሌ? 

 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም 

ችልታቸው ምን ይመስሊሌ? 

 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የሀሳብ እና የአንቀፅ 

አዯረጃጀታቸው ምን ይመስሊሌ? 

  



7 
 

1.5. የጥናቱ ጠቀሜታዎች 

ይህ ጥናት በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን ፇትተው አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ 

ተምረው ወዯዘጠነኛ ክፌሌ የገቡ ተማሪዎችን የፅህፇት ችልታ በንፅፅር የሚያጠና እንዯመሆኑ 

የሚከተለት ጠቀሜታዎች ይኖሩታሌ ተብል ይታሰባሌ፡፡ 

 ተማሪዎች በፅህፇት ችልታቸው ምን ዯረጃ ሊይ እንዯሚገኙ በመጠቆም መምህራን 

ተማሪዎቻቸው አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት ሲማሩ በፅህፇት ችልታቸው የዯረሱበትን 

ዯረጃ በመገንዘብ የማስተማሪያ ዘዳዎቻቸውንና መሳሪያዎቻቸውን እንዱፇትሹና፣ 

እንዱያሻሽለ ይረዲቸዋሌ፡፡  

 መምህራን የተማሪዎቹን የፅህፇት ችልታ ሌዩነት በመረዲት ሇየትኞቹ ተማሪዎች ምን 

ዓይነት ምጋቤ ምሊሽ መስጠት እንዲሇባቸው እንዱረደ ይረዲቸዋሌ፡፡  

 ሇቋንቋ ትምህርት መማሪያና ማስተማሪያ መሳሪያ አዘጋጆች በዝግጅት ሂዯት ማተኮር 

የሚገባቸውን ነገሮች በመጠቆም ያገሇግሊሌ፡፡ 

  በመስኩ ጥናት ማዴረግ ሇሚፇሌጉ አጥኚዎች እንዯመነሻ ሆኖ ሉያገሇግሌ ይችሊሌ፡፡  

1.6. የጥናቱ ገዯብ 

ይህ ጥናት የተካሄዯው በሀዱያ ዞን በአንላሞ ወረዲ ከሚገኙ አምስት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች ውስጥ በአጫሞ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ብቻ ነው፡፡ በዚህ ትምህርት ቤት 

ከዘጠነኛ እስከ አስራ ሁሇተኛ ክፌሌ ከሚማሩ ተማሪዎች መካከሌ ጥናቱ ትኩረት ያዯረገው 

አፊቸውን በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ፇትተው አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ ተምረው ወዯዘጠነኛ 

ክፌሌ በገቡ የዘጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች የፅህፇት ችልታ ሊይ ብቻ ነው፡፡ በጥናቱ የተካተቱት 

በአጫሞ 2ኛ ዯረጃ ት/ቤት ያለ የዘጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች በአጠቃሊይ ሳይሆን በናሙናነት 

የተወሰደት ብቻ ናቸው፡፡  
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                        ምዕራፌ ሁሇት 

                ክሇሳ ዴርሳናት 

2.1. ንዴፇ ሃሳባዊ ዲሰሳ 

2.1.1. የመጻፌ ክሂሌ ምንነት 

ቋንቋን መጠቀም ማሇት የቋንቋ ክሂልችን በተገቢው ሁኔታ ጥቅም ሊይ ማዋሌ ማሇት ነው፡፡ 

ስሇሆነም የአንዴ ቋንቋ ተጠቃሚዎች ቋንቋውን በመጠቀም ሂዯት ውስጥ የተሇያዩ ክሂልችን 

አቀናጅተው ይገሇገለባቸዋሌ፡፡ በላሊ አባባሌ የቋንቋውን ስርዓት ጠብቀው በተገቢው መንገዴ 

ሇመግባባት ያዲምጣለ፤ይናገሩበታሌ፤ያነቡበታሌ ብልም ይፅፈበታሌ፡፡ 

የቋንቋ ትምህርት አሊማ ተማሪዎች በቋንቋው ጥሩ አዴማጭ፣ተናጋሪ፣አንባቢና ጸሏፉ 

እንዱሆኑ ማስቻሌ ነው፡፡ ከእነዚህ ክሂልች ውስጥ ማዲመጥና መናገር በመሌመዴና በመዯበኛ 

ትምህርትም የሚገኙ ሲሆን፣ማንበብና መፃፌ ግን በመዯበኛ ትምህርት ብቻ የሚገኙ ክሂልች 

ናቸው፡፡ እንዱሁም ማዲመጥና ማንበብ የመቀበያ ክሂሌ ሲሆኑ፣መናገርና መጻፌ በማመንጫ 

ክሂሌነት ይመዯባለ፡፡ ምክንያቱም ተማሪዎች በንግግር ከላልች ጋር በሚያዯርጉት 

ተራክቦና ምሌሌስ ያሌገባቸውን እየጠየቁ ሃሳባቸውን እና ስሜታቸውን ይገሌጻለ፡፡ በመጻፍ 

ዯግሞ ተማሪዎች ሃሳባቸውን፣ስሜታቸውን እና አመሇካከታቸውን የመጻፊያ ምሌክቶችን 

በመጠቀም ሇአንባቢ መሌዕክት የሚያስተሊሌፉበት ክሂሌ ነው (Byrne, 1988)፡፡ ስሇዚህ 

በመጻፍ ክሂሌ ውጤታማ ተግባቦት ሇማከናወንና የተሳካ ጽሁፍ ሇመጻፍ የጸሀፊውን የሃሳብ 

አዯረጃጀትና የመግሇጽ ብቃት ይጠይቃሌ (ኡሙ፣ 2018)፡፡ ስሇሆነም የመጻፍ ክሂሌ 

ተማሪዎች በመማር እንዱያዲብሩት ይጠበቃሌ፡፡ 

መጻፌ መረጃን የመሇዋወጥ ሂዯት ነው፡፡ Raimas(1983) እንዯገሇጹት፣ፅህፇት በአንባቢና 

በፀሀፉ መካከሌ የሚዯረግ የተግባቦት ሂዯት ነው፡፡ አንዴ ፀሏፉ የተሰማውን ሀሳብ፣ስሜት 

ወይም ፌሊጎት… በፅሐፌ የሚያሰፌርበት እንዱሁም አንባቢው የቀረበሇትን ፅሐፌ ሇመረዲት 

ጥረት የሚያዯርግበት እና በንባብ ሂዯት ከፀሏፉው ጋር ተግባቦት ሇመፌጠር የሚሞክርበት 

ሂዯት ነው፡፡ እንዯባይርን(1988)ገሇጻ፣ የመጻፍ ችልታ ሇሀሳብ ሌውውጥ፤አዲዱስ እውቀትንና 
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ሌምዴ ሇማግኘት፣የሚሰማቸውን ሃሳብ በትክክሌ ሇመግሇጽ ወይም በቋሚነት ተመዝግቦ 

እንዱቆይ ሇማዴረግና ንቁ ተሳታፊ እንዯሆኑ የማዴረግ ወዘተ. ጠቀሜታዎች አለት፡፡  

መጻፌ የማሰብ ሂዯት ነው፡፡ እንዯNunan(1989) ገሇጻ፣ ፅህፇት ሀሳብን የቋንቋው ተናጋሪ 

ማህረሰብ በተስማማባቸው ትዕምርቶች ወክል የማቅረብ ሂዯት ነው፡፡ ሂዯቱም አካሌንና 

አእምሮን በማቀናጀት በአንዴ ጊዜ በርካታ ባህሪያትን ማሇትም ይዘትን፣የአፃፃፌ ስሌትን፣የፅሐፌ 

መዋቅርን፣የቃሊት ምርጫን፣የሀሳብ አንዴነትን፣ግጥምጥምነት እና ተከታታይነትን ከግምት 

ውስጥ በማስገባት የሚከናወን ውስብስብ የአዕምሮ ተግባር ነው፡፡ ይህን ሀሳብ በማጠናከር  

Byrne(1988) እንዯገሇጹት፣ ፅህፇት ሆሄያትን በወረቀት ሊይ ከማስፇር ከፌ ያሇ አፌሌቆትን 

የሚጠይቅ እንዱሁም ያፇሇቁትን ሀሳብ በፅሐፌ መሌክ ሇአንባቢ በትክክሌ አቀናብሮ መግሇፅን 

የሚያጠቃሌሌ ክሂሌ ነው፡፡ እንዱሁም ማረው(1996) ፅህፇት ክሂሇ ብዙ ተግባር በመሆኑ፣ 

ርዕስ የመምረጥና የማጥበብ፣የቃሊት አጠቃቀም፣የዓረፌተነገር አወቃቀር፣የሀሳብ አፇሊሇግና 

አዯረጃጀት፣የአንቀጽ አዯረጃጀት ብልም ሙለ ዴርሰት የመፃፌ ችልታን ይጠይቃሌ፡፡ ክሂለ 

እየፃፈ መማርን የሚጠይቅ በመሆኑ ወዯ ፅሐፌ ከመገባቱ በፉት እና በኋሊ በርካታ ሂዯቶችን 

ማሇፌ ግዴ ይሊሌ፡፡ ስሇሆነም ተማሪዎች በፅሁፍ የሚተሊሇፍን መሌዕክት እይታዊ በሆኑ 

ምሌክቶች በመጠቀም በተሳካ መንገዴ ሃሳባቸውን በጽሁፍ አማካይነት ማስተሊሇፍ 

እንዱችለ ማበረታታት ያስፈሌጋሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ከሊይ ከቀረቡት የምሁራን ሀሳብ የምንረዲው ፅህፇት የቋንቋው ተናጋሪ ማህበረሰብ 

የተስማማባቸውን ትዕምርቶች በመጠቀም ሀሳብን፣ስሜትን፣ፌሊጎትን… ሇአንባቢ የማቀበሌ 

(የማቅረብ) ተግባር መሆኑን ነው፡፡ በተጨማሪ ፅህፇት እጅግ ውስብስብ የአዕምሮ ተግባር 

ሲሆን፣ሂዯቱም በአንዴ ጊዜ በርካታ ነገሮችን እያሰቡ ሀሳብን በፅሐፌ መግሇፅን፣ ይዘቱንና 

የአፃፃፌ ስሌቱን፣የዓረፌተነገር መዋቅሩን፣ቃሊቱን፣ ስርዓተነጥቦችን ተቆጣጥሮ የቋንቋውን ህግና 

ስርዓት በጠበቀ መሌኩ መፃፌን የሚጠይቅ መሆኑን ነው፡፡  

2.1.2. የጽህፇት ትምህርት አሊማ 
 

ጽህፇት በክፌሌ ውስጥ በሚኖረው መዯበኛ በመማር ማስተማር ሂዯት የሚዲብር ክሂሌ ነው፡፡ 

ተማሪዎች የመጻፌ ችልታቸው እያዯገ እንዱሄዴ፣ ጥሩ ጸሏፉ እንዱሆኑ፣ ትክክሇኛ እና የተሳካ 

ሃሳብ እንዱያቀርቡና የታሊሚውን ቋንቋ ስርዓት አውቀው እንዱጽፈ ክሂለን መማር አሇባቸው፡፡ 
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Heaton(1991) እንዯገሇጹት፣ የፅህፇት ክሂሌ የመማርና የማስተማር ዓሊማ የተሇያዩ የፅህፇት 

ንዑሳን ክሂልችን(ተገቢነት ያሊቸውን ዓረፌነገሮች የመፃፌ፣ስርዓተነጥቦችን በተገቢው ቦታ 

የመጠቀም፣ተቀባይነት ያሇው ሀሳብ የመምረጥ፣የማመንጨትና አስፊፌቶ የመግሇፅ፣ተፇሊጊ 

የሆነውን ሀሳብ ሇማስተሊሇፌ ተገቢ የሆኑ የአፃፃፌ ስሌቶችን የመምረጥ) ተጠቅሞ የዓረፌተነገር 

እና የአንቀጽ ስርዓትን ጠብቆ የመፃፌ እንዱሁም መዯበኛ የቋንቋ አጠቃቀምን የመሇየት አቅምን 

ማጎሌበት ማስቻሌ ነው፡፡ እንዯ Raimes(1983) ገሇጻ፣ የፅህፇት ትምህርት ዓሊማ ከአንባቢ ጋር 

ተግባቦትን መፌጠር፣እውቀትን ማስገኘት፣የህይወት ገጠመኞችን መዝግቦ ማቆየት ማስቻሌ 

ነው፡፡ እንዱሁም ተግባቦትን ከመፌጠር ጎን ሇጎን ተማሪዎች የታሊሚውን ቋንቋ ስነሌሳናዊ 

ችልታ (ቃሊትን፣ሰዋሰውን…) እና እውቀት እንዱያዲብሩ ማዴረግ ነው፡፡ 

ከሊይ ከቀረቡ ሃሳቦች መረዲት እንዯሚቻሇው የፅህፇት ትምህርት ዓሊማ ተማሪዎች በታሊሚው 

ቋንቋ በሚጽፈበት ወቅት የተሻሇ ተግባቦት መፌጠርእንዱችለ፣አዲዱስ እውቀቶችን እንዱያገኙ፣

ሌዩ ሌዩ አዕምሯዊ ተግባራትን እንዱያከናውኑ እና የሰዋሰው እውቀት እንዱያጎሇብቱ ማዴረግ 

ሊይ ማተኮሩን ነው፡፡  

2.1.3. የጽህፇት ትምህርት አስፇሊጊነት 
 

ተማሪዎች ምን እና እንዳት መጻፌ እንዲሇባቸው ካሊወቁ ሃሳባቸውን በትክክሌ መግሇጽ 

አይችለም፡፡ ስሇዚህ ጽህፇትን መማር ያስፇሌጋቸዋሌ፡፡ ተማሪዎች የመጻፌ ትምህርት በጽሁፌ 

ማንነታቸውን መግሇጽ፣ ከላልች ጋር መረጃ መሇዋወጥ፣ በጽሁፌ የቀረበን መረጃ ሇማግኘት 

በሚያዯርጉት ጥረት የማንበብ ክሂሊቸውን እንዱዲብር፣የተዯራጀና አሳማኝ ሃሳብ ማቅረብ፣ 

የተሰማቸውን በነጻነት መግሇጽ፣ምጋቤ ምሊሽ የመስጠትና የመቀበሌ ችልታቸውን እንዱያዲበሩ 

ያስችሊቸዋሌ፡፡  

በቋንቋ ትምህርት ታሪክ ከ1940ዎቹ በፉት የመጻፌ ችልታ ትምህርት የሚመራበት ንዴፇ 

ሏሳባዊ መሰረት ስሊሌነበረው የሰዋስው ትርጉም ዘዳ ማስተማሪያ አውዴ እንጂ በቋንቋ 

ትምህርት ውስጥ ራሱን ችል በይዘትነት አይቀርብም ነበር(Richards, 1990)፡፡ የጽህፈት 

ትምህርት አስፈሊጊነት እየጎሊ የመጣው እንዯ Harmer(2007) እና Hyland(2003)ገሇጻ፣ 

በ1980ዎቹ መጀመሪያ የሰው ሌጅ በፖሇቲካው እና በቴክኖልጂው እያዯገና እየተራቀቀ 

ሲመጣ ነው፡፡ 
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የመጻፌ ችልታ አስፇሊጊ ክሂሌ ሲሆን  በትምህርትነት መማር ዯግሞ በርካታ ጠቀሜታዎች 

እንዲለት የመስኩ ምሁራን ሇምሳላ፡- እነHarmer(2007) ይገሌፃለ፡፡ እንዯ 

Mercer&Mercer(1989) እና አማረ(2010) ገሇፃ፣ከፅህፇት ትምህርት በርካታ ጠቀሜታዎች 

ውስጥ የሚከተለት ተጠቃሽ ናቸው፡፡  

 ተማሪዎች በክፌሌ ውስጥ ስሇፅህፇት ትምህርት ግንዛቤ አግኝተው ሌዩ ሌዩ ተግባራትን 

እንዱያከናውኑ ያስችሊሌ፡፡ ፅህፇት በራሱ ዕውቀት በመሆኑ መማርን ያበረታታሌ፡፡ ሰው 

በፅህፇት ትምህርት አማካኝነት ይማራሌ፤በፅሐፌ ስሇሚገሌፀው ነገር ያስባሌ፤ከላልች 

ይጠይቃሌ፤መሌስ ሇማግኘትም ይሞክራሌ፡፡ እንዱሁም የራሱን ምሊሽ አሳክቶ ሇማቅረብ 

ይጥራሌ፡፡ በዚህ ሂዯት አስቀዴሞ ከነበረው የበሇጠ ዕውቀቱ የሰፊ ይሆናሌ፡፡  

 ስሇፅህፇት ካገኙት ግንዛቤ በመነሳት በክፌሌ ውስጥም ሆነ ከክፌሌ ውጪ ፅሐፊዊ 

ተግባቦትን በሚጠይቁ ጉዲዮች ሊይ ስኬታማ ተግባቦትን መፌጠር እንዱችለይረዲቸዋሌ፡፡ 

ፅሐፊዊ ተግባቦትን የሚጠይቁ ጉዲዮች ማመሌከቻ መፃፌን፣ቅፆች መሙሊትን 

ማስታወሻ መያዝን ወዘተ ሉያካትት ይችሊሌ፡፡  

 የፇጠራ ፅሐፍችን ማሇትም ግጥሞችን፣ሌቦሇድችን፣ረጃጅምና አጫጭር ታሪኮችን ወዘተ 

መፃፌ እንዱችለ አስተዋፅኦ ያዯርጋሌ፡፡  

 ላልች ክሂልችንም ያዲብራሌ፡፡ ሇምሳላ ያህሌ ብንመሇከት አንዴ ንግግር አቅራቢ 

በዝግጅቱም ጊዜ በፅህፇት ሉዘጋጅ በንግግሩም ጊዜ ማስታወሻ ይዞ ሉያቀርብ ይችሊሌ፡፡ 

ይህ የሚያሳየው ንግግርና ፅህፇት ተዯጋጋፉ ክሂልች መሆናቸውን ነው፡፡ ንግግር 

ከማዲመጥ ጋር የተያያዘ ሲሆን የምናዲምጠውን ነገር ዯግሞ በፅህፇት ሌናጠናክር 

እንችሊሇን፡፡ የፃፌነውን ዯግሞ መሌሰን እናነባሇን፡፡ ይህ የሚያሳየው በመናገር፣

በማዲመጥና በማንበብ የምናገኛቸው ሌዩ ሌዩ ዕውቀቶች ጠንካራ መሰረት ሉይዙ 

የሚችለት በፅህፇት ክሂሌ አማካኝነት መሆኑን ነው፡፡ 

በአጠቃሊይ ፅህፇት በመዯበኛ ትምህርት ብቻ የሚገኝ ቢሆንም በአንዴ ቋንቋ ውስጥ ያለ 

ዴምፆችን የሚወክለ የተሇያዩ ምሌክቶችን ከማስሇየት አንስቶ ሀሳብን ተጠየቃዊና ቅዯም 

ተከተሊዊ በሆነ መንገዴ ሇማስተሊሇፌና ተግባቦት ሇመፌጠር የሚያስችሌ ብቃትን የሚያጎናፅፌ 

በመሆኑ አስፇሊጊነቱ በእጅጉ ጉሌህ ነው ማሇት እንችሊሇን፡፡  

 



12 
 

2.1.4. የጽህፇትን ትምህርት አስቸጋሪ የሚያዯርጉ ተሊውጦዎች 
 

በቋንቋ ትምህርት የመማር ማስተማር ሂዯት ታሊሚው ቋንቋ የሚነጻጸረው ከላልች ቋንቋዎች 

ይሌቅ ከአፌ መፌቻ ወይም ከመጀመሪያ ቋንቋ ጋር ነው፡፡ የአፌ መፌቻ ቋንቋ የመጀመሪያ 

ቋንቋ እየተባሇ የሚገሇጽ ሲሆን በመማር ማስተማሩ ሂዯት ተማሪዎች ያሊቸውን የመግባቢያ 

ዘዳ እንዱያዲብሩ የሚያዯረግ ነው፡፡ ታሊሚው ቋንቋ ወይም ሁሇተኛ ቋንቋ ካሌተሇመዯ እና 

የሚማሩት ከሆነ አዱስ የመግባቢያ ዘዳ እንዯመተዋወቅ ይታያሌ (Meshal, 2018)፡፡ ይህም 

ሂዯት በታሊሚው ቋንቋ መጻፌ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ የችልታ ተጽዕኖ እንዱፇጠር 

ያዯርጋሌ፡፡ 

በታሊሚው ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በመጻፌ ሂዯት የተሇያዩ ተግዲሮቶች 

ይገጥሟቸዋሌ፡፡ ከእነዚህም መካከሌ በAlnufaie(2012)፣Kwoon(2009) እና Latif(2011) 

የተገሇጹ የቃሊትና ሰዋስው(ስነሌሳናዊ) ተሊውጦዎች ሲሆን፣ በታሊሚው ቋንቋ ተማሪዎች 

ካሊቸው የቋንቋ አጠቃቀም ችልታ ጋር ይያያዛሌ፡፡ ይህም ተጽዕኖ የሚታየው ተማሪዎች  

በታሊሚው ቋንቋ  የተጻፇውን ጽሁፌ ሇማንበብ እና ሇመጻፌ በሚያዯርጉት ሂዯት የቃሊትና 

የሰዋስው እውቀት በማጣታቸው ምክንያት ነው፡፡ በተጨማሪ የታሊሚው ቋንቋ የጽህፇት 

ስርዓተ አወቃቀርና የሃሳብ አዯረጃጀት መሇያየት የሚፇጥረው ተጽዕኖ ነው፡፡ 

ላሊውByrne(1991) እና  Nunan(1989)እንዯገሇጹት፣ተማሪዎች በፅህፇት ተግባቦት መፌጠር 

በሚችለሌበት ዯረጃ ሌክ የፅህፇት ችልታ እንዱኖራቸው በሚዯረግ የመማር ማስተማር ሂዯት 

ውስጥ ሉያጋጥሟቸው ከሚችለት ተግዲሮቶች ውስጥ ስነሌቦናዊ፣ስነሌሳናዊ እና 

አዕምሯዊ(ግንዛቤያዊ) ባህሪያት ተጠቃሽ ናቸው፡፡ 

2.1.4.1. ስነሌቦናዊ ተሊውጦ 

 

የመጻፌ ክሂሌ ትምህርት በክፌሌ ውስጥ በሚቀርብበት ወቅት መምህራን ተማሪዎች ያሇምንም 

ተራክቦ እና ምጋቤ ምሊሽ ጽፇው ያሇቀ ጽሁፌ እንዱያቀርቡ ያዯርጋለ፡፡ በዚህ ጊዜ ተማሪዎች 

ስነ ሌቦናዊ ችግር ይገጥማቸዋሌ፡፡ ይህ ተሊውጦ ከተማሪው ውስጣዊ ስሜት(አመሇካከት፣ 

ፌሊጎትና ተነሳሽነት) ጋር የተያያዘ ነው፡፡ ተማሪዎች ሇመጻፌ ተነሳሽ ሲሆኑ ውጤታማ 

ይሆናለ፡፡ በአንጻሩ ተነሳሽነት የላሊቸው ከሆነ በመጻፌ ዯካማ ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ ምክንያቱም 

አመሇካከት፣ፌሊጎት እና ተነሳሽነት ከተማሪዎች የመማር ውጤት ጋር ጥብቅ ትስስር አሊቸው፡፡ 
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ስሇሆነም ተማሪዎች በመጻፌ ችልታ ትምህርት ወቅት ተነሳሽ ሉሆኑ፣የትምህርት ሂዯቱ 

ፌሊጎታቸውን ያማከሇና አዎንታዊ አመሇካከት እንዱኖራቸው ሉያዯርግ ይገባሌ፡፡  

2.1.4.2. ስነሌሳናዊ ተሊውጦ 

ስነሌሳናዊ ችግር በመጻፌ ሂዯት የሚኖረውን የቋንቋ አጠቃቀም ማሇትም ቅርጽና ስሌትን 

የሚመሇከት ነው፡፡ ቃሊዊ ተግባቦት የሚመሰረተው በግንኙነት ሂዯት ነው፡፡ ተሳታፉዎችም 

ግንኙነቱ የሁሇትዮሽ እንዱሆን ንቁ ተሳትፍ ያዯርጋለ፡፡ ምክንያቱም ንግግር ዴንገታዊ ስሇሆነ 

የዓረፌተ ነገሮችን መዋቅር ሇማዯራጀትም ሆነ ሇማያያዝ የሚጠይቀው የተወሰነ ጊዜ ብቻ ነው፡፡ 

የምንናገረውን ነገርም ሰዎች በሚሰጡን ምሊሽ ተመርኩዘን ሌንዯግምሊቸው ወይም 

ሌናብራራሊቸው እንችሊሇን፡፡ ከዚህም የተነሳ በንግግር ጊዜ ሇሰዋስው የመጨነቅ ሁኔታ ዝቅተኛ 

በመሆኑ ያሌተሟለና ሰዋስዋዊ ትክክሇኛነታቸውን ያሌጠበቁ ዓረፌተነገሮች ሉቀርቡ ይችሊለ፡፡ 

በጽሕፇት ጊዜ ግን እነዚህን አጋዥ መንገድች ማግኘት ስሇማንችሌ በእነሱ ምትክ የምናካክሰው 

በምንመርጣቸው ቃሊት፣የዓረፌተነገር መዋቅሮች እና የዓረፌተ ነገር አዯረጃጀት መንገዴ ነው፡፡ 

የተግባቦት ፌሰቱ በግሌጽ መቅረቡን የምናረጋግጥበት ብቸኛ መንገዴ ዓረፌተ ነገሮች ራሳቸውን 

ችሇው እንዱቆሙ በማዴረግ ነው፡፡ ሇዚህም ሰዋስዋዊ ስርዓትን ጠብቆ በጥንቃቄ መፃፌን 

ይጠይቃሌ፡፡ ይህ መሆኑ የፅህፇት ትምህርት አስቸጋሪ እንዱሆን ያዯርገዋሌ፡፡ 

2.1.4.3. አእምሮታዊ (ግንዛቤያዊ) ተሊውጦ 

ጽሕፇት በከፌተኛ ዯረጃ የአዕምሮን እንቅስቃሴ ማሇትም በሀሳብ መውጣት መውረዴን 

የሚጠይቅ ክሂሌ ነው፡፡ የፅሕፇት ስራ የግንዛቤ መዲበርን ይጠይቃሌ፡፡ የፅሕፇት ትምህርት 

እጅን፣አይንንና አዕምሮን በማስተባበር በተገቢ ትዕምርታዊ ወኪልች አማካኝነት የራስን ወይም 

የጋራ ገጠመኝን የማካፇሌ ችልታን የሚጠይቅ ተግባር ነው፡፡ ይህ ችልታ ዯግሞ በመማር 

የሚገኝ እንዯመሆኑ መጠን በቂ ግንዛቤ ይጠይቃሌ፡፡ ተማሪዎች በፅሕፇት ትምህርት ሂዯት 

ከፉዯሌ አፃፃፌ፣ከስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም፣ከይዘትናከቃሊት አመራረጥ፣ከዓረፌተነገር አወቃቀር፣

ከቅርፅ አዯረጃጀት ወዘተ አኳያ የሚከሰቱባቸው ችግሮች አለ፡፡ ይህ በግንዛቤ እጥረት ምክንያት 

የሚፇጠርባቸው ችግር ነው፡፡ አእምሮታዊ(ግንዛቤያዊ) ችግር ተማሪዎች ሇመጻፌ ካሊቸው 

እውቀት ጋር የሚያያዝ ሲሆን፣የሚፅፈበትን ሀሳብ ማጣትንና ምክንያታዊ የሆነ የሃሳብ 

አዯረጃጀት አሇመከተሌን ያካትታሌ፡፡ 
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በአጠቃሊይ ተማሪዎች ፅሕፇትን በሚማሩበት ሂዯት ስነሌቦናዊ፣ስነሌሳናዊ እና ግንዛቤያዊ 

ጉዲዮች ተፅዕኖ ሉያዯርጉባቸውና በፅሕፇት ችልታቸው ብቁ እንዲይሆኑ ተግዲሮት ሉሆኑባቸው 

ይችሊለ፡፡  

2.1.5. የጽህፇት ክሂሌ ማስተማሪያ አቀራረቦች 

የመጻፌ ችልታ ትምህርት በትምህርትነት መሰጠት ከተጀመረበት ጊዜ አንስቶ በተሇያዩ 

የማስተማሪያ ዘዳዎች እና አቀራረቦች ቀርቧሌ (Richards & Rodgers, 2002)፡፡ እነዚህ 

አቀራረቦች እንዯ Mojgan, Reza እና  Seyyede (2019) ገሇጻ፣ውጤት ተኮር፣ሂዯት ተኮር 

እና ዘውግ ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ተብሇው በሶስት ይከፇሊለ፡፡ በአንጻሩ ዯግሞ 

Neupane(2016) እንዯገሇጹት፣ሶስቱ ዋና የሚባለ የመጻፌ ትምህርት አቀራረቦች ውጤት 

ተኮር፣ሂዯት ተኮር እና ዘውዴ ተኮር ሲሆኑ፣ የሶስቱን አቀራረቦች ዯካማ ጎን ሇማረምና ጠንካራ 

ጎናቸውን አቀናጅቶ ሇማቅረብ ሲባሌ ሂዯት ወዘውግ የሚባሌ አቀራረብ ተከስቷሌ፡፡ 

የመጻፌ ክሂሌ ከተሇያዩ አተያዮችና ከማስተማሪያ አቀራረቦች አኳያ በተሇያዩ ምሁራን የተሇያዩ 

ጥናቶች ተዯርገዋሌ፡፡ ሇምሳላ፣በ Nunan(1991) የውጤት ተኮር አቀራረብ ተጽዕኖ፣በ 

Cavkaytar(2010) የሂዯት ተኮር አቀራረብ ከአጠቃሊይ የመጻፌ ብቃትና ከጽህፇት ዝርዝር 

ገጽታዎች አኳያ እና  በ Luo and Huang(2015) የዘውግ ተኮር አቀራረብ ንዴፌ፣ አወቃቀርና 

ከሌዩ ገጽታው አኳያ ተተንትነዋሌ፡፡ 

2.1.5.1. የውጤት ተኮር አቀራረብ (product based approach) 
 

ውጤት ተኮር አቀራረብ በ1960ዎቹ የተጀመረ ሲሆን በባህሪያዊ ስነሌቦናና በመዋቅራዊ 

ስነሌሳን ንዴፇ ሃሳብ ሊይ ተመስርቶ፤የመጻፌ ችልታ ትምህርት የክፌሌ ውስጥ የመማር 

ማስተማር ሂዯት በሌማዲዊ ዘዳ ይተገበርበታሌ (Silva, 1990፣ 1994)፡፡ በባህሪያዊ ስነሌቦናና 

በመዋቅራዊ ስነሌሳን ንዴፇ ሃሳብ መርህ መማር የሌምዴ ክምችት ሲሆን ቋንቋን መማር 

ዯግሞ የአንዴን ቋንቋ ስርዓት ሇማስተማር የቀረበን ሞዳሌ ጽሁፌ መኮረጅ ወይም መሸምዯዴ 

ነው (Silva, 1990፣ 1994; Hyland, 2003)፡፡  

ይህ አቀራረብ ትኩረቱ በተማሪዎች ተጽፍ በተጠቃሇሇ የመጨረሻው ጽሁፌ ሊይ ነው፡፡ 

Neupane(2016) እና Burhansyah and Masrizal(2021) እንዯገሇጹት ውጤት ተኮር 

የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ጥንታዊ ወይም ሌማዲዊ አቀራብ ሲሆን በተማሪዎች ተጽፍ ያሇቀ 
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የመጨረሻው ውጤት ሊይ ያተኩራሌ፡፡ እሳቤውም የትምህርቱ ውጤት የሚመዘነው 

በተማሪዎች በመጨረሻው የመጻፌ ብቃት እንጂ በትምህርት ሂዯቱ ሊይ አሇመሆኑን ያሳያሌ፡፡ 

የምዘናው ትኩረት አንዴ ተማሪ በጻፇው ጽሁፌ ውስጥ የታየውን የሰዋስው ብቃትና 

የመተርጎም ችልታ ሊይ ነው፡፡ 

የውጤት ተኮር አቀራረብ መሰራታዊ እሳቤ ተማሪዎች በቋንቋው ወዯአወቃቀር ስርዓት 

ከመግባታቸው በፉት  የተዋቃሪዎችን ተናጠሊዊ ገጽታ ማወቅ አሇባቸው፡፡ Tangpermpoon 

(2008) የዚህ አቀራረብ መሰረታዊ ጽንሰ-ሃሳብ ተማሪዎች በቋንቋው የመጻፌን አወቃቀር 

ከመረዲታቸው በፉት የተዋቃሪዎችን ሌዩ ሌዩ ክፌልች መሇየት ሊይ ሉመሰረት እንዯሚገባ 

ይገሌጻለ፡፡ ይህም የቋንቋን መሰረታዊ ክፌልች (ከቃሊት አወቃቀር በፉት ሆሄያትን፣ ከአረፌተ 

ነገር አወቃቀር በፉት ቃሊትን፣ ከአንቀጽ አወቃቀር በፉት አረፌተ ነገርን፣ ከዴርሰት አወቃቀር 

በፉት አንቀጽን)  በተናጥሌ ከማወቅ ጋር ይያዛሌ (Burhansyah and Masrizal, 2021)፡፡  

የውጤት ተኮር አቀራረብ የመጻፍ ትምህርትን በመማር ማስተማር ሂዯት ተማሪዎች 

ስህተት አሌባ ጽሁፍ እንዱያቀርቡ ይጠይቃሌ፡፡ እንዯ Hyland(2003) ገሇጻ፣ በዚህ 

አቀራረብ ተግባራዊ የሚዯረጉ የሌምምዴ ተግባራት ቃሊትን ተጠቅሞ አረፌተ ነገሮችን 

ከማዋቀር ጀምሮ አንቀጾችን እስከመጻፌ ያካሌሊሌ፡፡ Nunan(1991) እና Hyland(2003)  

የክፌሌ ውስጥ አቀራረቡ ሇመጻፍ ትምህርት የሚያስፈሌጉ ሞዳሌ ጽሁፍችን በአውዴነት 

በማቅረብ በዚያ ጽሁፌ መሰረት ተመሳሳይ የጽሁፌ ይዘት፣የሃሳብ አዯረጃጀት፣የቃሊትን 

አጠቃቀም፣የሰዋስውና የአጻጻፌ ስርአት ተከትሇው የመጨረሻውን ጽሁፌ እንዯዱጽፈ 

ይጠየቃለ፡፡ እንዱሁም ተማሪዎች የቀረበሊቸውን ሞዳሌ ጽሁፌ አስመስሇው እንዱጽፈና 

ጽሁፈን እንዱገሇብጡ፣የቀረበውን አውዴ በመተንተን በቀረበው አውዴ ወይም ሞዳሌ ጽሁፌ 

መሰረት ተማሪዎች ላሊ ጽሁፌ እንዱያዘጋጁ ከተዯረገ በኋሊ በመምህሩ በአጠቃሊይ አስተያየት 

ይመዘናለ፡፡ የምዘና ሂዯቱም  በአረፌተ ነገር አወቃቀሩ የተዋጣሇት አገባብ፣የቃሊትና ውህዴ 

ብሌሃቶችን መጠቀም ሊይ ያተኩራሌ፡፡ ስሇሆነም የመጀመሪያ ግቡ ከስህተት የጸዲ እና በተገቢው 

የተዋቀረ የመጨረሻ ጽሁፌ ማየት ነው (Sun & Feng, 2009)፡፡ በተጨማሪ የትግበራ ሂዯቱ 

የራሱ ቅዯምተከተልች ያለት ሲሆን፣ እንዯ Kroll(1990) ገሇጻ፣ የአጻጻፌ ህጉን ይተዋተቃለ፤ 

በመምህሩ አማካኝነት ርዕስ ይሰጣቸዋሌ፤በቀረበሊቸው ርዕስ በግሊቸው ይጽፊለ፤የጻፈትን ጽሁፌ 

ሇመምህሩ ያቀርባለ፤በመምህሩ በሚሰጣቸው አጠቃሊይ አስተያየት ይመዘናለ፡፡  
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በውጤት ተኮር ዘዳ ተማሪዎች የሚማሩ ሳይሆኑ የሚፇተኑ ናቸው፡፡ በዚህ አቀራረብ 

የሚዘጋጁ ማስተማሪያ መሳሪያዎች መረጃ የሚያስተሊሌፈ ሲሆኑ፣ ተማሪዎች የመምህሩን 

ትዕዛዝ ጠባቂና ፌዝ አዴማጭ፣መረጃ ተቀባይና የሌምምዴ ተግባራትን በፇተና የሚያንፀባረወቁ 

ናቸው (Hyland, 2003)፡፡ ስሇሆነም ሞዳሌ ጽሁፈን ወይም የቀረበሊቸውን መረጃ 

መሸምዯዲቸውን ሇማረጋገጥ ፇተና ይሰጣቸዋሌ፡፡ ይህም የተማሪዎችን ፇጠራ የማያበረታታ 

መሆኑን ያመሇክታሌ፡፡ 

 የውጤት ተኮር አቀራረብ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ተግባራዊ የሚዯረግባቸው ዯረጃዎችአለት፡፡

እነዚህም ዯረጃዎች እንዯ Raimes(1983) እና Steele(1992) ገሇጻ የማስተዋወቅ፣የገዲቢ 

ጽህፇት፣መር ጽህፇት እና ነጻ የጽህፇት ዯረጃዎች ናቸው፡፡   

ሀ. የመዯበኛነት ዯረጃ (familiarization stage)፡- ሇማስተማሪያነት ከቀረበው አውዴ ውስጥ 

ተማሪዎች የታወቁ ቃሊትንና ሰዋስውን በመጻፌ እንዱሇማመደና እንዱማሩ የሚዯረግበት ዯረጃ 

ነው፡፡  

ሇ. ገዲቢ ፅህፇት ዯረጃ (controlled writing stage)፡- በዚህ ዯረጃ በሰዋስው ገጽታ እና ተያያዥ 

በሆኑ ቃሊት ሊይ ያተኮሩ የሌምምዴ ተግባራት ሇተማሪዎች ቀርበው የሚሰሩበት ነው፡፡ 

ተማሪዎች ትክክሇኛ የሆነ የፅህፇት ስራ ውጤት ሇማቅረብ መመሪያ ጠብቀው የሚፅፈበት 

የፅህፇት ዯረጃ ሲሆን፣ የሚቀርቡ መሌመጃዎች ባድ ቦታ መሙሊት፣የተሇያዩ ዓረፌተ ነገሮችን 

ቅዯም ተከተሌ ማስያዝ… ይሆናለ፡፡  

ሏ. መር ፅህፇት ዯረጃ(Guided writing stage)፡- በዚህ ዯረጃ ተማሪዎች እንዱሇማመደ 

እንዱጽፈ ሇሚፇሇገው ፅሁፌ ፌንጭ ሉሰጣቸው የሚችሌና እንዯመመሪያ የሚያገሇግሌ የፅሁፌ 

ናሙና ይቀርብሊቸዋሌ፡፡ ያንን ናሙና ተከትሇው ፅሁፈን ሇማሟሊት ሲጽፈ የራሳቸውን ሀሳብ 

የመጨመር ነፃነታቸው የሚጠበቅበት ነው፡፡   

መ. ነፃ ፅህፇት ዯረጃ (Free writing stage)፡- ይህ ፅህፇት ከሊይ ካለት የሚሇየው ተማሪዎች 

ከራሳቸው ሀሳብ አፌሌቀው እንዱጽፈ ትንሽ ነፃነት የሚሰጥ በመሆኑ ነው፡፡ ይህ ዯረጃ 

በራሳቸው አፌሌቀው፣በራሳቸው መንገዴ አቀናጅተው ስርዓት በማስያዝ የፅሁፌ ስራ 

እንዱያቀርቡ የሚዯረግበት ዯረጃ ነው፡፡  
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ውጤት ተኮር አቀራረብ የመጻፍ ትምህርት የመማር ማስተማር ሂዯት ትኩረት በቋንቋ 

ቅርጽ እንዱሁም ሞዳሌ ተኮር ነው፡፡ ይህ አካሄዴ አቀራረቡ ሊይ ከባዴ ትችት 

እንዱቀርብበት አዴርጓሌ፡፡ ሇዚህም የመጀመሪያው ምክንያት በአፍ መፍቻ ቋንቋ እና 

በሁሇተኛ ቋንቋ መጻፍ ሇሚማሩ ተማሪዎች ሰዋስዋዊ መዋቅርና የቃሊት ገጽታ እውቀት 

በጣም ጠቃሚ መሆኑ ቢታመንም፣ መጻፍ የሰዋስው መዋቅር ብቃት እና የቃሊት እውቀት 

ብቻ አይዯሇም የሚሌ ነው(Hyland, 2003a)፡፡ አብዛኛው በታሊሚው ቋንቋ አፍ-ፈት የሆኑ 

የመጻፍ ትምህርት ተማሪዎች ትክክሇኛ አረፍተ ነገር መጻፍ የሚችለ ሲሆኑ፣ ላልች 

ዯግሞ ተገቢ ጽሁፍ ጽፈው ማቅረብ የማይችለ መሆናቸውን(Hyland, 2003a) ገሌጸዋሌ፡፡ 

ሁሇተኛው ውጤት ተኮር አቀራረብ የተማሪዎች የመጻፍ ችልታ የሚሇካው ተጽፎ በቀረበው 

የመጨረሻ ስራ ሊይ መሆኑና ወዯውጤት ሇሚያዯርሰው ሂዯት ትኩረት አሇመስጠቱ ነው 

(Flower & Hayes, 1981)፡፡ በተሇይ ተማሪዎች ጥሩ ወይም መጥፎ ጽሁፍ ያቅርቡ፤ 

በተቀመጠ መስፈርት አኳያ ውሳኔ መስጠቱ እንዱተች አዴርጎታሌ፡፡ ይህም በታሊሚው 

ቋንቋ አፍ-ፈት እና ኢ-አፍ-ፈት የሆኑ ተማሪዎች በአቀራረቡ እንዲይረኩ በማዴረጉ ላሊ 

አማራጭ የማስተማሪያ አቀራረብ ተጠንቶ እንዱቀርብ አዴርጓሌ፡፡ ቢሆንም አስከ አሁን 

ዴረስ ታሊሚውን ቋንቋ በአፍ-መፍቻነት ሇሚማሩ ተማሪዎች በተሇያዩ ዯረጃዎች የመጻፍ 

ትምህርት በዚህ አቀራረብ ይቀርባሌ(Hyland, 2003a; Gsrabe & Kaplan, 2014)፡፡ 

የውጤት ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የራሱ ጠንካራ ጎኖች እንዲለት ሁለ የሚነሱበት 

ትችቶች አለ፡፡ (Mourssi, 2013) እና Haiyan and Rilong (2016) እንዯገሇጹት፣ በውጤት 

ተኮር የጽህፇት ትምህርት አቀራረብ ሊይ የሚሰነዘሩ ትችቶች የሚከተለት ናቸው፡፡ አቀራረቡ  

የክፌሌ ውስጥ የማስተማር ዘዳው በመምህር ተኮር ሊይ የተመሰረተ ሲሆን፣ የመምህር-ተማሪ 

ወይም የተማሪ ሇተማሪ ተራክቦ የማያመቻች፣ በውይይት መማማር የማይታይበት፣ የመምህር 

ወይም የብጤ ምጋቤ ምሊሽ የማይታይበት፣ ተማሪዎች በራሳቸው እንዱጽፈ እዴሌ የማይሰጥ 

እና ፇጠራን የማያበረታታ አቀራረብ ነው (Mourssi, 2013)፡፡ እንዱሁም ስህተት አሌባ ጽሁፍ 

እና የስነሌሳን እውቀት ሊይ ስሇሚያተኩር አስፈሊጊ የተባለ ክሂልችን ይተዋቸዋሌ፡፡ 

እንዱሁም አንዲንዴ ጊዜ የጽህፈት አውደንና አንባቢን ያገሊሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ የውጤት ተኮር አቀራረብ በተማሪዎች ጽሁፍ የመጨረሻው ውጤት፣ በሰዋስው 

ትክክሇኛነትና በቃሊት እውቀት መዲበር ሊይ ያተኩራሌ፡፡ ይሁን እንጂ ተማሪዎችን 

የማያሳትፍ፣ ነጻነት የማይሰጥ፣ በቡዴን ተግባራትን ሇመፈጸም እዴሌ የማይሰጥ፣ የተራክቦና 
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የትግበራ ጉዴሇት ያሇበት፣ ሇመነጋገርና ሇመወሰን እዴሌ መስጠት የማይችሌና ሇመማርም 

ተነሳሽ የማያዯርግ ዘዳ በመሆኑ በዘርፉ ምሁራን በማስተማሪያ አቀራረቦች ሊይ ተጨማሪ 

ጥናቶች ተዯርገዋሌ፡፡  

2.1.5.2. የሂዯት ተኮር አቀራረብ (process based approach) 
 

በውጤት ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ሊይ የቀረበው ትችት ባስከተሇው ተጨማሪ ጥናት 

ሂዯት ተኮር አቀራረብ በ1970ዎቹ ብቅ አሇ፡፡ Badger & White (2000) እንዯገሇጹት፣    

ሂዯት ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የግንባታዊያን(constractivizm) ንዴፇሃሳብ 

በ1970ዎቹ ተግባራዊ መዯረግ ከተጀመረ በኋሊ የተዋወቀ ሲሆን፣ ትኩረቱ በስነሌሳን ክሂልችና 

በጽህፇት ዯረጃዎች ነው፡፡ አቀራረቡ ትኩረት የሚያዯርገው ከስነሌሳን እውቀት ይሌቅ ማቀዴ፣ 

ማርቀቅ፣መከሇስ እና ማረም ሊይ ነው፡፡ ይህ አቀራረብ የመጻፌ ችልታ ትምህርት የክፌሌ 

ውስጥ የመማር ማስተማር ሂዯት በተግባቦታዊ ዘዳ ይተገበራሌ (Neupane, 2016)፡፡  

ሂዯት ተኮር አቀራረብ በተማሪዎች ጽሁፌ ውስጥ የሚታየውን ክፌተት መሙሊት የሚያስችሌ 

አቀራረብ ነው፡፡ Nunan (1991) እንዯገሇጹት፣ የትኛውም ጽሁፌ በራሱ የተዋጣሇት አይዯሇም፤ 

ነገር ግን ሇተሳካ ጽሁፌ ጸሏፉዎች መረጃዎችን በመሰብሰብ፣ሀሳብ በማመንጨት፣ረቂቆችን 

በማዘጋጀትና ጽብረቃ በማዴረግ፣ከላልች ጋር በመነጋገር እንዯገና የመከሇስ ስራ ይሰራለ፡፡ 

የዚህ አቀራረብ መርሆው መጻፌ፣ ሃሳብ ሊይ የሚመሰረት ራስን ማግኛ ሂዯት ሲሆን፣ 

ተማሪዎች(ጸሏፉዎች) ውስጣቸው ያሇን ሃሳብና ስሜት የሚገሌጹበት ነው የሚሌ ነው፡፡ በዚህ 

አቀራረብ የክፌሌ ውስጥ የመማር ማስተማር ሂዯት በተማሪዎች ፌሊጎትና በቡዴን መማር ሊይ 

ተመስርቶ፤ከመጨረሻው የጽሁፌ ውጤት ይሌቅ ወዯውጤት በሚያንዯረዴረው የመጻፌ ሂዯታዊ 

ተግባራት ሊይ ያተኩራሌ (Neupane, 2016)፡፡ ይህን ሃሳብ በማጠናከር Silva (1990፣ 1994) 

እንዯገሇጹት፣ በዚህ አቀራረብ በክፌሌ ውስጥ ተግባራዊ በሚዯረገው በመጻፌ ሂዯት ትኩረት 

የሚሰጠው ተማሪዎችና በግሌ፣በቡዴንና በማህበራዊ ተሳትፍ በሚያከናውኑት የሌምምዴ 

ተግባራት ሊይ ነው፡፡ በዚህ ሂዯት በተማሪዎች የሚጻፈ ጽሁፍች በመምህራንና በአቻ 

ተማሪዎች ዴጋፌ እንዱያገኙ የሚዯረግ ሲሆን፣የሚገኘው ምጋቤ ምሊሽ ተማሪዎች በመጻፌ 

ሂዯት ተነሳሽ እንዱሆኑና እንዱበረታቱ ያዯርጋቸዋሌ፡፡ ስሇዚህ በሂዯት ተኮር አቀራረብ 

መምህራን ተማሪዎቻቸው የመጻፌ ሂዯት ዯረጃዎችን በቡዴን እንዱተገብሩ ሚናቸውን ሉወጡ 

ይገባሌ (Silva, 1990, 1994; Hyland, 2003)፡፡ 
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መጻፌ አዕምሯዊ ሂዯት በመሆኑ ውስብስብ አዕምሯዊ ተግባራትን ማከናወንና ሂዯታዊ 

ዯረጃዎችን ማሇፌ ይጠይቃሌ፡፡ የትግበራ ሂዯቱም በአዕምሯዊ የመጻፌ ሞዳሌ ሊይ ይመሰረታሌ 

(Flower and Hayes, 1981)፡፡ እንዯ Flower and Hayes (1981) ገሇጻ፣ አዕምሯዊ የመጻፌ 

ሞዳሌ በትምህርት እና ስነሌቦና ዘርፌ ትኩረት የተሰጠውና ተጽዕኖ ፇጣሪ የመጻፌ ሂዯት 

ነው፡፡ ይህም ሂዯት በሶስት ጠቃሚ ተራክቦዎች ተሳትፍ የሚከናወን ሲሆን፣ እነሱም 

የሌምምዴ ተግባራት የሚከናወኑበት የመማሪያ ክፌሌ ሁኔታ፣ የተማሪዎች የማስታወስ ችልታ  

(writer’s long-term memory) እና የመጻፌ ሂዯት ናቸው፡፡ በላሊ አባባሌ ይህ አቀራረብ 

በተግባቦታዊ እና ተማሪ-ተኮር የማስተማር ዘዳ ሊይ ይመሰረታሌ (Silva, 1990, 1994)፡፡ 

ስሇሆነም የክፌሌ ውስጥ የመማር ማስተማር ሂዯት ተማሪዎችን ሇመጻፌ የሚያበረታታ ወይም 

የሚያነሳሳ፣እንዱተጋገዙ የሚያዯርግ ወይም በትብብር መማርን የሚፇቅዴ እና የመምህራን 

ሙያዊ እገዛ የሚታከሌበት ነው፡፡ 

በዚህ አቀራረብ ተማሪው(ፀሏፉው) አዘውትሮ ራሱን የሚጠይቀው ስሇጽሁፈ ዓሊማና ስሇ 

አንባቢያን ሳይሆን ፅሁፈን እንዳት ሌጀምረው? እንዳትስ ሀሳቤን አቀናጅቼ ሌፃፌ? የሚሇው 

ጉዲይ ሊይ ነው፡፡ ላሊው እንዯውጤት ተኮር አቀራረብ ርዕስ ተወስኖሇት ሳይሆን የፇሇገውን 

ርዕስ ይመርጣሌ፤የፅሁፈን ረቂቅ ሇመምህሩም ሆነ ሇጓዯኞቹ ያሳያሌ፤የሚያገኘውም ምሊሽ 

ይበሌጥ እንዱያስብበት ያዯርገዋሌ Raimes(1983)፡፡  

እንዯHedge(1988) እና Richard(1990) ገሇፃ፣ በዚህ አቀራብ የተሇያዩ ዯረጃዎች አለ፡፡ 

እነሱም የሚከተለት ናቸው፡፡  

ሀ. ቅዴመ ፅህፇት ዯረጃ (Pre-writing)- ፀሏፉዎች ሀሳብን፣አንባቢያንን፣ዓበይት ነጥቦችን 

የሚያስቡበት፣ጊዜያዊ ዕቅዲቸውን የሚነዴፈበትና በአጠቃሊይ ወዯ ዋናው ፅሕፇት ዯረጃ 

ሇመግባት የሚዘጋጁበት ሂዯት ነው፡፡ ፀሏፉዎች ቢጋር የሚያዘጋጁበት ዯረጃ ነው፡፡  

ሇ. የፅህፇት ጊዜ ዯረጃ (while-writing)- በቢጋር ሇተቀመጠው ሀሳብ ረቂቅ የሚፃፌበት ዯረጃ 

ነው፡፡ መግቢያ፣ዋና እና መዯምዯሚያ ክፌልችን ቅርፅ በማስያዝ የሚፃፌበት ዯረጃ ነው፡፡  

ሏ. ዴህረ ፅህፇት ዯረጃ (post-writing)- ይህ ዯረጃ የአርትኦት ዯረጃ ነው፡፡ የተፃፇውን 

አጠቃሊይ ፅሐፌ በመከሇስ አንባቢያን ያሇምንም ችግር ፅሁፈን አንብበው መረዲት እንዱችለ 
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ሇማዴረግ የሚጣርበት ነው፡፡ በዚህ ዯረጃ ፀሏፉው ሇአረዲዴ አስቸጋሪ የሆኑ ቃሊትን፣

የዓረፌተ ነገር አወቃቀሮችንና አገሊሇፆችን ትኩረት ሰጥቶ በመመርመር ያስተካክሊሌ፡፡  

ሂዯት ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ትኩረቱ ክሂሌ እና ተግባር ሲሆን፣ በትግበራ ሂዯቱ 

ማቀዴን፣ትብብራዊነት ሊይ የተመሰረተ ውይይትና ማርቀቅን፣መከሇስና መጻፌን ያካትታሌ 

(Badger & White, 2000)፡፡ ይህ አቀራረብ ተማሪዎች በሂዯታዊ ዯረጃዎች መጻፌ እንዱማሩ፣ 

የተሇያዩ ስሌቶችን፣ሌምድችንና ብሌሃቶችን እንዱያገኙ እዴሌ የሚያመቻች እንዱሁም 

በመምህራንና አቻ ተማሪዎች እንዱታገዙ የሚያዯርግ ነው(Mojgan, Reza and  Seyyede, 

2019)::  

ከውጤት ተኮር አቀራረብ ጋር ሲነጻጸር ሂዯት ተኮር አቀራረብ በጣም ውጤታማ ነው፡፡ 

ምክንያቱም ተማሪዎች የራሳቸውን ስሜት፣አመሇካከት እና ሃሳብ በመረጡት አቀራረብ ጽፇው 

እንዱያቀርቡ የሚያበረታታ፣በመጻፌ ሂዯት ማቀዴን፣ማርቀቅን፣መከሇስን፣ማረምን የሚጠይቅ፣

ሇመምህር እንዱያቀርቡ የሚያዯርግና ትብብራዊ መማርን የሚያበረታታ አቀራረብ መሆኑን 

Badger & White(2000) ገሌጸዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ የሚሰነዘሩ ትችቶች አለበት፡፡  

በሂዯት ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ሊይ የሚነሱ ትችቶች የሚከተለት ናቸው፡፡

ሇተማሪዎች የሰዋስው እውቀት የሰጠው ቦታ አናሳ መሆን (Badger & White, 2000)፣

ሇሌምምዴ ተግባራት ውስን አውዴ አሇመምረጡ(Hyland,2003)፣በሁለም ቋንቋዎች፣

ባህልች፣ርዕሰ ጉዲዮች እና አሊማዎች ተመሳሳይ የአጻጻፌ ሂዯቱ መከተለ፣በየትኛውም ቋንቋ፣

ባህሌ፣ርዕሰ ጉዲይና ዓሊማ በተመሳሳይ ሂዯቶች የሚተገበር መሆኑ ነው፡፡ የትምህርት 

አቀራረቡም ሇአካዲሚያዊ ዓሊማ አሇመሆኑ (Silva, 1994) እንዱሁም በመምህራንና በአቻ 

ተማሪዎች የሚዯረጉ ምጋቤ ምሊሾች የመጻፌ ሂዯት ተግባራት የተማሪዎችን ሇውጥ መመዘኛ 

አዴርጎ ማሰቡም እንዯዯካማ ጎን ተነስቶበታሌ፡፡ Hyland (2003) እንዯገሇጹት፣ ሂዯታዊ 

የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ በታሊሚው ቋንቋ አፌ-ፇት ባሌሆኑ ተማሪዎች ጽህፇት ውስጥ 

የሚታዩ ዝርዝር ተግዲሮቶችን መመሌከቱ እና ሇተማሪዎች ጽሁፌ የመጨረሻ ውጤት 

የሚሰጠው ትኩረት አናሳ መሆኑም ያስተቸዋሌ፡፡ 
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2.1.5.3. ዘውግ ተኮር አቀራረብ (Genre based approach) 
 

ዘውግ ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ የተጠናው በሂዯት ተኮር አቀራረብ የታየውን ክፌተት 

ሇመሙሊት፣በውጤትና ሂዯት ተኮር አቀራረብ የትግበራ ስሌት የታየውን ጠንካራ ጎን 

ሇማስቀጠሌና ዯካማ ጎኖችን ሇማረም ነው፡፡ ስሇሆነም እንዯውጤት ተኮር አቀራረብ መጻፌ 

ስነሌሳናዊ ተግባር መሆኑን እና በተቃራኒው ዯግሞ መጻፌ የስነሌሳን ተግባር ብቻ ሳይሆን 

ማህበራዊ አውዴ ሊይ የሚመሰረት መሆኑን ያመሇክታሌ (Badger & White, 2000)፡፡  በዚህ 

አቀራረብ መጻፌ እንዯ ማህበረ-ባህሊዊ የሌምምዴ ተግባር የሚታይ ሲሆን፣በጽህፇት ወቅት 

በማህበረሰቡ በሚታወቁ አዯረጃጀቶች ስነሌሳናዊ ገጽታና ቅርጽ እንዱኖራቸው ይዯረጋሌ፡፡ 

ዘውግ ተኮር አቀራረብ ተማሪዎች የተሇያዩ የአፃፃፌ ስሌቶችን እያጠኑ ሲሄደ በተጓዲኝነትም 

የተሇያዩ መዋቅራዊና ቅርፃዊ የአፃፃፌ ስሌቶችን በመረዲት በፅሁፊዊ ስራዎቻቸውም ውስጥ 

የተማሯቸውን የአፃፃፌ ስሌቶች ተግባራዊ ሉያዯርጉ ይችሊለ፡፡ በመሆኑም ዘውግ ተኮር 

አቀራረብ ትምህርታዊ ጽሐፍች በሚዘወተሩባቸው በክፌሌ ውስጥ ፅሁፊዊ ሌምምድች ሊይ 

መምህራን በገሃደ አሇም ውስጥ የሚተገብሩትን ሌዩ ሌዩ የፅሁፌ አይነቶች ሇምሳላ፡- ሌዩ ሌዩ 

ዘገባዎች፣የስራ ዯብዲቤዎች፣ርዕሰ አንቀፆች፣የህይወት ታሪኮች ወዘተ በክፌሌ ውስጥ 

መሌመጃነት እንዱሇማመደ የሚያበረታታ አቀራረብ ነው (Hyland, 2003)፡፡   

የመጻፌ ትምህርት በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ በዘውግ ተኮር ሲቀርብ የትግበራ ዯረጃዎች አለ፡፡

Badger & White (2000) እንዯገሇጹት፣ ዘውግ ተኮር የጽህፇት ማስተማሪያ አቀራረብ ሶስት 

የትግበራ ዯረጃዎች ያለት ሲሆን እንዯሚከተሇው ይቀርባሌ፡፡ 

ሀ. የታቀዯውን የፅሐፌ አይነት የሚያስረዲ ማሳያ ሞዳሌ ሇተማሪዎች የሚቀርብበት ዯረጃ፣ 

ሇ. የፅሐፊዊ ስራው ጅማሮ በመምህርና በተማሪዎች ትብብር የሚገነቡበት ዯረጃ፣  

ሏ. የመጀመሪያውን የፅሐፌ ረቂቅ ተማሪዎች በየግሊቸው የሚፅፈበት ዯረጃ ናቸው፡፡  

ይህ አቀራረብ እውነተኛ ፅሐፍችን በክፌሌ ውስጥ ማስተዋወቅ መቻለ፣መማር ሉኖር 

የሚችሇው በሙለ ንቃተህሉና(consciously)፣በማከናወን ማስመሰሌ(imitation) እና 

ትንታኔ(analysis) ሲኖር ነው የሚሌ እሳቤ እንዯሚሹ ሇተማሪዎች ማሳየቱ፣ግሌፅ የሆነ 
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የማስተማር ሂዯትን ማመቻቸቱ ወዘተ የሚለ ጠንካራ ጎኖች እንዲለት ይገሌፃለ፡፡ ይሁን እንጂ 

የሚሰነዘሩበት ትችቶችም አለ፡፡ 

በዘውግ ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ሊይ ከሚሰነዘሩ ትችቶች ውስጥ እንዯውጤት ተኮር 

አቀራረብ ትኩረት የሚያዯርገው በጠቅሊሊ ጽሐፌ ወይም በመጨረሻው ውጤት ሊይ መሆኑ 

(Hyland, 2003)፣ተማሪዎች የመምህራን ጥገኛ እንዱሆኑ ማዴረጉ(Nordin & Mohammad,  

2006)እና ቅዴሚያ የሚሰጠው ሇአንባቢ በመሆኑ ተማሪዎች አመሇካከታቸውን(ሃሳባቸውን) 

በነጻነት እንዱገሌጹ ከማዴረግ አኳያ የሚሰጠው ትኩረት አናሳ መሆኑ እና ጽሐፊዊ ስራን 

ሇማከናወን አስፇሊጊ ሇሆኑ ሂዯታዊ ተግባራት ዝቅተኛ ትኩረት መስጠቱ የሚለት ተጠቃሽ 

ናቸው፡፡ 

በአጠቃሊይ ይህ አቀራረብ የተሇያዩ የፅሁፌ ዘውጎች የተሇያየ አዯረጃጀት እንዯሚከተለ 

የሚቀበሌና ይህንን የአዯረጃጀት ሌዩነት ትኩረት ያዯረገ አቀራረብ ነው፡፡ በዚህ ዘዳ ዯጋፉዎች 

ዘንዴ የፅህፇት ችልታ ማሇት ሇአንዴ ሇተሰጠ ዓሊማ የፅህፇት ተግባራትን ማከናወን፣አንዴን 

የዱስኩር ማህበረሰብ ከመዋቅርና ከይዘት አንፃር ማርካትና አገሌግልታዊ ተግባቦት መፌጠር 

መቻሌ ማሇት ነው፡፡    

2.1.5.4. የሂዯት ወ ዘውግ ተኮር አቀራረብ (Process - Genre based 

approach) 

በርካታ የምርምር እና የትምህርት ባሇሙያዎች በቋንቋ ትምህርት የመጻፌ ክሂሌን ሇማስተማር 

አንዴ የማስተማሪያ አቀራረብ ብቻ መጠቀም አስፇሊጊ አሇመሆኑን ይሞግታለ፡፡ ምክንያቱም 

ከሊይ የተመሇከትናቸው ሶስቱ የመጻፌ ትምህርት አቀራረቦች በታሊሚው ቋንቋ የመጻፌ 

ትምህርት የሚማሩ ተማሪዎች ክሂለን እንዱያዲብሩ ከማዴረግ አኳያ የየራሳቸው ጠንካራና 

ዯካማ ጎን አሊቸው፡፡ ስሇዚህ በክፌሌ ውስጥ የመጻፌ ትምህርት ሇማስተማር አቀራረቦችን 

አዋህድ ማስተማር በሶስቱ አቀራረቦች የታየውን ዯካማ ጎን በማረም ተማሪዎች ግሌጽ በሆነ 

መሌክ ክሂሊቸውን እንዱያዲብሩና የተዯረጃ ይዘት ያሇው ጽሁፌ እንዱጽፈ ያስችሊቸዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም ጠንካራ ጎናቸውን በመውሰዴ የተጠናከረ የመማር ማስተማር ሂዯት ተግባራዊ 

ሇማዴረግ ሲባሌ ሂዯት ወ ዘውግ ተኮር የመጻፌ ትምህርት አቀራረብ ተግባራዊ መዯረግ ጀመረ 

(Neupane,2016)፡፡  
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ሂዯት ወ ዘውግ ተኮር ስያሜውን ያገኘው ከሑዯት ተኮር አቀራረብ እና ከዘውግ ተኮር አቀራረብ 

ውህዴ ሲሆን፣  Badger and White (2000) ስያሜውን ሰጥተውታሌ፡፡ ይህን እሳቤ በአሁን 

ወቅት በርካታ የቋንቋ መምህራን እየተገነዘቡት የመጡት ሲሆን፣ ፅህፇትን በማስተማር ተግባር 

ሊይ በመማሪያ ማስተማሪያ ክፌሌ ውስጥ አንዴ አይነት አቀራረብ ብቻ ከመጠቀም ይሌቅ 

ከተሇያዩ የአቀራረብ ስሌቶች ውስጥ ተመራጭ የሆኑ ገፅታዎችን መርጦ በማዋሀዴ መጠቀሙ 

አስፇሊጊ መሆኑን ተረዴተዋሌ፡፡ 

ሂዯት ወ ዘውግ ተኮር አቀራረብ ትግበራን በተመሇከተ መምህራን በክፌሌ ውስጥ የትግበራ 

ሂዯት ሶስት አጠቃሊይ በሆኑ መመሪያዎች ሊይ ትኩረት ሉሰጡ ይገባሌ (Badger and White, 

2000; Neupane, 2016)፡፡ መመሪያዎቹም፡-  

ሀ) የምጋቤ ምሊሽ አስፇሊጊነትን መረዲት- የፅህፇት ትምህርት በእጅጉ አስቸጋሪና ውስብስብ 

በመሆኑ መምህራን ተማሪዎችን መከታተሌ፣በቃሌም ይሁን በፅሁፌ ማበረታታት፣ 

ተቀራርቦ መስራትና ተከታታይ እገዛ ማዴረግ አስፇሊጊ መሆኑን መረዲት ተገቢ ነው፡፡  

ሇ) የፅህፇት ተግባራትን በቀጥታ ማስተማር- መምህራን ሇተማሪዎቻቸው የአጻጻፌ ስሌቶችን 

በተመሇከተ በቀጥታ ማስተማር ይኖርባቸዋሌ፡፡ በመሆኑም መምህራን ተማሪዎቻቸው 

ቅዴመ ፅህፇት ተግባራትን፣ቢጋር አነዲዯፌ ሑዯትን፣ረቂቅ አፃፃፌንና የክሇሳ ሂዯቶችን 

በተመሇከተ አስፇሊጊ ማብራሪያና ምሳላዎችን በመስጠት ግንዛቤ እንዱጨብቱ በማዴረግ 

የፅህፇት ክሂሊቸው የተሻሇ ስኬታማ እንዱሆን ሉረዶቸው ይገባሌ፡፡  

ሏ) አራቱን የቋንቋ ክሂልች አዋህድ ማቅረብ- መምህራን በጽህፇት ትምህርት ውስጥ 

ማዲመጥ፣መናገርና ማንበብን አዋህዯው ማቅረብ ይኖርባቸዋሌ፡፡ ምክንያቱም አራቱን የቋንቋ 

ክሂልች አዋህድ ማቅረብ የተማሪዎችን አጠቃሊይ የቋንቋ ብቃት ያሳዴጋሌ፡፡  

በአጠቃሊይ ሂዯትወዘውግ ተኮር አቀራረብ ስዴስት የተሇያዩ ዯረጃዎችን ይከተሊሌ፡፡ እነሱም 

ዝግጅት፣ሞዳሌና ማጠናከር፣ማቀዴ፣በጋራ መስራት፣በግሌ መስራት እና መከሇስ ናቸው 

(Badger and White, 2000; Neupane, 2016)፡፡   
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2.1.6. ሇጽህፇት ስራ የውጤት አሰጣጥ መስፇርትና ማረሚያ ኮዴ 

በተማሪዎች የሚጻፈ ዴርሰቶች መታረም ስሊሇባቸው መስፇርት ያስፇሌጋቸዋሌ፡፡ ቢሆንም  

እንዯHedge(1988) ገሇጻ፣ ይህ ነው የሚባሌ ወጥ የማረሚያ መስፇርት የሇም፡፡ መምህራን 

የራሳቸውን የማረሚያ መስፇርትና ኮዴ በመጠቀም የተማሪዎቻቸውን ፅሐፌ ማረም ይችሊለ፡፡ 

የሚያዘጋጁት ማረሚያ መስፇርትና ኮዴ ከተማሪዎቻቸው ዕዴሜ፣የክፌሌ ዯረጃና ከፅሁፈ ዓሊማ 

የመነጩ ሉሆን ይገባሌ፡፡ ላሊው አንዴ የፅሁፌ ማረሚያ መስፇርት ከላሊው የማረሚያ 

መስፇርት ይበሌጥ ምቹና ሁሌጊዜ የሚሰራበት ተዯርጎ መወሰዴ የሇበትም፡፡ መምህራን 

የተማሪዎቻቸውን ዯረጃና ፌሊጎት በመረዲት የራሳቸውን የማረሚያ መስፇርት መከተሌ ወይም 

ካለት የማረሚያ መስፇርቶችና ኮድች የሚያመቻቸውን መርጠው መጠቀም ይችሊለ 

(Byrne,1991)፡፡ ከዚህ የምንረዲው አንዴ የተወሰነ የማረሚያ መስፇርት ኮዴ ባይኖርም 

መምሀራን ግን የተማዎችን ዲራ ባማከሇ መሌኩ አመቺ ይሆናሌ ብሇው ያሰቡትን መጠቀም 

እንዯሚችለ ነው፡፡  

2.1.7. የጽህፇት ችልታ መመዘኛ መስፇርት 

አንዴ ፅሁፌ የተዋጣሇት ነው የሚባሇው ከፉዯሊት ቅርፅ አጣጣሌ አንስቶ እንዯቃሊት መረጣ፣

የሰዋስው አጠቃቀም፣ተገቢ የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀምና የአንቀጽ አወቃቀር ያለትን ችልታዎች 

ሲያካትት ነው፡፡ Hedge(1988) እና Heaton(1990) እንዯገሇጹት፣ የተማሪዎችን የመጻፌ 

ችልታ ሇመመዘን ይዘት፣የሃሳብ አዯረጃጀት፣የቃሊት አጠቃቀም፣የቋንቋ አጠቃቀም እና የአጻጻፌ 

ስርዓትን እንዯመስፇርት መጠቀም ይቻሊሌ፡፡ ሇዚህ ትንተና እንዱያመች ከሁሇቱ ምሁራን ሃሳብ 

በመጭመቅ የሚከተለትን እንዯ መስፇርት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ 

2.1.7.1. የሆሄያት አጠቃቀም 

 

ከቋንቋ መሰረታዊ ክፌልች የመጀመሪያው ዴምጽ ወይም ሆሄ ነው፡፡ በአጻጻፌ ወቅት የሀሳብ 

አወቃቀር በሆሄያት ይጀምራሌ፡፡ በዴርሰት ውስጥ የምንጠቀማቸው ሆሄያት በተገቢ ቦታቸው 

ሲሰዯሩ እንዱተሊሇፌ የተፇሇገውን መሌዕክት ያስተሊሌፊለ፡፡ በአንጻሩ የቋንቋው ስርዓት 

በሚፇቅዯው መንገዴ ካሌተሰዯሩ የትርጉም ሇውጥ ያስከትሊለ፡፡ እንዱሁም ከግዕዝ ሆሄያት 

ጀምሮ ሁለም ሆሄያት የየራሳቸው ቅርጽ አሊቸው፡፡ በአጻጻፌ ወቅት እነዚህ ቅርጾች ሉጠበቁ 

ይገባሌ፡፡ ነገር ግን የቅርጽ መሇዋወጥ፣በላሊ ሆሄ መተካት፣የሆሄያት ግዴፇት እና 
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የዱቃሊ(ውስብስብ) ሆሄያት አጠቃቀም ቦታ ቦታቸውን ካሌያዙ በአጻጻፌ ሂዯት ጥሰት 

እንዱፇጠር ምክንያት ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ ስሇሆነም ተማሪዎች ዴርሰት ሲፅፈ ሆሄያትን በተገቢው 

መንገዴ እንዱጠቀሙ ቅርጻቸውን ሉሇዩ ይገባሌ፡፡ 

ሆሄያት የታሊሚው ቋንቋ የአወቃቀር ስርዓት በሚፇቅዯው መንገዴ ተሰዴረው ቃሌ 

የሚመሰርቱ የቋንቋ መሰረታዊ ክፌሌ ናቸው፡፡ በቋንቋ ውስጥ ሇጽህፇት አገሌግልት የሚውለ 

ሆሄያት የሚዋቀሩት በስርዓት ነው፡፡ ይህም ተግባራዊ የሚዯረገው በቃሊት የአወቃቀር ሂዯት 

ነው፡፡ ስሇሆነም የታሊሚው ቋንቋ ተማሪዎች በሚጽፈበት ወቅት ቃሊትን ሇማዋቀር 

ስሇሚጠቀሟቸው ሆሄያት እውቀት ሉኖራቸው ይገባሌ(Winnie, 2019):: ይህን ሃሳብ 

በማጠናከር Wendy(1990) እንዯገሇጹት፣ ተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ ቃሊትን ሇማዋቀር ጥሩ 

የሆሄያት እውቀት ያሊቸው ከሆነ በጽህፇት ወቅት ስህተት ሊሇመስራት አስቀዴመው ራሳቸውን 

ያዘጋጃለ፡፡ 

ተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ የአፌ መፌቻ ቋንቋ ሆሄያት ቅርጽ ተጽዕኖ 

ያዯርግባቸዋሌ፡፡ እንዯWendy(1990) ገሇጻ፣ ተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ መጻፌ በሚማሩበትና 

በሚጽፈበት ወቅት የአፌ መፌቻ ቋንቋ የሆሄያት አጠቃቀም ተጽዕኖ ያዯርጋሌ፡፡ ይህም ቃሊትን 

ሇማዋቀር በሚያዯርጉት ጥረት የሆሄያት ቅርጽ መቀያየር፣በላሊ ሆሄ መተካት እና በመግዯፌ 

ስህተት እንዱሰሩ የማዴረግ ተጽዕኖ አሇው፡፡ 

2.1.7.2. የቃሊት አጠቃቀም 

 

ሆሄያት በስርዓት ተዋቀረው ቃሊትን ያስገኛለ፡፡ እነዚህ ቃሊት የቋንቋው የአወቃቀር ስርዓት 

በሚፇቅዯው መንገዴ ሲዋቀሩ ላልች ሰፊፉ መዋቅሮችን ያስገኛለ፡፡ እነዚህ ቃሊት በዴርሰት 

ውስጥ እንዱተሊሇፌ የተፇሇገውን መሌዕክት እንዱያስተሊሌፈ በአጠቃቀም እና በምርጫ ወቅት 

ጥንቃቄ ማዴረግ ይጠይቃሌ፡፡ እንዱሁም በአወቃቀር ወቅት በተገቢ ቦታቸው አሇመጠቀም 

የትርጉም ሇውጥ የሚያስከትሌ መሆኑንም ጭምር ማስተዋሌ ይገባሌ፡፡ በተጨማሪ 

የሚተሊሇፇውን መሌዕክት አንባቢ በቀሊለ እንዱረዲና እንዱመራመር የሚያስችለ ቃሊት 

ሉመረጡና ሉዋቀሩ ያስፇሌጋሌ፡፡ ስሇሆነም በቃሊት አጠቃቀም ወቅት ከኢ-መዯበኛ የቃሊት 

አጠቃቀም፣ዘዬዎችን፣ያሌተሇመደ ቃሊትን… ከመጠቀም መቆጠብንም ይጠይቃሌ፡፡  
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2.1.7.3. የአረፌተ ነገር አወቃቀር 

አንዴ አረፌተ ነገር የተሟሊ መሌዕክት እንዱያስተሊሌፌ ቃሊትና ሀረጋት የቋንቋ ህግ 

በሚፇቅዯው መሰረት ሉዋቀር ይገባሌ፡፡ በአረፌተ ነገር የአወቃቀር ሂዯት ሇመዯበኛ ክፌልቹና 

ተዋቃሪዎች ትኩረት መስጠት ያስፇሌጋሌ፡፡ በተሇይ የቋንቋው ሰዋስው፣የተዋቃሪዎች ስምምነት 

(የባሇቤት፣ተሳቢ፣ግስ) እና ሙያ(የቁጥር፣ጾታና መዯብ) ተገቢውን ትኩረት ሉያገኙ ይገባሌ 

(Oshima and Hogue, 1999)፣ Torres-Gouzerh(2019) እና (Jacobs, 2020)፡፡ ስሇሆነም 

ተማሪዎች ምክንያታዊ የሆነ ሃሳብ ሇማዋቀር የአረፌተ ነገር አወቃቀር እውቀት ሉኖራቸው 

ይገባሌ፡፡ 

2.1.7.4. የአንቀጽ አወቃቀር 

አንቀጽ የዴርሰት አንዴ ክፌሌ ሲሆን፣ የሚዋቀረውም በአንዴ መሪ እና ዘርዛሪ አረፌተ ነገሮች 

ነው፡፡ ቃሊት በስርዓት ተዋቅረው አረፌተ ነገር፣አረፌተ ነገሮች በስርዓት ተዋቅረው አንቀጽ፣ 

አንቀጾች ተዋቅረው ዯብዲቤዎች፣ሪፖርቶች፣ዴርሰቶች እና ትሌሌቅ ጽሁፍችን ያስገኛለ 

(Sattayatham & Ratanapinyowong, 2008)፡፡ ስሇዚህ በማንኛውም ጽሁፌ ውስጥ አንቀጽ 

አስፇሊጊ በመሆኑ በጣም አስፇሊጊ መዋቅር ነው፡፡ 

አንቀጽ በአንዴ መሪ አረፌተ ነገር እና በላልች ዋና አረፌተ ነገሩን በሚያብራሩ አረፌተ ነገሮች 

የሚገነባ ሲሆን፣ ሁለም አረፌተ ነገሮች ስሇ አንዴ ዋና ሀሳብ ብቻ ያወሳለ(Rajatanuml, 

1988)፡፡ መሪ አረፌተ ነገር ወይም ኃይሇቃሌ የአንቀጹ ዋና ሃሳብ ሲሆን፣በአብዛኛው በአንቀጹ 

መጀመሪያ ይመጣሌ፡፡ አሌፍ አሌፍ ዯግሞ በአንቀጹ መካከሌ፣መጨረሻ እና መጀመሪያ 

እንዱሁም በመጨረሻ ሉመጣ ይችሊሌ፡፡ ይህም መሪ አረፌተ ነገር በተገቢው መንገዴ 

እንዱብራራ ዘርዛሪ አረፌተ ነገሮች ይከተሊለ፡፡  

አንቀጽ ሲጻፌ አንዴነቱ ሉጠበቅ ይገባሌ፡፡ የአንቀጽ አንዴነት በመሪ አረፌተ ነገሩና በዘርዛሪ 

አረፌተ ነገሮቹ መካከሌ ያሇውን የጠበቀ ትስስር ይመሇከታሌ፡፡ ይህም በአንቀጹ ውስጥ 

መሌዕክት እንዱተሊሇፌ ከማዴረግ አኳያ ያሇው ሚና ከፌተኛ ነው፡፡ እንዱሁም አንዴን አንቀጽ 

የሚገነቡ አረፌተ ነገሮች የሀሳብ ተያያዥነታቸው ሉጠበቅ ይገባሌ፡፡ በአንቀጹ ውስጥ የሚዋቀሩ 

ሃሳቦች እርስ በርሳቸው ጠንካራ ትስስር ያሊቸው መሆን እንዱተሊሇፌ የሚፇሇገው መሌዕክት 

ሇአንባቢ በቀሊለ እንዱዯርስ ያዯርጋሌ፡፡ ከዚህ በተጨማሪም የሃሳብ ቅንብር ትኩረት ሉሰጠው 
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ይገባሌ፡፡ የሀሳብ ቅንብር ከአዯረጃጀት ጋር የሚያያዝ ሲሆን፣ የሃሳቡ ፌሰት ከቀሊሌ ወዯ ከባዴ 

ወይም ከአጠቃሊይ ወዯ ዝርዝር እና ከዝርዝር ወዯ አጠቃሊይ የሚያዯርገውን ሂዯት 

ይመሇከታሌ (Abdul, 2018)::      

2.1.7.5. የስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም 

መጻፌ የተግባቦት ማከናወኛና ሇአንባቢ መረጃ ማዴረሻ  መንገዴ ነው፡፡ ሇአንባቢ የሚተሊሇፇው 

መሌዕክት በትክክሌ እንዱተሊሇፌና ተገቢ ትርጉም እንዱኖረው ስርዓተ ነጥቦች የራሳቸው ሚና 

አሊቸው፡፡ Ika & Fitrah(2017) እንዯገሇጹት፣ ስርዓተ ነጥብ በምሌክቶች የሚወከሌ ሲሆን፣ 

የአንዴን ጽሁፌ ሃሳብ ግሌጽና አንባቢው በቀሊለ እንዱረዲው የሚያዯርግ የአጻጻፌ ስርዓት አካሌ 

ነው፡፡ ስሇሆነም ተማሪዎች በጽሁፌ ሃሳባቸውን ሇአንባቢ ሲገሌጹ ተገቢ የሆኑ ስርዓተ ነጥቦችን 

በተገቢ ቦታቸው ሉጠቀሙ ይገባሌ፡፡ ካሌሆነ ግን እንዱተሊሇፌ የተፇሇገው መሌዕክት 

ይሰናከሊሌ፤የተሳሳተም ትርጉም ሉሰጠው ይችሊሌ፡፡ ስሇዚህ ጥንቃቄ ማዴረግ ይሻሌ፡፡ 

እነዚህ የጽህፇት መመዘኛ መስፇርቶች በተሇያዩ የዘርፈ ምሁራን በተሇያዩ መሌኩ ይገሇጻለ፡፡ 

ይሁን እንጂ በዚህ ጥናት የተማሪዎችን የፅህፇት ክሂሌን(ችልታን) ሇመመዘንና ሇማነጻጸር 

የሆሄያት አጠቃቀም፣የቃሊት አመራረጥ፣የዓረፌተ ነገር አወቃቅር፣የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀምና 

የአንቀጽ አወቃቀር(አንዴነትን፣ቅንብርን፣ተያያዥነትን) ተተኩሮባቸዋሌ፡፡ 

2.2. በመጻፌ ትምህርት የስህተት ጽንሰ ሃሳብ 

2.2.1. የስህተት ምንነት 

ስህተት ከሰው ሌጅ የተግባር እንቅስቃሴ ተሇይቶ የማይታይ፣በሚከናወኑ ተግባራት ውስጥ 

ዴንገት የሚከሰትና ስህተት ፇጻሚው ሉያርመው የሚቸገረው ጽንሰ-ሃሳብ ነው፡፡ Brown 

(1994) እንዯገሇጹት፣ በቋንቋ ትምህርት ውስጥ በታሊሚው ቋንቋ አፌ-ፇት ወይም ኢ-አፌ-ፇት 

የሆኑ ተማሪዎች በመናገርና በመጻፌ ወቅት በሚያዯርጉት የሌምምዴ ሂዯት ስህተት 

ይፇጽማለ፡፡ ይህም ስህተት በቋንቋው የአጠቃቀም ጥሰት ይከሰታሌ፡፡ ይሁን እንጂ ሇተማሪዎች 

መማሪያ ይሆናለ:: እንዯAllright and Bailey(1991) እና Jesus(2019) ገሇጻ፣ ስህተት 

ታሊሚውን ቋንቋ የሚማሩ ተማሪዎች በንግግር እና በጽህፇት ወቅት ከቋንቋ ስርዓት 

በማፇንገጥ የሚያዯርጉት የአጠቃቀም ጥሰት ነው፡፡ ይህን ሃሳብ በማጠናከር Norish(1983) 
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እንዯገሇጹት፣ ስህተት በቋንቋ የጽህፇት ህግ ተቀባይነት የላሊቸው የሆሄያት፣የቃሊት እና 

የአረፌተ ነገር መዋቅሮች አጠቃቀምን ይመሇከታሌ፡፡ 

ተማሪዎች አፌ መፌቻ ቋንቋቸውን ሇመሌመዴ በሚያዯርጉት ጥረት በሃሳብ አገሊሇጽ ስህተት 

ይከሰታሌ፡፡ ይህ ስህተት በወሊጆቻቸው፣በአሳዲጊዎቻቸው፣በጎረቤቶቻቸው እና በቋንቋ ተናጋሪ 

ማህበረሰብ እገዛ ሉታረምሊቸው ይችሊሌ፡፡ በዚህም ሂዯት የአፌ መፌቻ ቋንቋቸው ይሇምዲለ፡፡ 

በአንጻሩ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች ቋንቋውን ሇማወቅ በሚያዯርጉት ጥረት በመናገር ወይም 

በመጻፌ ወቅት በጽምጽ፣በቃሊት እና በሰዋስው አገባብ ስህተት ሉሰሩ ይችሊለ፡፡ ይህም 

በተማሪዎች የሚታየው ስህተት ማህበረሰቡ የተቀበሇውን የቋንቋ አጠቃቀም ስርዓት እና ህግ 

ባሇመጠበቅ የሚፇጸም ጥሰት ነው፡፡ ይህም በተማሪዎች የሚፇጸመው ስህተት በሌምምዴ 

ወቅት የቋንቋ አጠቃቀም ስርዓትና ህግ እውቀት ከማጣት፣የአጠቃቀም ስርዓቱን ባሇመሇየት፣ 

የአወቃቀር ስርዓቱን ባሇመከተሌ… ምክንያት ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ እነዚህም የሚፇጸሙ ስህተቶች 

ከተማሪዎች የቋንቋ አጠቃቀም ጋር የሚያያዙ ስሇሆነ፣ ያለበትን ዯረጃ እና የስህተት አይነቶችን 

በቀሊለ መሇየት ያስችሊለ፡፡ ስሇሆነም በታሊሚው ቋንቋ አፌ-ፇት ወይም ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ 

ተማሪዎች በመጻፌ ወቅት ያሊቸውን ችልታ ማወቅ ያስፇሌጋሌ፡፡ 

በታሊሚው ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች አኳያ ስህተት ሇታሊሚው ቋንቋ ካሊቸው ብቃት 

ጋር ይያያዛሌ(Brown, 1994)፡፡ አያይዘው እንዯገሇጹት፣ በታሊሚው ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ 

ተማሪዎች በመጻፌ ወይም በመናገር ወቅት የሚፇጽሙት ስህተት ሇቋንቋ ስርዓት ካሊቸው 

ብቃት ማነስ የተነሳ ነው፡፡ በአንጻሩ በታሊሚው ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአብዛኛው 

በመጻፌ ወቅት የሚፇጽሙት ስህተት ታሊሚውን ቋንቋ ሇመጠቀም ካሊቸው የችልታ ማነስ 

ጋር ይያያዛሌ፡፡ 

ከተነሱ ሃሳቦች መረዲት የሚቻሇው ስህተት ትክክሌ  ያሌሆነ የቋንቋ አጠቃቀም፣ ስሇታሊሚው 

ቋንቋ የአጠቃቀም ስርዓቱን ባሇማወቅና ህጉን ባሇመጠበቅ የሚፇጸም ጥሰት መሆኑን ነው፡፡ 

ስሇሆነም ተማሪዎች የመጻፌ ትምህርት በሚማሩበት ወቅት ያሊቸውን ችልታ በየጊዜው 

መፇተሽ ያስፇሌጋሌ፡፡ 

ስህተቶች በተሇያዩ ተጽዕኖዎች ሉፇጸሙ ይችሊለ፡፡ እንዯHusna and Multazim(2019) ገሇጻ፣ 

ሇስህተት መፇጸም ተጽዕኖ ከሚያዯርጉ ተሊውጦች  የመጀመሪያው ከአፇጻጸም ጋር የሚያያዙ 

ተጽዕኖዎች (performance factor) ሲሆኑ፣ ተማሪዎች የታሊሚው ቋንቋ ስርዓት በበቂ ሁኔታ 
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ሇመጠቀም እውቀት ወይም ችልታ ከማጣት ጋር የሚያያዝ ስህተት ነው፡፡ ሁሇተኛው ከብቃት 

ማነስ ጋር የሚያያዙ ተጽዕኖዎች (competence factor) ሲሆን፣ ይህ የታሊሚውን ቋንቋ 

የአጠቃቀም ስርዓት ካሇመገንዘብ የሚፇጸም ስህተት ይመሇከታሌ፡፡ 

በመጻፌ የመማር ሂዯት ከተማሪዎች የታሊሚው ቋንቋ ስርዓት በበቂ ሁኔታ ሇመጠቀም 

እውቀት ወይም ችልታ ከማጣትና የታሊሚውን ቋንቋ የአጠቃቀም ስርዓት ካሇመገንዘብ 

የሚፇጸሙ ስህተቶችን መሇየት የራሱ አሊማ አሇው፡፡ እንዯOwu-Ewie & Williams(2017) 

ገሇጻ፣ የስህተት ሌየታ ሇሶስት መሰረታዊ አሊማዎች ያገሇግሊሌ፡፡ የመጀመሪያው በመማር ሂዯት 

ተማሪዎች ምን ያህሌ ሇውጥ እንዲሳዩና የመማር አሊማቸው እየተሳካ መሆን ወይም 

አሇመሆኑን እና ቀጥሇው ምን መማር እንዯሚፇሌጉ መረጃ ሇማግኘት፣ሁሇተኛው የቋንቋ 

ትምህርት የመማር ማስተማር ሂዯት እንዳት እየተተገበረ እንዲሇና ምን አይነት የማስተማር 

ስሌት መከተሌ እንዯሚያስፇሌግ መረጃ ሇመስጠት፣ሶስተኛ ተማሪዎች ቋንቋ እንዱማሩ በጥሩ 

መሳሪያነት ያገሇግሊሌ፡፡ በተጨማሪም በተማሪዎች በሚፇጸሙ ስህተቶች ሊይ ማጥናት ሁሇት 

አሊማዎች ይኖሩታሌ፡፡ የመጀመሪያው የመማር ማስተማር ሂዯቱን ባህሪ በተመሇከተ 

ሇመምህራንና ሇስርዓተ ትምህርት አዘጋጆች አጋዥ መረጃዎችን መስጠት ነው፡፡ ሁሇተኛው 

ተማሪዎች ታሊሚውን ቋንቋ በሚማሩበት ወቅት የመማሩን ሂዯት አስቸጋሪ የሚያዯርጉ 

ተሊውጦዎችን ሇማወቅና እንዳት መታረም እንዲሇባቸው እና በተግባቦት ሂዯት ውጤታማ 

እንዲይሆኑ የሚያዯርጉ የስህተት አይነቶችን ሇመቀነስ ነው፡፡ 

2.2.2. የስህተት ምንጮች 

በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የሚሰጠውን የመጻፌ ትምህርት ተማሪዎች ሲማሩና ሲጽፈ 

የሚጽሟቸው ስህተቶች ምንጫቸው የተሇያየ ነው፡፡ በርካታ የዘርፈ ምሁራን (Richards, 

1974, 1990; Norrish, 1983,1992; Hasyim, 2002; Brown, 2000; James, 2013)  

በታሊሚው ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በመጻፌ ወቅት ሇሚፇጽሟቸው ስህተቶች 

ምንጭ ናቸው፤ያሎቸውን  አከፊፇልች እንመሇከታሇን፡፡ እነዚህም የአፌ መፌቻ ቋንቋ ሽግግር 

ተጽዕኖ፣የውስጠ ቋንቋ ተጽዕኖ፣የክፌሌ ውስጥ የመማር አውዴ (ከመማር ማስተማር ሂዯትና 

ማስተማሪያ መሳሪያ)፣የስነሌቦናና ማህበራዊ ተጽዕኖዎች እና የተግባቦት ብሌሃቶች ናቸው፡፡ 

የእያንዲንዲቸውን ማብራሪያ እንዯሚከተሇው እንመሇከታን፡፡ 
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2.2.2.1 የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተጽዕኖ 

በተማሪዎች የመጻፌ ትምህርት በመማር እና በመጻፌ ሂዯት ሇስህተት መፇጸም በምንጭነት 

ከሚነሱ አንደ የአፌ መፌቻ ቋንቋ ጣሌቃ ገብነት ነው፡፡ ተማሪዎች ወዯመማሪያ ክፌሌ ሲመጡ 

የአፌ መፌቻውን ቋንቋ የአወቃቀር ስርዓት ይዘው ይመጣለ፡፡ የአፌ መፌቻ ቋንቋ የአወቃቀር 

ስርዓት በሁሇተኛ ቋንቋ ሇመዲ ወቅት ከፌተኛ ጠቀሜታ እንዲሇው የሚታወቅ ቢሆነም ሇስህተት 

ምንጭ የሚሆንበትም ጊዜ አሇ፡፡  በአፌ መፌቻ ቋንቋ ተጽዕኖ የሚፇጸመው ስህተት ተማሪዎች 

በታሊሚው ቋንቋ በሚጽፈበት ወቅት የአፌ መፌቻ ቋንቋ የአወቃቀር ስርዓት በማሸጋገር 

ተግባራዊ በሚያዯርጉበት ሂዯት ነው (Brown, 2000; James, 2013)፡፡ እንዯCorder(1981) 

እና Brown(2000) ገሇጻ፣ ሇስህተቱ መፇጠር ዋነኛ ምክንያቱ ተማሪዎች በመጻፌ ወቅት 

የታሊሚው ቋንቋ የአወቃቀር ስርዓት ከአፌ መፌቻ ቋንቋ የአወቃቀር ስርዓት ጋር 

ስሇሚመሳሰሌባቸው ነው፡፡ በተሇይ ተማሪዎች አስቀዴመው በአፌ መፌቻ ቋንቋ የሇመደት 

የስነሌሳን አወቃቀር ወይም የሰዋስው ስርዓት በታሊሚውን ቋንቋ መጻፌ ሲያስቡ ጣሌቃ እየገባ 

ስህተት እንዱፇጸም የሚያዯርገውን ተጽዕኖ ይመሇከታሌ(Richards, 1974, 1990; Norrish, 

1983,1992; Hasyim, 2002)፡፡ ላሊው Allen and corder(1974) እንዯገሇጹት፣ የአፌ መፌቻ 

ቋንቋ ጣሌቃ ገብነት ስህተት የሚፇጸመው በሽግግር ሂዯት ሲሆን፣ በሆሄያት፣በቃሊት፣ 

በሰዋስው፣በአገባብ፣በፌቺ፣በእርባታና አወቃቀር ይንጸባረቃሌ፡፡ 

2.2.2.2 የውስጠ ቋንቋ ተጽዕኖ 

በውስጤ ቋንቋ ተጽዕኖ ምክንያት በተማሪዎች ጽሁፌ ወቅት የሚፇጸሙ ስህተቶች ከታሊሚው 

ቋንቋ ውስጣዊ አወቃቀር እና አጠቃቀም ጋር ይያያዛሌ፡፡ ይህም ተማሪዎች የታሊሚውን ቋንቋ 

የአወቃቀር ስርዓት ሇማወቅና ተግባራዊ ሇማዴረግ በሚሞክሩበት ሂዯት የሚፇጸም ስህተት ነው 

(Brown, 2000)፡፡ በውስጠ ቋንቋ ተጽዕኖ የሚፇጠሩ ስህተቶች ተማሪዎች የታሊሚውን ቋንቋ 

የአወቃቀር ቅርጽ በመተው የራሳቸውን የትግበራ ስሌት ወይም ይህን ክፌተት ሇመሙሊት 

ተግባቦታዊ ብሌሃቶችን እንዯአማራጭ መጠቀም ሲጀምሩ ነው(James, 2013)፡፡ 

በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ በውስጠ ቋንቋ ተጽዕኖ የሚፇጸሙ ስህተቶችን በአራት ከፌል 

ማየት ይቻሊሌ፡፡ እንዯRichards(1974) ገሇጻ፣ እነዚህ ስህተቶች የተጋነነ ማጠቃሇሌ፣ 

የታሊሚውን ቋንቋ የህግ ጽኑዕነት መተው፣ያሌተሟሊ የህግ ትግበራ እና የተሳሳተ ግመታ 

ናቸው፡፡ 
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2.2.2.3 የክፌሌ ውስጥ የመማር አውዴ 

የክፌሌ ውስጥ የመማር አውዴ በክፌሌ ውስጥ ተግባራዊ ከሚዯረገው የመማር ማስተማር 

ሂዯት እና ከማስተማሪያ መሳሪያዎች ጋር የሚያያዝ ነው(Norrish, 1983,1992; Brown, 

2000)፡፡ የመምህራን ስሌጠናና  የማስተማሪያ መሳሪያ ዝግጅት ታሊሚውን ቋንቋ ሇማስተማር 

የማያበቃ ከሆነ በተማሪዎች ጽሁፌ ውስጥ ሇሚፇጸሙ ስህተቶች ምንጭ ሉሆን 

ይችሊሌ(Richards, 1974, 1990)፡፡ ምክንያቱም የቋንቋ ትምህርት በአፌ መፌቻ ቋንቋ እና 

በታሊሚው ቋንቋ የአወቃቀር ስርዓት ተጽዕኖ ይዯርስበታሌ(Norrish, 1983,1992; Brown, 

2000)፡፡ ስሇሆነም የማስተማሪያ መሳሪያ ዝግጅትና የመምህራን ስሌጠና ትኩረት ሉሰጠው 

ይገባሌ፡፡ 

2.2.2.4 የስነሌቦናና ማህበራዊ ተጽዕኖዎች 

ስነሌቦናዊና ማህበራዊ ጉዲዮች በተማሪዎች የቋንቋ መማር ብልም በጽህፇት ወቅት ሇሚፇጸሙ 

ስህተቶች በምክንያትነት ይጠቀሳለ፡፡ ምክንያቱም በክፌሌ ውስጥ ተግባራዊ የሚዯረገው 

የመማር ማስተማር ሂዯት ከተማሪዎች አመሇካከት ጋር ቀጥተኛ ግንኙነት ይኖረዋሌ፡፡ በላሊ 

አባባሌ ማህበራዊ እና ስነሌቦናዊ ጉዲዮች ተማሪዎች ሇታሊሚው ቋንቋ ካሊቸው አመሇካከትና 

አተያይ ጋር ይያያዛለ፡፡ ተማሪዎች ሇትምህርትነት በቀረበው ታሊሚ ቋንቋ፣ ማህበረሰብና ባህሌ  

ሊይ ያሊቸው አመሇካከት አዎንታዊ ከሆነ ውጤታማ እንዱሆኑ የማዴረግ ሚና አሇው፡፡ በአንጻሩ 

ያሊቸው አመሇካከትና አተያይ አለታዊ ከሆነ ሇስህተት ተጋሊጭ እየሆኑ ይሄዲለ፡፡ ምክንያቱም 

መማር ስሇማይፇሌጉ የሚሰጡትም ትኩረት ዝቅተኛ ስሇሚሆን በመጻፌ ወቅት ሇሚፇጸሙ 

ስህተቶች ምንጭ ሉሆን ይችሊሌ(Norrish, 1983,1992)፡፡ 

ከሊይ የተመሇከትናቸው አራቱ ተሊውጦዎች በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ሇሚፇጸሙ ስህተቶች 

በምንጭነት የሚጠቀሱ ናቸው፡፡ ስሇሆነም የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በመማር ማስተማር 

ሂዯት የእነዚህን ተሊውጦዎች ተጽዕኖ ሉረደና ተማሪዎችን ሉያግዙ ይገባሌ፡፡ 

2.2.3 የስህተት ትንተና ምንነት 

ተማሪዎች በመጻፌ ወቅት ስህተት ሲፇጽሙ፣ መጻፌ በመማር ሂዯት የተሳሳተ መማር ወይም 

የታሊሚው ቋንቋ የአጻጻፌ ስርዓት የማይፇቅዯውን ተግባር እየፇጸሙ መሆናቸውን 

ያመሇክታሌ፡፡ የታሊሚውን ቋንቋ የአጠቃቀም ስርዓት ካሇመገንዘብ የሚፇጸም ስህተት 
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ከተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ ብቃት ማነስ ጋር ይያያዛሌ፡፡ እነዚህ ስህተቶች የሚሇዩት 

በምሌከታ፣በመተንተን እና በአይነታቸው በመመዯብ ነው፡፡ ስሇዚህ ተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ 

ሲጽፈ በሚፇጽሙት ስህተት ከቋንቋ አጻጻፌ እና የአጠቃቀም ስርዓት አኳያ ሉተነተኑ ይገባሌ 

(Owu-Ewie & Williams, 2017)፡፡ 

የስህተት ትንተና ተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ ሲጽፈ የሚፇጽሙትን የስህተት ዴግግሞሽ፣ 

ባህሪ፣ምክንያትና ተጽዕኖ የመግሇጽ ሂዯት ነው(James, 2013)፡፡ Hasyim(2002) የስህተት 

ትንተና በታሊሚው ቋንቋ አፌ-ፇት ወይም ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ቋንቋውን ሲጠቀሙ 

ወይም ሲጽፈ የሚፇጽሙትን ስህተት የማጥናትና መረጃ የመሰብሰብ ሂዯት ነው፡፡ ይህም 

ሂዯት ተማሪዎች ታሊሚውን ቋንቋ እና የአጠቃቀም ስርዓቱን ምን ያህሌ እንዲወቁ፣የመማር 

ማስተማሩ ሂዯቱ እንዳት ተግባራዊ እየሆነ እንዲሇና በትግበራ ሂዯቱ የሚያጋጥሙ ችግሮች 

ምን እንዯሆኑ በመሇየት ተጨማሪ የማስተማሪያ መርጃ መሳሪያዎችን ሇማቅረብ መረጃ 

ሇማግኘት ይጠቅማሌ፡፡ ይህን ሃሳብ በማጠናከር Brown(2000) እንዯገሇጹት፣ የስህተት ትንተና  

በታሊሚው ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የታሊሚውን ቋንቋ ህግ ተግባራዊ ሲያዯርጉ 

የሚታዩትን ሌዩነቶች መመሌከት፣ መተንተን እና በአይነት የማስቀመጥ ሂዯት ነው፡፡ 

ከተነሱ ሃሳቦች መረዲት የሚቻሇው የስህተት ትንተና ተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ በመናገርና 

በመጻፌ ወቅት የሚፇጽሙትን ስህተቶች የመሇየት፣ በአይነት የመመዯብ እና የመተንተን 

ወይም የመግሇጽ ተግባር መሆኑን ነው፡፡ 

2.2.4 የስህተት ትንተና ዯረጃዎች 

በታሊሚው ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በመጻፌ ወቅት የሚፇጽሟቸው ስህተቶች 

ስርዓታዊ እና ስርዓታዊ ያሌሆኑ ተብሇው ይከፇሊለ፡፡ እነዚሀም ስህተቶች በራሳቸው 

በተማሪዎች ሉታረሙ የማይችለ የመምህራንና የአቻ ተማሪዎችን እገዛ የሚጠይቁ ናቸው፡፡ 

ስሇዚህ መምህራን በተማሪዎች የሚፇጸሙ ስህተቶችን ተገቢ በሆነ መንገዴ ሇማረም 

አስቀዴመው የስህተቶችን ባህሪ እና ምንጫቸውን በመሇየት መተንተን አሇባቸው፡፡ ይህ ሂዯት 

የስህተት ትንተና ይባሊሌ(Corder, 1974)፡፡ 

በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የሚፇጸሙ ስህተቶችን ሇመተንተን መከተሌ ያሇብን የትንተና 

ዯረጃዎች አለ፡፡ Corder(1974) እና James(2013) እንዯገሇጹት፣ተማሪዎች በታሊሚውን ቋንቋ 

ሲጽፈ የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች ሇመተንተን መከተሌ ያሇብን የትግበራ ዯረጃዎች ወይም 
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ዘዳዎች አለ፡፡ እነዚህም የተፇጸሙ ስህተቶችን መሰብሰብ፣መሇየት፣በአይነታቸው መመዯብ፣

በቁጥር ማስቀመጥ፣ማብራራት፣መገምገም እና መፌትሔ ማስቀመጥ ናቸው፡፡ 

2.2.4.1 ሇስህተት ትንተና መረጃ የመሰብሰብ ዯረጃ 

ሇስህተት ትንተናው መረጃ ያስፇሌጋሌ፡፡ ይህም መረጃ የሚሰበሰበው በተማሪዎች ከተጻፇ 

ዴርሰት ነው፡፡ ስሇሆነም የመጀመሪያው የስህተት ትንተና ዯረጃ ከተማሪዎች ጽሁፌ ውስጥ 

የታዩ ስህተቶችን መረጃ መሰብሰብ ነው፡፡ የሚሰበሰበው መረጃ የተማሪዎችን የቋንቋ አጠቃቀም 

እና የጽሁፌ ገጽታ ሉያሳየን ይችሊሌ፡፡ ይህም የስህተት ትንተናው ሂዯት በቀሊለ ሇማከናወን 

ያግዛሌ፡፡ ስሇሆነም ሇትንተናው ትክክሇኛነት ከተማሪዎች ዴርሰት የሚሰበሰቡ ስህተቶች 

ትክክሇኛ ገጽታቸው ሉጠበቅ ይገባሌ(Corder, 1974)፡፡ 

2.2.4.2 ስህተቶችን የመሇየት ዯረጃ 

በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ስህተት ሉፇጸም ይችሊሌ፡፡ ምክንያቱም ሲጽፈ የአፌ መፌቻ ቋንቋ 

ጣሌቃ ገብሇት፣የውስጠ ቋንቋ ተጽዕኖ፣የክፌሌ ውስጥ የማስተማር አውዴ እና የተግባቦት 

አውዴ ተጽዕኖ ያዯርጋለ፡፡ ስሇዚህ በተማሪዎች ጽሁፌ የተፇጸሙ ስህተቶችን ሇይቶ ሇማሳየት 

ይህ ዯረጃ በጣም አስፇሊጊው ዯረጃ ነው፡፡ እንዱሁም ሇተማሪዎች ስህተት እውቅና መስጠትና 

ሇማረምም ይጠቅማሌ(Corder, 1974; James, 2013)፡፡ 

2.2.4.3 ስህተቶችን በየፇርጃቸው የመመዯብ ዯረጃ 

ይህ ዯረጃ ስህተቶችን ከመሇየት ቀጥል የሚመጣ ሲሆን፣ ስህተቶች በአይነታቸው 

የሚመዯቡበት ነው፡፡ በዚህ ዯረጃ በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የታዩ ስህተቶች ከሆሄያትና 

ከቃሊት አጠቃቀም፣ከአረፌተ ነገር አወቃቀር(የቁጥር፣የጾታናየመዯብ)፣ከስርዓተነጥብ አጠቃቀም፣

ከአንቀጽ አዯረጃጀት(አንዴነት፣ተያያዥነት፣ውህዯት)… አኳያ ይመዯባለ(Corder,1974; 

James, 2013)፡፡ 

2.2.4.4 ስህተቶችን በቁጥር የማስቀመጥ ወይም የማብራራት ዯረጃ 

በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የተፇጸሙ ስህተቶች በአይነት ከተመዯቡ በኋሊ የሚቀጥሇው 

በቁጥር የማስቀመጥ ወይም የማብራራት ዯረጃ ነው፡፡ ይህም ስህተተቶች በአይነታቸው 
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ሲመዯቡ ቁጥራቸው ምን ያህሌ እንዯሆነ የመግሇጽ ሂዯት ሲሆን፣ የሚያተኩረው በስህተት 

ምንጮች ሊይ ነው(Corder, 1974; James, 2013)፡፡ 

2.2.4.5 ስህተቶችን የመገምገም ዯረጃ 

የስህተት ግምገማ በተማሪዎች ዴርሰት ስህተት ምን ያህሌ አስቸጋሪ እንዯሆነ ወይም 

የሚያስዴረውን ተጽዕኖ የመመዘን ዯረጃ ነው፡፡ በላሊ አባባሌ የስህተት ግምገማ ቋንቋ በመማር 

ማስተማር ሂዯት ስህተት ምን ያህሌ አስቸጋሪና በተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ መዲበር ሊይ ምን 

ያህሌ ተጽዕኖ እንዯሚያዯርግ በጥናት የተዯገፇ ውጤት ማቅረብ ነው(Corder, 1974)፡፡ 

2.2.4.6 ሇስህተቶች መፌትሔ የማስቀመጥ ዯረጃ 

ሇስህተቶች መፌትሔ ማስቀመጥ ማሇት ከታሊሚው ቋንቋ ስርዓት አኳያ የተማሪዎችን ስህተት 

የማረም ሂዯት ነው፡፡ በላሊ አገሊሇጽ ሇስህተቶች መፌትሔ መስጠት ማሇት በተማሪዎች ጽሁፌ 

የተፇጸሙ ስህተቶችን መሇየትና ማረም ነው፡፡ ስሇሆነም በመጻፌ ወቅት ስህተት ሇተማሪዎች 

የስኬት መንገዴ ይሆናሌ፡፡ ምክንያቱም በቋንቋ የመማር ሂዯት ያሇ ስህተት ተማሪዎች 

ውጤታማ መሆን አይችለም(Corder, 1974)፡፡ 

በአጠቃሊይ በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የተፇጸሙ ስህተቶችን ሇመተንተን እነዚህን ተግባራዊ 

ዯረጃዎችን መከተሌ አስፇሊጊ ነው፡፡ 

2.3  የቀዯምት ጥናቶች ቅኝት 

ይህ ክፌሌ ከዚህ ጥናት ጋር በርዕስ፣በአሊማ እና በውጤት ግንኙነት ያሊቸው ጥናቶች 

የተከሇሱበት ነው፡፡ የመጀመሪያው ማረው(1987) “በኢትዮጵያ ቋንቋዎችና ስነፅሐፌ ትምህርት 

ክፌሌ በሁሇተኛ ዓመት ተማሪዎች በግሌና በቡዴን የሚፃፈ በሳሌ ዴርሰቶች ንፅፅራዊ ግምገማ 

ጥናት” በሚሌ ርዕስ ሇማስተርስ ዴግሪ ማሟያነት ባዯረጉት ጥናት ተማሪዎች ዴርሰትን 

በተናጠሌ ከሚማሩ ይሌቅ በቡዴን ቢማሩ ይበሌጥ ውጤታማ ሉሆኑ እንዯሚችለ ጠቁመዋሌ፡፡ 

ይህ ጥናት ከማረው(1987) ጥናት ጋር ተዛማጅነት ያሇው በኢቀጥተኛ መንገዴ ሲሆን 

ተዛምድውም በፅህፇት ሊይ ያተኮረ መሆኑ ነው፡፡ ሌዩነት ዯግሞ የማረው ጥናት ያተኮረው 

በግሌና በቡዴን በሚፃፈ ዴርሰቶች ሊይ ሲሆን ይህ ጥናት ዯግሞ አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ 
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በተማሩ ተማሪዎች የፅህፇት ችልታ ሊይ ነው፡፡ ከዚህ በተጨማሪ ጥናቶቹ በተጠኚዎቹ የክፌሌ 

ዯረጃ፣ጥናቱ በተዯረገበት ጊዜና ቦታ ይሇያያለ፡፡  

ሌዑሌሰገዴ(1997) በወሊይትኛ እና በሲዲምኛ ተናጋሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ውስጥ የታዩ 

ስህተቶችና የስህተት ምንጭ ትንተና” በሚሌ ርዕስ ባቀረቡት ጥናት ተጠኚዎቹ የአማርኛ 

ዴርሰት ሲፅፈ በዴምፅ፣በቃሊት፣በሏረግና በዓረፌተነገር ዯረጃ ስህተቶችን እንዯሚፇፅሙ እና 

ሇስህተቶቹ የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖ፣የአማርኛ ቋንቋ ውስጣዊ ባህሪ ተፅዕኖ፣የማስተማሪያ 

መሳሪያዎች እና የማስተማሪያ ዘዳ ተፅዕኖ የሚለ ጉዲዮች ምንጭ እንዯሆኑ ተጠቁሟሌ፡፡ 

የሌዑሌሰገዴ ጥናትና ይህ ጥናት የሚዛመደት ፅሕፇት ሊይ በማተኮራቸውና፣ተጠኚዎቻቸው 

በሁሇት ቋንቋ ማሇትም በወሊይትኛና በሲዲምኛ እንዱሁም በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ አፊቸውን 

የፇቱ መሆናቸው ነው፡፡ የሚሇያዩት ዯግሞ የሌዑሌሰገዴ ጥናት ተማሪዎች ዴርሰት ሲፅፈ 

በሚፇፅሟቸው ስህተቶችና የስህተት ምንጮች ሊይ ሲያተኩር ይህ ጥናት ዯግሞ የፅህፇት 

ችልታቸው ሊይ ያተኩራሌ፡፡ ላሊው የሌዑሌሰገዴ ጥናት የኮላጅ ተማሪዎች ሊይ በማተኮሩ፣ 

በተጠናበት ጊዜና ቦታ ከዚህ ጥናት ይሇያሌ፡፡  

ተክላ(1989) “በቡታጅራ ሁሇተኛ ዯረጃ ት/ቤት አፊውን በመስቃንኛ የፇቱ የአስረኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ የሚፇፅሟቸው ስህተቶች ጥናት” በሚሌ ርዕስ ሇማስተርስ ዴግሪ 

ማሟያነት ባቀረቡት ጥናት ተጠኚዎቹ በርከት ያሇ ስነሌሳናዊ ስህተቶችን እንዯሚፇፅሙ 

በጥናቱ ውጤት ተገሌጿሌ፡፡ ይህ ጥናት ከተክላ ጥናት ጋር የሚዛመዯው ፅህፇት ሊይ እና ኢ- 

አፌ-ፇት በሆኑ ተማሪዎች ሊይ በማተኮሩ ነው፡፡ ሌዩነቱ ዯግሞ የተክላ ጥናት ትኩረት 

ተማሪዎቹ ዴርሰት ሲፅፈ የሚፇፅሟቸው ስህተቶች ትንተና ሊይ ሲሆን ይህ ጥናት ዯግሞ 

በፅህፇት ችልታ ሊይ ያተኩራሌ፡፡ ከዚህ በተጨማሪ ጥናቶቹ በተጠኑበት ጊዜና ቦታም 

ይሇያያለ፡፡  

በመጨረሻም የዮናስ(2002) “በሆሳዕና ከተማ የካቲት 25/67 ሁሇተኛ ዯረጃ ት/ቤት አማርኛ 

ቋንቋን እንዯ አፌ መፌቻና እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ ተምረው ወዯ ዘጠነኛ ክፌሌ የገቡ ተማሪዎች 

የፅህፇት ችልታ ንፅፅራዊ ጥናት” በሚሌ ርዕስ ያጠኑትን ጥናት ነው፡፡ ጥናቱ በውጤቱ አፌ-

ፇቶች ከኢ-አፌ-ፇቶች ይሌቅ የፅሁፌ ችልታቸው በአንፃራዊነት የተሻሇ እንዯሆነ አሳይቷ፡፡ ይህ 

ጥናት ከዮናስ ጥናት ጋር ከላልች ይሌቅ በፅህፇት ችልታ ሊይ በማተኮሩ፣በተጠኚዎች የክፌሌ 

ዯረጃ እና ንፅፅራዊ ጥናት በመሆኑ በቀጥታ ይዛመዲሌ፡፡ የሚሇየው ዯግሞ የዮናስ ጥናት በአፌ-
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ፇትና በኢ-አፌ-ፇት ተማሪዎች ሊይ የሚያተኩር ሲሆን ይህ ጥናት ዯግሞ በሁሇት የተሇያዩ 

ቋንቋዎች(በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ) አፊቸውን ፇትተው አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ በተማሩ 

ተማሪዎች ሊይ ያተኩራሌ፡፡ ላሊው ሌዩነቱ ጥናቱ የተሰራበት ጊዜ እና ቦታ የተሇያየ መሆኑ 

ነው፡፡   
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                  ምዕራፌ ሶስት 

                   የጥናቱ ዘዳ 

3.1 የጥናቱ ንዴፌ  

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን ፇትተው አማርኛን 

እንዯሁሇተኛ ቋንቋ  ተምረው ወዯዘጠነኛ ክፌሌ የገቡ ተማሪዎች የፅህፇት ችልታ ምን ዯረጃ 

ሊይ እንዯሚገኝ እና የትኞቹ የተሻሇ የፅህፇት ችልታ እንዲሊቸው በንፅፅር መመርመር ነው፡፡ 

ጥናቱም በሁሇት ቡዴኖች መካከሌ ያሇውን የመጻፌ ችልታ በንጽጽር ስሇሚፇትሽ አወዲዲሪ 

ንዴፌ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ ያሇው(2009) አወዲዲሪ የጥናት ንዴፌን በተመሇከተ በሁሇትና 

ከዚያ በሊይ ሰዎች ወይም ቡዴኖች መካከሌ በአንዴ በተወሰነ ተሇዋዋጭ ሊይ ያሊቸውን የባህሪ 

መመሳሰሌና መሇያየት ሇማጥናት ያስችሊሌ የሚሌ ብያኔ ሰጥተዋሌ፡፡ ጥናቱ መጠናዊም ሆነ 

አይነታዊ፣ተግባራዊም ሆነ መሰረታዊ ወይም ገምጋሚ በጥናቱ ውስጥ ሁሇት ወይም ከዚያ 

በሊይ ቡዴኖች ወይም አንዴ ቡዴን ከተሇያዩ መስፇርቶች አንፃር የሚወዲዯሩበት ትረካ(ገሇፃ) 

በአይነታዊ ዘዳ ወይም መጠንን በሚያመሌክቱ የተሇያዩ ስታትስቲካዊ ዘዳዎች በመጠቀም 

ሉሆን እንዯሚችሌ ያስረዲለ፡፡ ስሇሆነም ጥናቱ መጠናዊ የምርምር ዘዳን ተጠቅሟሌ፡፡   

3.2. የንሞና አመራረጥ ዘዳ 

3.2 .1 የትምህርት ቤት አመራረጥ 

የትምህርት ቤት ንሞና የተካሄዯው በዓሊማ ተኮር የንሞና ዘዳ ነው፡፡ ምክንያቱም ዯግሞ 

በሀዱያ ዞን በአንላሞ ወረዲ ካለ አምስት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች በሀዴይኛ እና 

በስሌጥኛ ቋንቋዎች አፌ-ፇት ሆነው አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ ተምረው ወዯ ዘጠነኛ ክፌሌ 

የገቡ ተጠኚ ተማሪዎች በስፊት የሚገኙት በዚህ በአጫሞ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

በመሆኑ ነው፡፡ በዚህም ምክንያት አጫሞ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርትቤት በናሙናነት ተወስዶሌ፡፡ 

ይህም የጥናቱን ዓሊማ ሇማሳካት የሚረዲ በመሆኑ የተመረጠው በአሊማ ተኮር የንሞና ዘዳ 

ነው፡፡  
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3.2.2. የክፌሌ ምዴቦች አመራረጥ 

ከትምህርት ቤቱ እንዯተገኘው መረጃ ሶስት የዘጠነኛ ክፌሌ ምዴቦች ያለ ሲሆን ፇረቃውም 

ከጠዋት ብቻ ነው፡፡ ከዚህ አንፃር ሇጥናቱ በቂ መረጃ ሇማግኘት ይረዲ ዘንዴ ሁለም የክፌሌ 

ምዴቦች በጠቅሊይ የንሞና ዘዳ ተመርጠዋሌ፡፡   

3.2.3. የተማሪዎች አመራረጥ 

ከተመረጡት ሶስቱ የዘጠነኛ ክፌሌ ምዴቦች ውስጥ አፊቸውን በሀዴይኛ የፇቱ እና በስሌጥኛ 

የፇቱ አማርኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ ተምረው ወዯ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት የገቡ ተማሪዎች 

አንዴ ሊይ ተቀሊቅሇው ይማራለ፡፡ እነዚህን ተማሪዎች ሇጥናቱ በሚያመች መሌኩ ሇመሇየት 

የተማሪዎችን የምዯባ ዝርዝር ብዛት ከመዝገብ ቤት በመመሌከትና ተማሪዎቹን በመጠየቅ 

ሇመሇየት ተችሎሌ፡፡ በአጠቃሊይ በዘጠነኛ ክፌሌ ሶስቱ ምዴቦች 125 ወንዴ እና 89 ሴት 

በዴምሩ 214 ተማሪዎች ያለ ሲሆን፣ከእነዚህ ተማሪዎች መካከሌ በአማርኛ ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት 

የሆኑ የሀዴይኛ እና ስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ተማሪዎች ተሇይተው በጥናቱ እንዱሳተፈ 

ተዯርጓሌ፡፡ በዚህም መሠረት በእያንዲንደ ምዴብ የሚገኙ አፊቸውን በሀዴይኛና በስሌጥኛ ቋንቋ 

የፇቱና አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ የተማሩ 18 ተማሪዎች የጥናቱ ተሳታፉ ሲሆኑ፣ በጥቅለ 

ከሶስቱም ምዴቦች 108 ተማሪዎች የጥናቱ ተሳታፉ ሆነዋሌ፡፡ ከተመረጡት 108 ተማሪዎች 

ውስጥ 54ቱ በሀዴይኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱና አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ የተማሩ ሲሆኑ 

የተቀሩት 54ቱ ዯግሞ አፊቸውን በስሌጥኛ ቋንቋ ፇትተው አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ 

የተማሩ ናቸው፡፡    

3.3. የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች 

የዚህ ጥናት ዋነኛ የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች ሁሇት ናቸው፡፡ እነሱም የችልታ መሇኪያ 

የጽሁፌ ፇተና እና የፅሁፌ መጠይቆች ናቸው፡፡  

3.3.1. የችልታ መሇኪያ የጽሁፌ ፇተና 

የዚህ ፇተና ዓሊማ ተማሪዎች በቋንቋው ያሊቸውን አጠቃሊይ ብቃት ወይም ችልት መሇካት 

ነው(ዲዊት፣ 2008)፡፡ ይህ ጥናትም ተጠኚ ተማሪዎች የፅህፇት ችልታቸው ምን እንዯሚመስሌ 

ሇማወቅ የፅህፇት ችልታቸውን የሚያሳይ የችልታ መሇኪያ ፇተና(በተማሪዎች የተጻፇ 
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ዴርሰት) ጥቅም ሊይ ውሎሌ፡፡ ሇዚህም በቁጥር አስር የሚሆኑ የመጻፉያ ርዕሶች የተዘጋጁ 

ሲሆን፣እነዚህም በኮቪዴ-19 (ኮሮና ቫይረስ)፣ትምህርት ቤቴ፣ስዯት፣ወጣትነት፣የሀገር ፌቅር፣ 

የትምህርት ጥቅም፣የጓዯኛ ታማኝነት፣መሌካም ስነምግባር፣የእናት ፌቅር እና ሰሊም ሊይ ያተኮሩ 

ናቸው፡፡ የመጻፉያ ርዕሶች በዯረጃው መማሪያ መጽሏፌና መርሃ ትምህርት፣የቀዯመ የጽህፇት 

ሌምዴ፣ተማሪዎች ያለበትን ነባራዊ ሁኔታ እና የትምህርት ዯረጃቸውን ያገናዘበ እንዱሆን 

ተዯርጓሌ፡፡ ከእነዚህም የመጻፉያ ርዕሶች ተማሪዎች አንደን መርጠው በተሰጣቸው ጊዜ 

እንዱጽፈ ተዯርጓሌ፡፡ በመረጡት ርዕስ ሲጽፈ መጠቀም ያሊበቸው ቃሊት ብዛት ከ150 እስከ 

200 እና የተፇቀዯሊቸው ጊዜ ሁሇት ሰዓት መሆኑ ተገሌጾሊቸዋሌ፡፡ የተመረጡ ርዕሶች 

ሇተማሪዎች ከመቅረባቸው በፉት በዯረጃው በሚያስተምሩ መምህራንና በአማካሪ እንዱገመገሙ 

ተዯርጓሌ፡፡ ይህም ሇጽህፇት የተመረጡ ርዕሶች ተገቢ እና አስተማማኝ መሆናቸውን 

ሇማረጋገጥ ተተግብሯሌ፡፡ እንዱሁም የእያንዲንደ ተማሪዎች ዴርሰት በሶስት ኮፒ ተባዝቶ 

የእርማት ሂዯቱ በሶስት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የተከናወነ ሲሆን፣ በሶስቱ መምህራን 

የተሇዩ ስህተቶች በአማካይ ተወስዯው ሇንጽጽር ስራ ውሇዋሌ፡፡ በተጨማሪ ሇውጤት 

አተናተንና ግምገማ እንዱያመች በፇተና ወረቀቶቹ መጀመሪያ ገጽ ሊይ ቦታ ተዘጋጅቶ 

ተማሪዎች በሀዴይኛ ወይም በስሌጥኛ አፌ-ፇት መሆናቸውን ሇማረጋገጥ እንዱሞለ 

ተዯርጓሌ(አባሪ 6 ን ይመሌከቱ)፡፡ 

3.3.2. የጽሁፌ መጠይቅ 

የፅሁፌ መጠይቁ በችልታ መሇኪያ ፇተና የተገኘውን መረጃ የበሇጠ ሇማረጋገጥ፣ሇማጠናከር 

እንዱሁም የተማሪዎችን ሇመጻፌ ያሊቸውን ፌሊጎት በተመሇከተ መረጃ ሇማግኘት ታስቦ 

ተግባራዊ የሆነ ነው፡፡ የፅሁፌ መጠይቁ ሶስት ክፌልች አለት፡፡ የመጀመሪያው ክፌሌ 

ስሇመጠይቁ መግሇጫ፣የሁሇተኛው ክፌሌ መጠይቁን ስሇሚሞሊው ግሇሰብ አስፇሊጊ የሆኑ 

አጠቃሊይ መረጃዎችን ሇማግኘት የሚያስችሌ እና ክፌሌ ሶስት ዯግሞ የፅህፇት ትምህርትን 

በተመሇከተ የቀረቡ ጥያቄዎችን ያካተተ ነው፡፡ ሇጽሁፌ መጠይቁ አስተማማኝነትና ተገቢነት 

በዯረጃው በሚያስተማሩ የሁሇተኛ ዱግሪ ባሊቸው መምህራን እና በጥናቱ አማካሪ እንዱገመገም 

ተዯርጓሌ፡፡ የጽሁፌ መጠይቁ ዝግ ጥያቄዎችን የያዘ ሲሆን፣ አራት አማራጮች ተካተው 

ቀርበዋሌ፡፡ አማራጮች አራት የሆኑበት ምክንያት በንጽጽር ወቅት ተማሪዎች መወሰን 

እቸገራሇሁ የሚሌ ቢሰጡ ውጤቱን ሇመተንተን አዲጋች ያዯርጋሌ፡፡ ምክንያቱም መስማማትን 

ወይም አሇመስማማትን የማይገሌጽ በመሆኑ ነው(አባሪ 1፣ 2፣ 3፣ 4 እና 5 ን ይመሌከቱ)፡፡ 
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3.4. የመረጃ መተንተኛ ዘዳዎች 

3.4.1. የችልታ መሇኪያ የጽሁፌ ፇተና የመረጃ ትንተና 

የጽሁፌ ፇተና ወይም በተማሪዎች የተጻፈ ዴርሰቶች በተዘጋጀው የማረሚያ መስፇርት መሰረት 

በሶስት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ከታረሙ በኋሊ ስህተቶች እንዱሰበሰቡ ተዯርጓሌ፡፡ የታዩ 

ስህተቶች ከሆሄያትና ቃሊት አጠቃቀም፣ ከአረፌተ ነገር አወቃቀር( ከቁጥር፣ከጾታ እና መዯብ 

መስማማት)፣ከስርዓተ ነጥቦች እና ከአንቀጽ አወቃቀር አኳያ ሲሆኑ፣ ከእነዚህም ስህተቶች 

ውስጥ በሶስቱ መምህራን እርማት ወቅት የጋራ የሆኑ ስህተቶች በአማካይ ተወስዯው 

በየምዴባቸው ከተሇዩ በኋሊ እንዱተነተኑ ተዯርጓሌ፡፡ የትንተና ሂዯቱ በሀዴይኛና በስሌጥኛ አፌ-

ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ሇመጻፌ የተጠቀሟቸው ቃሊት ብዛት ከተቆጠረ በኋሊ 

ሇዴርሰቶች ይካፇሊሌ፡፡ በዚህም አንዴ ተማሪ ዴርሰት ሇመጻፌ የተጠቀመው የቃሊት ብዛት 

በአማካይ ያታወቃሌ፡፡ ከዚያም በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የተፇጸሙ ስህተቶች በመቶኛ ስንት 

እንዯሆኑ ሇማወቅ አማካይ ስህተቱ ሇአማካይ ቃሊት ይካፇሌና በ100 ተባዝቶ ተተንትኗሌ፡፡   

ሇንጽጽራዊ ትንተና እንዱያመች በKroll(1990) ጥቅም ሊይ የዋሇውን የመተንተኛ ስሌት 

በተማሪዎች ዴርሰቶች ውስጥ ያሇውን የቃሊት አማካይ፣የስህተት አማካይ እና የስህተት 

ዴግግሞሽ ሇማሳየት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ በዚህ መሰረት የትንተናው ስላት፡- 

 ሀ. አማካይ የቃሊት ብዛት ሇማወቅ 

 አማካይ የቃሊት ብዛት= አጠቃሊይ የቃሊት ብዛት 

                       ሇዴርሰት ብዛት 

ሇ. አማካይ የስህተት ብዛት ሇማወቅ 

               አማካይ የስህተት ብዛት= አጠቃሊይ የስህተት ብዛት 

                                     ሇዴርሰት ብዛት 

ሏ. አማካይ የስህተት ዴግግሞሽ ሇማወቅ 

           አማካይ የስህተት ዴግግሞሽ መጠን = አማካይ የስህተት ብዛትx 100 

                                            ሇአማካይ ቃሊት ብዛት 
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በአጠቃሊይ በሀዴይኛና በስሌጥኛ አፌ-ፇት ሆነው አማርኛ የሚማሩ ተማሪዎች ያሊቸውን 

የመጻፌ ችልታ በንጽጽር ሇመፇተሽ ከተማሪዎች የመጻፌ ችልታ ፇተና(ከተማሪዎች ዴርሰት) 

የተገኙ አይነታዊ እና መጠናዊ መረጃዎች በገሇጻ ስሌት እና በመቶኛ ተተንትነው 

ተብራርተዋሌ፡፡ 

3.4.2. የጽሁፌ መጠይቅ መረጃ ትንተና 

የጽሁፌ መጠይቁ አሊማ በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የታዩ ስህተቶችን ከጽሁፌ መጠይቅ 

ምሊሻቸው ጋር ማመሳከር ነው፡፡ የጽሁፌ መጠይቁ አራት አማራጮችን ያያዘ 12 ዝግ 

ጥያቄዎች የተካተቱበት ነው፡፡ የጽሁፌ መጠይቁ በሁሇቱም ቋንቋ አፌ-ፇት በሆኑ ተማሪዎች 

የተሞሊ ሲሆኑ፣ የተሰበሰበው መረጃ በመቶኛ ተተንትኖ ተብራርቷሌ፡፡ 
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                  ምዕራፌ አራት 

የመረጃ ውጤት ትንተናና ማብራሪያ 

4.1. የመረጃዎች ትንተና 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን ፇትተው አማርኛን 

እንዯሁሇተኛ ቋንቋ  ተምረው ወዯዘጠነኛ ክፌሌ የገቡ ተማሪዎች የፅህፇት ችልታ ምን ዯረጃ 

ሊይ እንዯሚገኝ እና የትኞቹ የተሻሇ የፅህፇት ችልታ እንዲሊቸው በንፅፅር መመርመር ነው፡፡ 

የጥናቱ ጥያቄዎች በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ 

የሆሄያትና ቃሊት አጠቃቀማቸው ምን ይመስሊሌ? በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን 

የፇቱ ተማሪዎች የሀሳብ እና የአንቀፅ አዯረጃጀታቸው ምን ይመስሊሌ? በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ 

ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የቋንቋ ህጎችን ጠብቆ የመፃፌ ችልታቸው ምን ይመስሊሌ? 

በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም 

ችልታቸው ምን ይመስሊሌ? በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች 

ሇፅህፇት ክሂሌ ያሊቸው ፌሊጎት የፅህፇት ችልታቸው ሊይ ያሇው ተፅእኖ ምንዴነው? እና 

ተጠኚ ተማሪዎችን ሇማብቃት የመምህራን ሚና ምን ይመስሊሌ? የሚለት ናቸው፡፡ የጥናቱን 

ጥያቄዎች ሇመመሇስ መረጃዎች በመጻፌ ችልታ ፇተና(ከተማሪዎች ዴርሰት) እና በጽሁፌ 

መጠይቅ የተሰበሰቡ ሲሆን፣ የትንተና ውጤቱን በማነጻጸር በገሇጻና በመቶኛ ስሌት እንዱብራራ 

ተዯርጓሌ፡፡ 

4.1.1 ከመጻፌ ችልታ ፇተናና ከጽሁፌ መጠይቅ የተገኙ መረጃዎች ትንተና 

ሰንጠረዥ 1. ሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ በጻፈት  

ዴርሰት የመጻፌ ችልታ ንጽጽራዊ  የትንተና ውጤት 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

54 8748 162 4754 88.04 54.35 54 9072 168 4513 83.57 49.74 
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በሰንጠረዥ 1. ከቀረበው መረጃ የምንረዲው በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ 

ቋንቋ በጻፈት 54ቱ ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው የቃሊት ብዛት 8748 ሲሆን፣ የስህተቶች 

ብዛት 4754 ሆኗሌ፡፡ እንዱሁም በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ በጻፈት 

ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው የቃሊት ብዛት 9072 ሲሆን፣ የስህተት ብዛት 4513 ሆኗሌ፡፡ 

ከተመዘገበው ስህተት በመነሳት በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ 

ሇመጻፌ ባሊቸው ችልታ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች የተሻለ መሆናቸውን 

ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በአንዴ ተማሪ ዴርሰት ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት ሲታይ በሀዴይኛ 

አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት 162 ሲሆን፣ 

በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት 168 

ሆኗሌ፡፡ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የተፇጸሙ ስህተቶች አማካይ በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ 

ተማሪዎች 88.04 እና በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 83.57 ሆኗሌ፡፡ በተጨማሪ በአንዴ 

ዴርሰት ውስጥ የታየውን የስህተት ዴግግሞሽ ሇማረጋገጥ አማካይ ስህተቱን ሇአማካይ ቃሊት 

በማካፇሌ እና ሇመቶ ተባዝቶ የተገኘው ውጤት በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 54.35% 

ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 49.74% ሆኗሌ፡፡ ይህም ውጤት ከስህተት ብዛቱ 

አኳያ የሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 54.35% እና የስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 49.74% ስሇሆነ 

የስሌጥኛ አፌ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ የተሻሇ የመጻፌ ችልታ አሊቸው ከሚሌ 

ዴምዲሜ ያዯርሳሌ፡፡ ይሁን እንጂ ይህን የበሇጠ ሇማረጋገጥ ከሆሄያትና ቃሊት አጠቃቀም፣ 

ከአረፌተ ነገር አወቃቀር፣ከስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም፣ከአንቀጾች አወቃቀር እና ከተማሪዎች 

ፌሊጎትና ሌምዴ አኳያ በዝርዝር እንመሇከታሇን፡፡ 

4.1.1.1 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ 

የሆሄያት አጠቃቀማቸው በንጽጽር ትንተና 

በዚህ ጥናት ምሊሽ የሚሰጠው የመጀመሪያው ጥያቄ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን 

የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ የሆሄያት አጠቃቀማቸው ምን ይመስሊሌ? የሚሌ ሲሆን፣ 

ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ ከመጻፌ ችልታ ፇተና ወይም በተማሪዎች ከተጻፈ ዴርሰቶች 

መረጃዎች በመሰብሰብ ተተንትኗሌ፡፡ እንዯሚከተሇው ይቀርባሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 2. በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ  ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የሆሄያት አጠቃቀም  

            ችልታ የተመሇከተ የትንተና ውጤት 

የስህተት 

አይነት 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

የሆሄያት 

አጠቃቀም 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

54 8748 162 896 16.59 10.24 54 9072 168 662 12.26 7.3 

 

በሰንጠረዥ 2. በቀረበው መረጃ መሰረት የተማሪዎችን የሆሄያት አጠቃቀም ስንመሇከት 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት 54ቱ ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው የቃሊት 

ብዛት 8748 ሲሆን፣ የሆሄያት ስህተት ብዛት 896 ሆኗሌ፡፡ እንዱሁም በስሌጥኛ አፌ-ፇት 

የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው የቃሊት ብዛት 9072 ሲሆን፣ 

የሆሄያት ስህተት ብዛት 662 ሆኗሌ፡፡ ከተመዘገበው ስህተት በመነሳት በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 

የሆኑ ተማሪዎች ከሆሄያት አጠቃቀም አኳያ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ የተሻለ 

መሆናቸውን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በአንዴ ተማሪ ዴርሰት ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት ሲታይ 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት 162 

ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት 

168 ሆኗሌ፡፡ በእነዚህ ቃሊት ውስጥ የተፇጸሙ የሆሄያት ስህተቶች አማካይ በሀዴይኛ አፌ-ፇት 

የሆኑ ተማሪዎች 16.59 እና በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 12.26 ሆኗሌ፡፡ በተጨማሪ 

በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የታየውን የሆሄያት ስህተት ዴግግሞሽ ሇማረጋገጥ አማካይ ስህተቱን 

ሇአማካይ ቃሊት በማካፇሌ እና ሇመቶ ተባዝቶ የተገኘው ውጤት በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ 

ተማሪዎች 10.24% ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 7.3% ሆኗሌ፡፡ ይህም 

ውጤት ከስህተት ብዛቱ አኳያ የሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 10.24% እና የስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 

7.3% ስሇሆነ የስሌጥኛ አፌ-ፇት ተማሪዎች የተሻሇ የሆሄያት አጠቃቀም ችልታ ያሊቸው 

መሆኑን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

ከሊይ የቀረበውን ውጤት ሇማመሳከር ሇተማሪዎች የጽሁፌ መጠይቅ ቀርቦሊቸው ምሊሽ 

ሰጥተዋሌ፡፡ የውጤት ትንተናው ቀጥል ባሇው ሰንጠረዥ ቀርቧሌ፡፡  
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ሰንጠረዥ 3. በስሌጥኛ እና ሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የሆሄያትን አጠቃቀም  

በተመሇከተ ሇቀረበሊቸው የሰጡት ምሊሽ የትንተና ውጤት 

ጥያቄ 1. አማራጮች የመሊሾች ብዛት የተሰጠው ምሊሽ 

በመቶኛ 

የመሊሾች ብዛት የተሰጠው ምሊሽ 

በመቶኛ ሀዴይኛ አፌ-

ፇት 

ስሌጥኛ 

አፌ-ፇት 

ዴርሰት ስጽፌ 

የአማርኛ ቋንቋ 

ሆሄያትን በተገቢው 

መንገዴ እጠቀማሇሁ፡፡ 

 

በጣም እስማማሇሁ 10 18.52 18 33.33 

እስማማሇሁ 38 70.37 32 59.26 

አሌስማማም 6 11.11 4 7.41 

ፌጹም አሌስማማም -  -  

 

በሰንጠረዥ 3. የቀረበው መረጃ እንዯሚያስረዲው በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች 

88.89 በመቶ የሚሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት ሆሄያትን በተገቢው መንገዴ 

የሚጠቀሙ መሆናቸውን ሲገሌጹ፣11.11 በመቶው ዯግሞ በተገቢው መንገዴ እንዯማይጠቀሙ 

ገሌጸዋሌ፡፡ እንዱሁም በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች 92.59 በመቶ የሚሆኑ 

በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት ሆሄያትን በተገቢው መንገዴ የሚጠቀሙ ሲሆን፣ 7.41 

ዯግሞ በተገቢው መንገዴ መጠቀም የማይችለ መሆናቸውን ገሌጸዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ 

በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የተፇጸመው ስህተት ይህን አያረጋግጥም፡፡ ምክንያቱም በሆሄያት 

አጠቃቀም በርካታ ስህተቶች ታይተዋሌ፡፡ በአንጻሩ ዯግሞ የትንተናውም ውጤት በሀዴይኛ 

ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች ይሌቅ በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ዴርሰት ሲጽፈ 

ሆሄያትን በተገቢው መንገዴ የሚጠቀሙ መሆናቸውን ያመሇክታሌ፡፡ ይህ ውጤት በዴርሰት 

ውስጥ ከተፇጸመው የስህተት ትንተና ውጤት ጋር ሲነጻጸር የሚስማማ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ በአማርኛ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት በሀዴይኛ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች ይሌቅ 

በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የተሻሇ የሆሄያት አጠቃቀም ችልታ ያሊቸው መሆኑን 

የትንተናው ውጤት አመሊክቷሌ፡፡ 
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4.1.1.1.1 ሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የሆሄያት አጠቃቀም 

ስህተቶች በምሳላዎች ሲታዩ 

 

በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ ከሆሄያት አጠቃቀም 

አኳያ የተፇጸሙ ስህተቶችን በምሳላ አስዯግፇን እንመሇከታሇን፡፡ 

ሀ. በሆሄያት ቅርጽ የታዩ ስህተቶች 

 እነት መኖረ ከሁለ ይበሇጠሌ 

 የእነት ፌቅር በማህንም ትበሇጠሇች 

 ሰሇም መኖረ ከሁሇም ይበሇጠሌ 

 ሰሇም እነ ጤነ ማም ከመበሇት ከማጠጠት ከሁሇምስፇሇጋም… 

 ማሌከም ስነምግበር በጠመ ከበዴ ነገር ነው፡፡ ማሌክም ስነምክበር ከሇን የትም ሄዯን 

ማኖረ እንችሇሇን ማሌከም ስነምከበር… 

 ሰሇም በሇመኖር ያቡዙ ሰው ሕወት ሌታጣ… 

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ከጻፎቸው ዴርሰቶች 

ውስጥ የተወሰደ ናቸው፡፡ በእነዚህ ምሳላዎች ውስጥ የሚታዩ ስህተቶች በርካታ ቢሆኑም 

አቀራረባቸው በሆሄያት ቅርጽ መቀየር የታየውን ስህተት ሇማሳየት ነው፡፡  

በመጀመሪያው ምሳላ “እነት”፣“መኖረ” እና “ይበሇጠሌ” ተብሇው  የተጻፈ ቃሊት ትክክሇኛ 

ቅርጻቸው እናት፣መኖር እና ይበሌጣሌ ናቸው፡፡ “እነት” በሚሇው ቃሌ ውስጥ ስህተቱ 

የተፇጸመው ራብዕ ሆሄ/ና/ ወዯ ግዕዙ/ነ/ ቅርጽ በመቀየሩ ነው፡፡ “መኖረ” በሚሇው ቃሌ ውስጥ 

ዯግሞ የተፇጸመው ስህተት ሳዴሱ/ር/ ወዯግዕዙ/ረ/ መቀየሩ ሲሆን፣“ይበሇጠሌ” በሚሇው ቃሌ 

ውስጥ የሳዴሱ/ሌ/ ወዯግዕዙ/ሇ/ እና ራብዕ/ጣ/ ወዯግዕዙ/ጠ/ መቀየራቸው ነው፡፡ በቀሪዎቹ 

ምሳላዎች “ሰሇም” በሚሇው ቃሌ ውስጥ ራብዕ/ሊ/ ወዯግዕዙ/ሇ/፣ “ጤነ” በሚሇው ቃሌ ውስጥ 

ራብዕ/ና/ ወዯ ግዕዙ/ነ/፣ “ከመበሇት” በሚሇው ቃሌ ውስጥ ሳዴሱ/ብ/ ወዯ ግዕዙ/በ/ እና 

የራብዕ/ሊ/ ወዯግዕዙ/ሇ/፣ “ከማጠጠት” በሚሇው ቃሌ የግዕዙ/መ/ ወዯ ራብዕ/ማ/ እና ራብዕ/ጣ/ 

ወዯ ግዕዙ/ጠ/፣“ማሌከም” በሚሇው ቃሌ ግዕዙ/መ/ ወዯ ራብዕ/ማ/ እና ራብዕ/ካ/ ወዯግዕዙ/ከ/፣ 

“ከሁሇ” በሚሇው ካዕቡ/ለ/ ወዯግዕዙ/ሇ/፣ “በጠም” በሚሇው ቃሌ ራብዕ/ጣ/ ወዯ ግዕዙ/ጠ/፣ 

“ከበዴ”በሚሇው ቃሌ ራብዕ/ባ/ ወዯግዕዙ/በ/፣ “ስነምግበር” በሚሇው ቃሌ ራብዕ/ባ/ ወዯግዕዙ/በ/ 
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እና “ያቡዙ” በዚህ ውስብስብ ቃሌ ውስጥ ዯግሞ ግዕዙ/የ/ ወዯራብዕ/ያ/ እና ሳዴሱ/ብ/      

ወዯካዕቡ/ቡ/ መቀየር ሇስህተቱ ምክንያት ሆኗሌ፡፡ በአጠቃሊይ ከሆሄያት ቅርጽ አኳያ በአብዛኛው 

የታዩ ስህተቶች የሆሄያትን ቅርጽ ካሇመሇየትጋር የሚያያዙ ናቸው፡፡ 

ሇ. ሆሄያትን በላሊ ሆሄ በመተካት የታዩ ስህተቶች 

 ማሌክም ስነምክበር ከሇን የትም  ሄዯን ማኖረ እንችሇሇን ማሌከም ስነምከበር… 

 ትምህርት ብዙ … አለት ( ) ትምህርት ስነማር በመንግስት ዯሞስ…፡፡ 

 ስሇዝህ ሰሇም በሇማኖር እትዮጽያ በሇፊው አማታት ብዙ ነገሮት ቤቶችን ንግረቶችን 

አጥተሃላች የእትዮጽያ ህዝብ ከሌሰረ… 

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች የተሇያዩ ስህተቶች ያለባቸው ሲሆን፣ ምሳላነታቸው በሆሄያት 

መተካካት የተፇጸመውን ስህተት ሇማሳየት ነው፡፡ በዚህ መሰረት በምሳላ ሇ. በቀረቡ ምሳላዎች 

የተሰመረባቸው ቃሊት በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ በሆሄያት መተካካት የተፇጸሙ ስህተቶች 

ያለባቸው ናቸው፡፡ በመጀመሪያው ምሳላ ስነምክበር ሇሚሇው ቃሌ ትክክሇኛ አጻጻፌ 

“ስነምግባር” ሲሆን ሇተፇጠረው ስህተት ምክንያቱ/ክ/ በ/ግ/ መተካቱ ነው፡፡ በሁሇተኛው ምሳላ  

ዯሞስ በሚሇው ቃሌ ውስጥ የ/ዝ/ በ/ስ/ መተካት ስህተት እንዱፇጠር አዴርጓሌ፡፡ በምሳላ ሶስት 

ውስጥ እትዮጽያ የሚሇው ቃሌ ትክክሇኛው አጻጻፌ “ኢትዮጵያ” ሲሆን፣ ሇስህተቱ መፇጠር 

ምክንያቱ /ጵ/ በ/ጽ/ መተካት ነው፡፡ እንዱሁም ንግረቶችን ሇሚሇው ቃሌ ትክክሇኛው አጻጻፌ 

“ንብረቶችን” የሚሇው ሲሆን የስህተቱ መንስዔ የ/ብ/ በ/ግ/ መተካት ነው፡፡ ይህም 

የሚያመሇክተው በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ከሆሄያት አጠቃቀም አኳያ ያሊቸውን 

የችልታ ማነስ ነው፡፡ ስሇሆነም የሆሄያትን ቅርጽ መሇየት እንዱችለ ከፌተኛ ጥረት ማዴረግን 

ይጠይቃሌ፡፡ 

ሏ. በሆሄያት ግዴፇት የታዩ ስህተቶች 

 እኛም ሀጋር ሌገኝ ምከሇከሌ ነጋር ዬሇምን  ስሇዝ( )ከስዯት ይሌቅ… 

 ሰሇም በሇመኖር ያቡዙ ሰው ሕ( )ወት ሌታጣ… 

 አንዴ ሰው ከሌተማራ ህውት ሙለ ኖ( ) ሇማሇት ይከበዲሌ 

 ትምህርት ሇአሇም ጥሩ አርአያ የምንሆንበት እጂግ አስፇሊግ መንገ( ) ነው፡፡ 

 ሰሇም የ( )ሇኩት ምክንያት በአንዯ ህብረተሰብ ውስጥ ሰሇም ከላሇ … 

 ሰሇም በሀገርችን በየኖር እ( )ካ ( ) እኛ መኖር አንችሌም( ) 
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ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች ትኩረታቸው በቃሊት ውስጥ የተፇጸሙ የሆሄያት ግዴፇቶችን ማሳየት 

ነው፡፡ በመጀመሪያው ምሳላ የተፇጸመው ስህተት “ስሇዚህ” የሚሇው ቃሌ ስሇዝ( )ተብል መጻፈ 

ሲሆን፣ የስህተቱ ምክንያት የሳሌሱ/ዚ/ ወዯ/ዝ/ መቀየር እና የሳዴሱ/ህ/ መጥፊት ነው፡፡ 

በሁሇተኛው የተሰመረበት ቃሌ ሕ( )ወት ሲሆን የተፇጸመው ስህተት የከፉሌ አናባቢ/ይ/ 

መጥፊት ነው፡፡ ሶስተኛው ኖ( ) የሚሇው ቃሌ ውስጥ የተፇጸመው ስህተት ነው፡፡ የዚህ 

ትክክሇኛው አጻጻፌ “ነው” ሲሆን፣ የ/ነ/ ወዯ/ኖ/ መቀየርና የ/ው/ መጥፊት ሇስህተቱ መከሰት 

ምክንያት ሆኗሌ፡፡ አራተኛው ስህተት ያሇበት ቃሌ መንገ( ) የሚሇው ሲሆን፣ መንስዔው የ/ዴ/ 

መጥፊት ነው፡፡ አምስተኛው የ( )ሇኩት በሚሇው ቃሌ ውስጥ በ/ፇ/ መጥፊት ስህተት 

ተፇጽሟሌ፡፡ የመጨረሻው ስህተት የታየበት ቃሌ እ( )ካ ( ) ሲሆን፣ የ/ን/ መጥፊት እና የ/ኳ/ 

ወዯ /ካ/ መቀየር ሇስህተቱ መፇጸም ምክንያት ሆነዋሌ፡፡ ስሇዚህ ተማሪዎች በሚጽፈበት ወቅት 

ሇሆሄያት አጠቃቀም ጥንቃቄ ማዴረግ አሇባቸው፡፡ 

መ. በሆሄያት ጭመራ የታዩ ስህተቶች  

 የእነት ፌቅር በማህንም እነት ትበሇጠሇት በጣም በጣም ትበሇጠሇት እነት እስ እዴት 

እንዱህ ውሇዯቸ ያሇሥህ ማንር አቸሌም እነት በጣም በጣም ውዯሌ እነት በትምርት 

በኤት እስከ ምኤዴሆሌንም ትዘግጀሌት… 

 አንዴ ሰው ከታውሇዲበት በኋሊ (አንዴ ሰው ከተወሇዯ በኋሊ) 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት በሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ከሆሄያት አጠቃቀም አኳያ የታየው 

ስህተት የሆሄያት ጭመራ ስህተት ነው፡፡ ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎችም የተሇያዩ ስህተቶች 

አለባቸው፡፡ ይሁን እንጂ በምሳላነት የተመረጡት በሆሄያት ጭመራ የተፇጸሙ ስህተቶችን 

ሇማሳየት ነው፡፡ በመጀመሪያው ምሳላ በማህንም፣ያሇሥህ፣በኤት እና እስከምኤዴ  በሚሌ 

የተገሇጹ ቃሊት ስህተት ያሇባቸው ናቸው፡፡ ምሳላው የሃሳብ አወቃቀሩ ችግር ያሇበት ሲሆን 

የቃሊት አገባብ “በማንም”፣ያሇእሷ፣ቤት እና እስከሚሄዴ የሚሇውን ይወክሊለ፡፡ ነገር ግን 

በማህንም በሚሇው ቃሌ ውስጥ የተጨመረው ሆሄ/ህ/፣ያሇሥህ በሚሇው ቃሌ የ ሷ ቅርጽ 

ወዯ/ሥ/ መቀየር፣ የ/እ/ መጥፊት እና የ/ህ/ መጨመር፣በኤት በሚሇው ቃሌ የ/ቤ/ ቅርጽ ወዯ 

/በ/ መቀየር እና የ/ኤ/ መጨመር እንዱሁም እስከምኤዴ በሚሇው ቃሌ ውስጥ የ/ኤ/ መጨመር 

ሇምን አገሌግልት እንዯዋለ አይታወቅም፡፡ ስሇሆነም የአጠቃቀም ስህተት እንዱፇጸም ምክንያት 

ሆኗሌ፡፡ 
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ረ. በዱቃሊ(ውስብስብ) ሆሄያት አጠቃቀም የታዩ ስህተቶች 

 ሰሇም በማጠት… ቤት ንብርት ወዴሞዋሌ (ወዴሟሌ) ብዙ ታቆማት(ተቋማት) ወዴሞሌ 

(ወዴሟሌ)… 

 በሰሇም የጣችውን ሀብት ንብረት እንዯገና ሊማቆቆም(ሇማቋቋም)ብዙ ጊዜንና ብዙ 

ገንዘብ… 

 ሰሇም  በሀገርችን በየኖር እ( )ካ ( ) (አንኳን) እኛ መኖር አንችሌም 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት በሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ከሆሄያት አጠቃቀም አኳያ ከታዩ 

ስህተቶች ላሊው የዱቃሊ(ውስብስብ) ሆሄያት አጠቃቀም ነው፡፡ ከሊይ በምሳላ “ረ” ስር ከቀረቡ 

ምሳላዎች በመጀመሪያው ውስጥ የተሰመረባቸው ቃሊት ወዴሞዋሌ እና ታቆማት 

የዱቃሊ(ውስብስብ) ሆሄያት አጠቃቀም ስህተት ያሇባቸው ናቸው፡፡ የእነዚህ ቃሊት ትክክሇኛ 

አጻጻፌ “ወዴሟሌ” እና  “ተቋማት” ይሆናሌ፡፡ ሇስህተቱ መፇጸም መንስዔው የ/ሞ/ እና /ዋ/ 

እንዱሁም የ/ታ/ ቅርጽ መቀየር እና የ/ቆ/ ተገቢ ባሌሆነ መንገዴ መዋቀራቸው ነው፡፡ 

በአጠቃሊይ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ የነበራቸውን 

የሆሄያት አጠቃቀም ችልታ በምሳላዎች ሇመመሌከት ተሞክሯሌ፡፡ የውጤት ትንተናውም 

ተማሪዎች በሆሄያት አጠቃቀም ያሊቸው ችልታ ዝቅተኛ መሆኑን አረጋግጧሌ፡፡ ስሇሆነም 

ትኩረት መስጠት እና ራሳቸውን እንዯገና እንዱያዘጋጁ ማሳሰብ ያስፇሌጋሌ፡፡ 

4.1.1.1.2 በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የሆሄያት አጠቃቀም 
ስህተቶች በምሳላዎች ሲታዩ 

በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ ከታዩ የሆሄያት አጠቃቀም 

ስህተቶች በቅርጽ እና በግዴፇት የተንጸባረቁ ናቸው፡፡ በተሇያዩ በምሳላዎች እንዯሚከተሇው  

እንመሇከታሇን፡፡ 

ሀ. በሆሄያት ቅርጽ የታዩ ስህተቶች 

 ሰሇም ማሇት ያሁለ ናጋር መጀማርያ ናው( ) ስሇዝ ያሇሰሇም ምሆን ናጋርሲሇላሇ 

እኛ በቻሌናው ያህሌ ሰሇምን እናስፈን፡፡ 

 ስሇዝ ሰው ሁለ በሇበትና በሆዯበት ሰሇምን, ፌቅርን, መስፌፇት አሇበት፡፡ ያሇበሇዚያ 

ሰሇምን( )መናስፇፇ ከሆና ቡዙችግር ሌያጋጥመን ይችሊሌ፡፡ 

 ሰው ታሰሰቶም ይሁን እውቆ…፡፡ 
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 እኛ ስሇሰሇም ያሆቅናውና ያቻሌናውን…፡፡ 

 ትምህርት… አስፊሊግ ከምንሊቸው…፡፡ 

 እኛ ሇትውሌድች እራሱን ያቻሇ ሌዩ ዴገፌም ማዴረግ ማቻሌ አሇብን፡፡ 

 እኔም በርትቼ እና ጣንክሬ ተምሬ….. 

 ሰሇምን ከሁለም ነገር ሌነስቀዴም ይገበሌ፡፡ 

 እነትማማክያችንነት 

ከሊይ የተመሇከትናቸው ምሳላዎች የተሇያዩ ስህተቶች አለባቸው፡፡ በዚህ አቀራረባቸው 

በሆሄያት አጠቃቀም ከቅርጽ አኳያ የታዩ ስህተቶችን ሇመፇተሽ ተመርጠዋሌ፡፡ የሆሄያት 

በተገቢው መንገዴ መዋቀር ቀጥል የሚመጣው መዋቅር ተገቢ ትርጉም እንዱኖረው የማዴረግ 

አቅም አሊቸው፡፡ ይሁን እንጂ በበርካታ የስሌጥኛ አፌ-ፇት በሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ 

ከሆሄያት ቅርጽ አኳያ ስህተቶች ታይተዋሌ፡፡ እነዚህ ምሳላዎቹ በሚከተሇው የአጻጸፌ ቅርጽ 

ቢቀርቡ የተሟሊ መሌዕክት ሉያስተሊሌፈ ይችሊለ፡፡ 

 ሰሊም ማሇት የሁለ ነገር መጀመሪያ ነው፡፡ ስሇዚህ ያሇሰሊም ምንም ነገር ማዴረግ 

ሰሇማይቻሌ ባገኘነው አጋጣሚ ሁለ ሰሊምን እናስፌን፡፡ 

 ስሇዚህ ሰው ሁለ ባሇበትና በሄዯበት ሁለ ሰሇምንና ፌቅርን ማስፇን አሇበት፡፡ 

ያሇዚያ ችግር ሉያጋጥመን ይችሊሌ፡፡ 

 ሰው ተሳስቶም ይሁን አውቆ… 

 ትምህርት… አስፇሊጊ ከምንሊቸው… 

 እኛ ሇትውሌዴ አስፇሊጊውን ዴጋፌ ማዴረግ አሇብን፡፡ 

 እኔም በርትቼ እና ጠንክሬ ተምሬ…..  

 ሇሰሊም ቅዴሚያ ሌንሰጥ ይገባሌ፡፡ 

 እናት መመኪያችን ናት፡፡  

ሇ. በሆሄያት ግዴፇት የታዩ ስህተቶች 

 ስሇዝ( ) ያሇሰሇም ምሆን ናጋር ሲሇላሇ እኛ በቻሌናው ያህሌ ሰሇምን እናስፈን፡፡ 

 እነት የህ( )ወት መሰረት ነት 

 አነቴን በጠም ነወ ያም( )ዯት 

 በዝ( )ን ግዜ( በዚያን ጊዜ) ትመሌሳሇህ ብል… 

 …በሰሇም ጋቡታን አኖ( )ጣም፡፡ 
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ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች በቃሊት ውስጥ የተገዯፈ ሆሄያት ያለባቸው ናቸው፡፡ የእነዚህ ሆሄያት 

ግዴፇት በቃሊት አማካይነት እንዱተሊሇፌ የተፇሇገውን መሌዕክት ከማስተሊሇፌ ሉያግደ 

ይችሊለ፡፡ ስሇዚህ በቃሊት አወቃቀር ወቅት ሇሆሄያት አጠቃቀም ተገቢውን ትኩረት መስጠት 

ያስፇሌጋሌ፡፡ ይሁን እንጂ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ በቃሊት ውስጥ 

የሆሄያት ግዴፇት ተፇጽሟሌ፡፡ እነዚህ ትክክሇኛውን የአጻጻፌ ቅርጽ ቢይዙ ተገቢውን 

መሌዕክት ሉያስተሊፈ ይችሊለ፡፡ የሚከተሇውን ቅርጽ እንመሌከት፡፡ 

 ስሇዚህ ያሇሰሊም ምንም ነገር ማዴረግ ስሇማይቻሌ ባገኘነው አጋጣሚ ሁለ ሰሊምን 

እናስፌን፡፡ 

 እናት የህይወት መሰረት ናት፡፡ 

 እናቴን  በጣም እወዲታሇሁ፡፡ 

 በዚያን ጊዜ ትመሇሳሇህ ብል…፡፡ 

 …በሰሊም ገብተን አንወጣም፡፡ 

በአጠቃሊይ በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ሲጽፈ የነበራቸውን 

የሆሄያት አጠቃቀም ችልታ በምሳላዎች ተመሌክተናሌ፡፡ ከውጤት ትንተናው አኳያ በሀዴይኛ 

ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች ይሌቅ በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ የተሻሇ የሆሄያት 

አጠቃቀም እንዲሊቸው ተረጋግጧሌ፡፡ ምክንያቱም በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

በሆሄያት አጠቃቀም ወቅት የቅርጽ መቀየር፣በላሊ ሆሄ መተካት፣መግዯፌ፣ጭመራ እና 

የዱቃሊ(የውስብስብ) ሆሄያት አጠቃቀም ስህተት ታይቷሌ፡፡ በአንጻሩ በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 

የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ ጥቅም ሊይ በዋለ ቃሊት ውስጥ የታዩ የሆሄያት ስህተቶች 

በቅርጽ መቀየርና ግዴፇት ሊይ ያተኮሩ ናቸው፡፡ ቢሆንም የውጤት ትንተናው የሚያመሇክተው 

በሁሇቱም ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ሇሆሄያት አጠቃቀም ያሊቸው ችልታ ዝቅተኛ 

መሆኑን ነው፡፡  
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4.1.1.2 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ 

የቃሊት አጠቃቀማቸው በንጽጽር ትንተና 
 

ይህ ጥናት የሚመሌሰው ሁሇተኛው ጥያቄ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ 

ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ የቃሊት አጠቃቀማቸው ምን ይመስሊሌ? የሚሌ ነው፡፡ ይህን ጥያቄ 

ሇመመሇስ ከመጻፌ ችልታ ፇተና ወይም በተማሪዎች ከተጻፈ ዴርሰቶች መረጃዎች ተሰብስበው 

የተተነተኑ ሲሆን እንዯሚከተሇው ይቀርባለ፡፡  

ሰንጠረዥ 4. ሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የቃሊት አጠቃቀም  

            ችልታ የተመሇከተ የትንተና ውጤት 

የስህተት 

አይነት 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

የቃሊት 

አጠቃቀም 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

54 8748 162 1029 19.06 11.77 54 9072 168 916 16.96 10.1 

 

በሰንጠረዥ 4. በቀረበው መረጃ መሰረት የተማሪዎችን የቃሊት አጠቃቀም ስንመሇከት በሀዴይኛ 

አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት 54ቱ ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው የቃሊት ብዛት 8748 

ሲሆን፣ በቃሊት አጠቃቀም የታየው የስህተት ብዛት 1029 ሆኗሌ፡፡ እንዱሁም በስሌጥኛ አፌ-

ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው የቃሊት ብዛት 9072 ሲሆን፣ 

በቃሊት አጠቃቀም የታየው የስህተት ብዛት 916 ሆኗሌ፡፡ ከተመዘገበው ስህተት በመነሳት 

በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ከቃሊት አጠቃቀም አኳያ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 

ከሆኑ የተሻለ መሆናቸውን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በአንዴ ተማሪ ዴርሰት ውስጥ አማካይ 

የቃሊት ብዛት ሲታይ በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ አማካይ 

የቃሊት ብዛት 162 ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ 

አማካይ የቃሊት ብዛት 168 ሆኗሌ፡፡ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የተፇጸሙ ስህተቶች አማካይ 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 19.06 እና በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 16.96 

ሆኗሌ፡፡ በተጨማሪ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የታየውን የስህተት ዴግግሞሽ ሇማረጋገጥ አማካይ 

ስህተቱን ሇአማካይ ቃሊት በማካፇሌ እና ሇመቶ ተበዝቶ የተገኘው ውጤት በሀዴይኛ አፌ-ፇት 

የሆኑ ተማሪዎች 11.77% ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 10.1% ሆኗሌ፡፡ 

ይህም ውጤት የሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ተማሪዎች በቃሊት አጠቃቀም ወቅት የስህተት ብዛት 
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11.77% እና የስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 10.1% ስሇሆነ የስሌጥኛ አፌ-ፇት ተማሪዎች የተሻሇ 

የቃሊት አጠቃቀም ችልታ ያሊቸው መሆኑን አሳይቷሌ፡፡ 

በሰንጠረዥ4. የቀረበውን የቃሊት አጠቃቀም የተመሇከተውን የትንተና ውጤት ሇማመሳከር 

በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ሇሆኑ ተማሪዎች የጽሁፌ መጠይቅ ቀርቦሊቸው 

የሰጡት ምሊሽ ቀጥል ባሇው ሰንጠረዥ ተተንትኖ ቀርቧሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 5. በስሌጥኛ እና ሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የቃሊትን አጠቃቀም  

በተመሇከተ ሇቀረበሊቸው ጥያቄ የሰጡት ምሊሽ የትንተና ውጤት 

ጥያቄ 2. አማራጮች የመሊሾች ብዛት የተሰጠው ምሊሽ 

በመቶኛ 

የመሊሾች ብዛት የተሰጠው ምሊሽ 

በመቶኛ ሀዴይኛ አፌ-

ፇት 

ስሌጥኛ 

አፌ-ፇት 

ዴርሰትን ስጽፌ 

ሇቃሊት ምርጫና 

አጠቃቀም 

አሌቸገርም፡፡ 

 

በጣም እስማማሇሁ 20 37.04 26 48.15 

እስማማሇሁ 24 44.45 26 48.15 

አሌስማማም 8 14.81 2 3.7 

ፌጹም አሌስማማም 2 3.7 -  

 

በሰንጠረዥ 5. ከቀረበው መረጃ የምንረዲው በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች 81.49 

በመቶ የሚሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት ሇቃሊት ምርጫና አጠቃቀም 

የማይቸገሩ መሆናቸውን ሲገሌጹ፣ 18.51 በመቶው ዯግሞ በቃሊት ምርጫና አጠቃቀም 

የሚቸገሩ መሆናቸውን ገሌጸዋሌ፡፡ እንዱሁም በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች 96.3 

በመቶ የሚሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት ቃሊትን የመምረጥ ወይም የመጠቀም 

ችግር የላሇባቸው መሆኑን ሲገሌጹ፣ 3.7 በመቶ ዯግሞ በቃሊት ምርጫና አጠቃቀም የሚቸገሩ 

መሆናቸውን ገሌጸዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ከቃሊት አጠቃቀም አኳያ 

የታየው ስህተት የዚህ ውጤት ተቃራኒ ነው፡፡ ምክንያቱም በቃሊት አጠቃቀም በሁሇቱም ቋንቋ 

አፌ-ፇት በሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ በርካታ ስህተቶች ታይተዋሌ፡፡ ሆኖም የትንተናውም 

ውጤት እንዲመሇከተው በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ በቃሊት 

ምርጫና አጠቃቀም በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች የተሻለ ናቸው፡፡ ውጤቱም 

በተማሪዎች በተጻፈ ዴርሰቶች ውስጥ ከተፇጸመው የስህተት ትንተና ውጤት ጋር ሲነጻጸር 

የሚስማማ ሆኗሌ፡፡ 
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4.1.1.2.1 ሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የቃሊት አጠቃቀም 

ስህተቶች በምሳላዎች ሲታዩ 

በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ የታዩ የቃሊት አጠቃቀም 

ስህተቶችን ቀጥሇው በቀረቡ ምሳላዎች እንመሇከታሇን፡፡ 

ሀ. የቃሊት ዴግግሞሽ 

 ሰዎች ማንቀስቀስ የሚችሇው ወጥቶ መግበት የሚችሇውሰሇም ሲኖር ብች ነው( )… 

ትምህርት መማር የሚችሇው ሰሇም ሲኖር ብቻ ነው ( )… መስረት የምችሇው 

ሰሇም ሲኖር ብቻ ነው()መንኛውም ሃገር ማኖር የሚችሇውሰሇም ሲኖር ብቻ ነው( ) 

 እነት ከላሇች ዯግሞሌጆች በትክክለአያዴግም( ) በትክክለ ዯግሞ የሚያስፇሌጋውን 

አያጋኝም ( ) 

 ሰሇም በሀገርችን በየኖር እካ እኛ መኖር አንችሌም ( ) ትምህርታችንንም መማር 

አንችሌም ( ) በአንዴነት መኖር አንችሌም ( ) 

 ስዯት ብቻ ወዯዯቡብ አፌርካ መሄዴ ብቻ ሳይሆን… 

 የኢትዮጵያ ወጠት ሌጆች ወዯተሇያዩ አገራት በዴህነት ምክንያት ወዯተሇያዩ አገሮች 

ይሄዲለ፡፡ 

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ 

በጻፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ የቃሊት ዴግግሞሽ ስህተቶች ናቸው፡፡ ምሳላዎቹ 

በርካታ ስህተቶች ያለባቸው ቢሆንም በዚህ አቀራረባቸው ሇቃሊት ዴግግሞሽ ብቻ 

ይነጻጸራለ፡፡ ሇቃሊት የአጠቃቀም ስህተት በምሳላነት የተመረጡ ስህተቶች ሲታዩ 

ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ በቃሊት ምርጫና አጠቃቀም የማይቸገሩ 

መሆናቸውን ከገሇጹት ሃሳብ ጋር ይጋጫሌ፡፡ ምክንያቱም በአብዛኛው ተማሪ ዴርሰት 

ውስጥ የቃሊት ዴረታ ተንጸባርቋሌ፡፡ 7እነዚህን ምሳላዎች ሇተሳካ ተግባቦት 

እንዯሚከተሇው ማቅረብ ይቻሊሌ፡፡ 

 ሰሊም ሇሰዎች መማር፣መስራት እና ወጥቶ መግባት አስፇሊጊ ነገር ነው፡፡  

 ሌጆች እናታቸውን ካጡ የሚያስፇሌጋቸውን ነገር በትክክሌ ሉያገኙና ሉያዴጉ 

አይችለም፡፡ 

 ሀገራችን ሰሊም ባትሆን ኖሮ መማር እና በአንዴነት መኖር አንችሌም፡፡ 
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 ሰዎች ስዯት የሚሄደት ዯቡብ አፌሪካ ብቻ ሳይሆን…፡፡ 

 የሀገራችን ሌጆች በዴህነት ምክንያት ወዯተሇያዩ ሀገራት ይሰዯዲለ፡፡ 

ሇ. ኢ-መዯበኛ ቃሊት አጠቃቀም 

 እነት ውስጤ ነት(ያሌተሇመዯ አገሊሇጽ) 

 የእዴሜችን እስቴጅ(ዯረጃ) 

በሀዴይኛ ቋንቋ አፇ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ በጻፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ 

የኢ-መዯበኛ ቃሊት አጠቃቀም ስህተቶች ናቸው፡፡ እነዚህም ቃሊት በመዯበኛነት የማንጠቀማቸው 

እና ባዕዴ ቃሊት ናቸው፡፡ ምናሌባት የተግባቦትን ሂዯት ሉያዯናቅፈ ይችሊለ፡፡ ትክክሇኛ 

ቅርጻቸው የሚከተሇው ነው፡፡ 

 እናቴ ሁለ ነገረ ናት፡፡ 

 የእዴሜያችን ዯረጃ…፡፡ 

4.1.1.2.2 በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የቃሊት አጠቃቀም 

ስህተቶች በምሳላ ሲታዩ 

በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ የታዩ የቃሊት አጠቃቀም 

ስህተቶችን በምሳላ እንመሇከታሇን፡፡ 

ሀ. የቃሊት ዴግግሞሽ 

 ሰሇም ማሇት ያሚኖር ቁሌፈ ናት( ) ያሚኖር ቁሌፈም ብቻ ሳይሆን የሀብትም ጭምር 

መሰሌሇ ናት፡፡ 

 ትምህርት ማሇት ስሇ አንዴ ነገር ማዋቅ ማሇት ስሆን፡- ትምህርት ዯግሞ አስፇሊግ 

ከምንሇቸው ምግብ፣ሌብስ( ) መጠሇያ ትምህርት በዝህ ዘመን ከአስፇሊግ ነገረቶች 

ማከከሌ አንደ ነው፡፡ 

ሇቃሊት ዴግግሞሽ የተመረጡ ምሳላዎች የተሇያዩ ስህተቶች ያለባቸው ሲሆን፣ ምሳላነታቸው 

ሇንዑስ ርዕሱ ብቻ ነው፡፡ የምሳላዎቹ ትክክሇኛ ቅርጽ የሚከተሇው ነው፡፡ 

 ሰሇም የመኖር ህሌውና ነው፡፡ 

 ትምህርት ሇሰው ሌጅ ከሌብስ፣ምግብ እና መጠሇያ ቀጥል እውቀትን ሇመቅሰም 

አስፇሊጊው ነገር ነው፡፡ 
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ሇ. ኢ-መዯበኛ ቃሊት 

 የእነት ፌቅር ሁላም constant ነው፡፡ 

በዚህ ምሳላ ውስጥ የሚታይ ላሊ ስህተት ቢኖርም ምሳላነቱ ሇኢ,መዯበኛ የቃሊት አጠቃቀም 

ነው፡፡ ስሇሆነም የዚህ ምሳላ ትክክሇኛ አጻጻፌ የሚከተሇው ነው፡፡  

 የእናት ፌቅር ሁላም  ቋሚ ነው፡፡ 

በአጠቃሊይ ከቃሊት አጠቀቀም አኳያ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ 

ዴርሰት ሲጽፈ ከሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ በተሻሇ ቃሊትን ተጠቅመዋሌ፡፡ 

4.1.1.3 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ 

የአረፌተ ነገር አወቃቀር በንጽጽር ትንተና 

የጥናቱ ሶስተኛ ጥያቄ በሀዴይኛ እና ስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ 

ሲፅፈ የአረፌተ ነገር አወቃቀራቸው ምን ይመስሊሌ? የሚሌ ነው፡፡ ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ 

ከተማሪዎች ዴርሰት እና ከጽሁፌ መጠይቅ የተሰበሰቡ መረጃዎች ትንተና ውጤት 

እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 6. ሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የአረፌተ ነገር አወቃቀር 

           ችልታ በተመሇከተ የትንተና ውጤት 

የስህተት 

አይነት 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

የአረፌተ 

ነገር 

አወቃቀር 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

54 8748 162 1118 20.7 12.78 54 9072 168 1001 18.54 11.04 

 

በሰንጠረዥ 6. በቀረበው መረጃ መሰረት የተማሪዎችን የአረፌተ ነገር አወቃቀር ችልታ 

ስንመሇከት በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት 54ቱ ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው 

የቃሊት ብዛት 8748 ሲሆን፣ በአረፌተ ነገር አወቃቀር የታየው የስህተት ብዛት 1118 ሆኗሌ፡፡ 

እንዱሁም በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው የቃሊት 

ብዛት 9072 ሲሆን፣ በአረፌተ ነገር አወቃቀር የታየው የስህተት ብዛት 1001 ሆኗሌ፡፡ 



57 
 

ከተመዘገበው የስህተት መጠን በመነሳት በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች ይሌቅ 

ከአረፌተ ነገር አወቃቀር አኳያ በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የተሻሇ የአረፌተ 

ነገር አወቃቀር ችልታ ያሊቸው መሆኑን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በአንዴ ተማሪ ዴርሰት ውስጥ 

አማካይ የቃሊት ብዛት ሲታይ በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ 

አማካይ የቃሊት ብዛት 162 ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት 

ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት 168 ሆኗሌ፡፡ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የተፇጸሙ ስህተቶች 

አማካይ በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 20.7 እና በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

18.54 ሆኗሌ፡፡ በተጨማሪ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የታየውን የስህተት ዴግግሞሽ ሇማረጋገጥ 

አማካይ ስህተቱን ሇአማካይ ቃሊት በማካፇሌ እና ሇመቶ ተባዝቶ የተገኘው ውጤት በሀዴይኛ 

አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 12.78% ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 11.04% 

ሆኗሌ፡፡ ይህም ውጤት የሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ተማሪዎች በአረፌተ ነገር አወቃቀር የስህተት 

ብዛት 12.78% እና የስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 11.04% መሆኑ ከአረፌተ ነገር አወቃቀር አኳያ 

በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ የተሻሇ አረፌተ ነገር 

የማዋቀር ችልታ ያሊቸው መሆኑን አረጋግጧሌ፡፡ 

ከሊይ የቀረበውን የአረፌተ ነገር አወቃቀር ችልታ የውጤት የትንተና ሇማመሳከር በሀዴይኛ እና 

በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ሇሆኑ ሇተማሪዎች የጽሁፌ መጠይቅ ቀርቦሊቸው ምሊሽ ሰጥተዋሌ፡፡ 

እንዯሚከተሇው ይቀርባሌ፡፡ 

 

 

 

 

 

 

 

 



58 
 

ሰንጠረዥ 7. ሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የአረፌተ ነገር 

አወቃቀርን በተመሇከተ ሇቀረበሊቸው ጥያቄ የሰጡት ምሊሽ የትንተና ውጤት 

ጥያቄ 3. አማራጮች የመሊሾች ብዛት የተሰጠው ምሊሽ 

በመቶኛ 

የመሊሾች ብዛት የተሰጠው ምሊሽ 

በመቶኛ ሀዴይኛ አፌ-

ፇት 

ስሌጥኛ 

አፌ-ፇት 

በአማርኛ ቋንቋ 

ዴርሰት ስጽፌ 

ሰዋስውን  በተገቢው 

መንገዴእጠቀማሇሁ፡፡ 

 

ጥያቄ 4 

በጣም እስማማሇሁ 3 5.56 12 22.22 

እስማማሇሁ 44 81.48 39 72.22 

አሌስማማም 7 12.96 3 5.56 

ፌጹም አሌስማማም   -  

መምህሬ የአረፌተ 

ነገር አወቃቀርን 

ስሇሚያስተምሩ 

ተዋቃሪዎችን በተገቢ 

ቦታቸውአዋቅራሇሁ፡፡ 

 

በጣም እስማማሇሁ 7 12.96 22 40.74 

እስማማሇሁ 38 70.37 29 53.70 

አሌስማማም 9 16.67 3 5.56 

ፌጹም አሌስማማም - - - - 

 

በሰንጠረዥ 7. የቀረበው መረጃ ጥያቄ 3 የተማሪዎችን የሰዋስው አጠቃቀም ተገቢነት 

ይመሇከታሌ፡፡ በትንተናው ውጤት መሰረት በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች 87.04 

በመቶ የሚሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት ሰዋስውን በተገቢው መንገዴ 

የሚጠቀሙ መሆናቸውን ሲገሌጹ፣ 12.96 በመቶው ዯግሞ ሰዋስውን በተገቢው መንገዴ 

የማይጠቀሙ መሆናቸውን ገሌጸዋሌ፡፡ እንዱሁም በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች 

94.44 በመቶ የሚሆኑት በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት ሰዋስውን በተገቢው መንገዴ 

የሚጠቀሙ መሆናቸውን ሲገሌጹ፣ 5.56 በመቶ ዯግሞ ሰዋስውን በተገቢው መንገዴ 

የማይጠቀሙ መሆናቸውን ገሌጸዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ሰዋስውን 

በተገቢው መንገዴ ከመጠቀም አኳያ የታየው ስህተት ከዚህ የትንተናው ውጤት ጋር ሲነጻጸር 

ሌዩነት አሇው፡፡ ምክንያቱም ሰዋስውን በተገቢው መንገዴ ከመጠቀም አንጻር በሁሇቱም 

ቋንቋዎች አፌ-ፇት በሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ በርካታ ስህተቶች ታይተዋሌ፡፡ ቢሆንም 

የትንተናውም ውጤት እንዲመሇከተው በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት 

ሲጽፈ ሰዋስውን በተገቢው መንገዴ ሇመጠቀም ያሊቸው ችልታ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ 
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ተማሪዎች የተሻለ ናቸው፡፡ ይህም ውጤት በተማሪዎች በተጻፈ ዴርሰቶች ውስጥ ከተፇጸመው 

የስህተት ትንተና ውጤት ጋር ይጣጣማሌ፡፡  

በዚሁ ሰንጠረዥ ሇተማሪዎች የቀረበው ጥያቄ4 መምህራን የአረፌተ ነገር አወቃቀር 

የሚያስተምሩ መሆናቸውንና ተማሪዎች ተዋቃሪዎችን በተገቢ ቦታቸው ማዋቀራቸውን 

የሚመሇከት ነው፡፡ በትንተናው ውጤት መሰረት በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች 

83.33 በመቶ የሚሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት መምህራን የአረፌተ ነገር 

አወቃቀር የሚያስተምሩ መሆናቸውንና ተማሪዎችም ተዋቃሪዎችን በተገቢ ቦታቸው 

የሚያዋቅሩ ሲገሌጹ፣ 16.67 በመቶው ዯግሞ መምህራን የአረፌተ ነገር አወቃቀር 

የማያስተምሩ መሆናቸውንና ተማሪዎችም ተዋቃሪዎችን በተገቢ ቦታቸው የማያዋቅሩ 

መሆናቸውን  ገሌጸዋሌ፡፡ እንዱሁም በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች 94.44 በመቶ 

የሚሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት መምህራን የአረፌተ ነገር አወቃቀር 

የሚያስተምሩ መሆናቸውንና ተማሪዎችም ተዋቃሪዎችን በተገቢ ቦታቸው የሚያዋቅሩ 

መሆናቸውን ሲገሌጹ፣ 5.56 በመቶ ዯግሞ መምህራን የአረፌተ ነገር አወቃቀር የማያስተምሩ 

መሆናቸውንና ተማሪዎችም ተዋቃሪዎችን በተገቢ ቦታቸው የማያዋቅሩ መሆናቸውንገሌጸዋሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ሰዋስውን በተገቢው መንገዴ ከመጠቀም እና 

መምህራን የአረፌተ ነገር አወቃቀር የሚያስተምሩ መሆናቸውንና ተማሪዎችም ተዋቃሪዎችን 

በተገቢ ቦታቸው የሚያዋቅሩ መሆናቸውን መግሇጻቸው በዴርሰቶቻቸው ከታየው ስህተት 

አንጻር ሲታይ የትንተናው ውጤት ይቃረናሌ፡፡ ምክንያቱም ከአረፌተ ነገር አወቃቀርና 

ተዋቃሪዎችን በተገቢ ቦታቸው ከማዋቀር አኳያ የሁሇቱም ቋንቋዎች አፌ-ፇት ተማሪዎች 

ከፌተኛ ችግር ያሊባቸው መሆኑን ትንተናው አመሊክቷሌ፡፡ ቢሆንም የትንተናውም ውጤት 

በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ ከአረፌተ ነገር አወቃቀርና 

ተዋቃሪዎችን በተገቢ ቦታቸው ከማዋቀር አኳያ ያሊቸው ችልታ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 

ከሆኑ ተማሪዎች የተሻለ መሆናቸውን ያረጋግጣሌ፡፡ 

4.1.1.3.1 በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የአረፌተ ነገር አወቃቀር 

ስህተቶች በምሳላዎች ሲታዩ 

በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአረፌተ ነገር አወቃቀር ወቅት የፇጸሙት ስህተት 

ከቁጥር እና ጾታ ጋር የተያያዙ ናቸው፡፡ ቀጥሇው በቀረቡ ምሳላዎች እንመሇከታሇን፡፡ 
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ሀ. የቁጥር ስህተት 

 ሰዎች መንቀሳቀስ የሚችሇው( ) ወጥቶ መግባት የሚችሇው  ሰሊም ስኖር ብቻ ነው(  )  

 እነት ምስግንነት ሇሌጆቹ ጥሩ ስነምግባር ታሳያሇች ( ) ቸሮች ናቸው ( ) 

 እነት ከላሇች ዯግሞ ሌጆች በትክክሌ አያዴግም ( ) በትክክሌ ዯግሞ የሚያስፇሌጋውን 

አያጋኝም ( )   

ከሊይ በቀረቡ ምሳላዎች ውስጥ የስርዓተ ነጥብ፣ የቁጥር አሇመስማማት እና የአወቃቀር 

ችግርም ያሊባቸው ናቸው፡፡ ይሁን እንጂ በዚህ አቀራረቡ የቁጥር ስህተት ሇማመሌከት ብቻ 

ተግባራዊ ተዯርገዋሌ፡፡  

ከእነዚህ ምሳላዎች የመጀመሪያው አረፌተ ነገር  በብዙ ቁጥር “ሰዎች” ይጀምርና “የሚችሇው” 

በነጠሊ ቁጥር ይቀጥሊሌ፡፡ ስሇሆነም የዚህ አረፌተ ነገር ትክክሇኛ ቅርጽ “ሰዎች መንቀሳቀስ፣ 

መስራት እና ወጥተው መግባት የሚችለት ሰሊም ሲኖር ነው፡፡” ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሁሇተኛው 

“እናት”ብል ይጀምርና “ቸሮች” ብል ይቀጥሊሌ፡፡ ይህ በነጠሊ ቁጥር ይጀምርና በብዙ ቁጥር 

ሇመጨረስ ይጓዛሌ፡፡ ሉሆን የሚገባው ትክክሇኛ ቅርጽ “እናቶች… ቸር (ቸሮች) ናቸው፤” ወይም 

እናት… ቸር ናት፤ የሚሇው ነው፡፡ የመጨረሻው… “ሌጆች” ብል ይጀምርና “አያዴግም”፤

…“አያገኝም”፤በሚሌ ይዯመዴማሌ፡፡ ስህተቱ በብዙ ቁጥር ይጀምርና በነጠሊ ቁጥር መጨረሱ 

ነው፡፡ ስሇዚህ ትክክሇኛው ቅርጽ … “ሌጆች በትክክሌ አያዴጉም፤ … የሚያስፇሌጋቸውን 

አያገኙም”፤ ሉሆን ይገባሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ተመርጠው በምሳላነት 

የቀረቡ አረፌተ ነገሮች በትክክሇኛ ቅርጻቸው ወይም የአወቃቀር ስርዓታቸው ቢዋቀሩ 

እንዱተሊሇፌ የተፇሇገውን መሌዕክት ያሇ ምንም እንቅፊት ማስተሊሇፌ ያስችሊለ፡፡ 

ሇ. የጾታ ስህተት 

 እሱ(እናት)  ከላሇች፣ መግበያ ማወጨማ ያላማ (ጾታ) 

 እሱ(እናት) ማሇት ቁፊን መከፇች ነት (ጾታ) 

በአረፌተ ነገር አወቃቀር ስር ከታዩ ስህተቶች ላሊኛው የጾታ ስህተት ነው፡፡ ከሊይ የቀረቡ 

ምሳላዎችም በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ ከጾታ አኳያ የታዩ ስህተቶች ናቸው፡፡ በመጀመሪያው 

አረፌተ ነገር የስህተቱ ምክንያት “እሱ” በሚሇው ሶስተኛ መዯብ ነጠሊ ቁጥር ተዕባታይ ጾታ 
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ጀምሮ፤ “ከላሇች” (እሷ) በሶስተኛ መዯብ ነጠሊ ቁጥር አንስታይ ጾታ መቀጠለ ነው፡፡ ስሇሆነም 

ትክክሇኛው የአጻጻፌ ቅርጽ “እሷ(እናት) ከላሇች መግቢያ መውጫም የሇም፤” ሉሆን ይገባሌ፡፡ 

በሁሇተኛውም ምሳላ የስህተቱ ምክንያት “እሱ” በሚሇው ሶስተኛ መዯብ ነጠሊ ቁጥር ተዕባታይ 

ጾታ ጀምሮ፤ “ናት” (እሷ) በሚሌ በሶስተኛ መዯብ ነጠሊ ቁጥር አንስታይ ጾታ መጨረሱ ነው፡፡ 

ስሇዚህ የአረፌተ ነገሩ ትክክሇኛ ቅርጽ “እሷ (እናት)… መክፇቻ ናት፤” የሚሌ ሉሆን ይገባሌ፡፡ 

ሏ. የቃሊት ቅዯምተከተሌ ስህተት 

 ሇሰዊ ሌጆች አስፇሇግና ዋና የዯስታ ምንጭ ሰሇም ነው ( ) 

 ሰሇምበሀገርችን በየኖር እካ እኛ መኖር አንችሌም ( ) 
 ሀገርችንህብርተሰበችን ሰሇም ሲሆን የፇሇኩትን መዴረግ በዯስተ በፌቅር መዯረግ 

የቻሇሌ፡፡ 

 ማሌከም ስነምክበር ካሇን ሁለነገር እዯራ መውሰዴ ነው፡፡(ግሌጽነት የጎዯሇው ሃሳብ) 

በአረፌተ ነገር ውስጥ የቃሊት ቅዯም ተከተሌ ችግር ተዋቃሪዎችን በተገቢ ቦታቸው 

ባሇማስቀመጥ የሚፇጠር ነው፡፡ ከቃሊት ቅዯም ተከተሊዊ ስህተት አኳያ በሀዴይኛ ቋንቋ 

አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ በተጻፈት ዴርሰት በርካታ ችግሮች 

ተስተውሇዋሌ፡፡ ከእነዚያ በርካታ ስህተቶች መካከሌ ከሊይ በምሳላነት የቀረቡትን ብንመሇከት 

እንኳን የሚታየው ስህተት ጥቂት አይዯሇም፡፡ የመጀመሪያው ምሳላ “የሰሊምን አስፇሊጊነትና 

የዯስታ ምንጭ” መሆኑን ሇመግሇጽ የተጻፇ ነው፡፡ ነገር ግን የቃሊት ቅዯም ተከተሌ ችግር 

ያሇበት ነው፡፡ ሁሇተኛው ምሳላ “ሰሊም በሀገራችን ባይኖር እንኳን እኛ መኖር አንችሌም፡፡” 

ሇምን እንተጻፇ ግሌጽ አይዯሇም፡፡ ሶስተኛው ምሳላ ሰሊም እንዱሆን ከመመኘት ጋር 

የተያያዘ ሃሳብ ነው፡፡ ነገር የቃሊት ቅዯም ተከተሊዊ አዯራዯር የተበታታነ መሆኑ መሌዕክቱ 

በግሌጽ እንዲይተሊሇፌ አግዶሌ፡፡ አራተኛው ምሳላ በመሌካም ሰነምግባር መታነጽን 

ከኃሊፉነት መውሰዴ ጋር ሉያያዝ የታሰበ ሃሳብ ይመስሊሌ፡፡ ነገር ግን የቃሊት ቅዯም 

ተከተሊዊ አቀማመጥ ግሌጽነት የጎዯሇው ነው፡፡ በአጠቃሊይ ከሊይ በተመሇከትናቸው 

ምሳላዎች የታየው የቃሊት አዯራዯር በጽሁፌ ቀርቶ በንግግርም ሇመግባባት የማያስችሌ 

አስቸጋሪ አወቃቀር ነው፡፡ 
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4.1.1.3.2 በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የአረፌተ ነገር አወቃቀር 

ስህተቶች በምሳላዎች ሲታዩ 

 

በስሌጥኛ ቋንቋ አፍ-ፈት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ በጻፉት ዴርሰት ውስጥ ከአረፍተ ነገር 

አወቃቀር አኳያ ከቁጥር እና መዯብ አኳያ ስህተቶች አሌታዩም፡፡ ነገር ግን ከአረፍተ ነገር 

አወቃቀር አኳያ ስህትት የታዩት አብዛኛዎቹ ስህተቶች ከቃሊት ቅዯም ተከተሊዊ አዯራዯር 

እና ካሌተቋጨ ሃሳብ ጋር የተያያዙ ናቸው፡፡ 

ሀ. የቃሊት ቅዯም ተከተሌ ስህተት 

 ሰሇም ሇሀገራችን ይጠቅማሌ ሁለ ነገር አሇ፡፡ 

 ሰሇም ከላሇ ሀገራችን ረብሻ ይመጡብናሌ ሰሇም ሇራሰችን፡፡ 

 ይጠቅማሌ ሰሇም ከላ እትዮጵያም ታዴጋሇች፡፡ 

 ሰሇም ከላሇ ዬትም ማንቀሰቀስ አንችሌም ሰሇም ከላሇ፡፡ 

 ሇሰው ሌጅ ትምህት ማኖር መሊት ህወታ ሊይ ቀጥ ብል አንዯ ማጓዝ እነ ብርሃን 

ሊይ መንገዴ ሊይ እንዯመሆዯ ነውና ( ) 

 በአሁን (በአህጉር) አቀፍ ሰንወሰዴ ዯግሞ በአሰቀቅ ሁኔታ በዯቡብ አፍረካና በሞሮኮ 

ውስጥ በአሰቀቅ እያታያበቸው ይገኛሌ፡፡ 

በአረፍተ ነገር ውስጥ ቃሊት በተገቢው ስርዓት የማይዋቀሩ ከሆነ የተግባቦት ሂዯት 

ይዯናቀፋሌ፡፡ ስሇዚህ ቃሊት የታሊሚው ቋንቋ የአሰዲዯር ህግ በሚፈቅዯው መንገዴ ሉዋቀሩ 

ይገባሌ፡፡ ይሁን እንጂ ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎችን ስንመሇከት የቃሊት ቅዯምተከተሊዊ 

አወቃቀር ችግር ያሇበት ነው፡፡ ይህም የአወቃቀር ሂዯት እንዱተሊሇፍ የተፈሇገው 

መሌዕክት በተሟሊ መሌኩ እንዲይተሊሇፍ ከማገደም በሊይ የቋንቋውን የአወቃቀር ሂዯት 

የጣሰ ነው፡፡ ይህም ስህተት ተማሪዎች ከአረፌተ ነገር አወቃቀርና ተዋቃሪዎችን በተገቢ 

ቦታቸው ከማዋቀር አኳያ በጽሁፍ መጠይቁ ሇቀረበሊቸው ጥያቄ ከሰጡት ምሊሽ ጋር 

የሚቃረን ሆኗሌ፡፡ ስሇዚህ ተማሪዎች በአረፍተ ነገር አወቃቀር ወቅት ሇቃሊት አዯራዯር 

ትኩረት እንዱሰጡ ማስተማር ተገቢ ነው፡፡ 
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ሇ. ያሌተቋጩ ሃሳቦች ስህተት 

 አንዴ ሰው ተምሮውሇ ብሇን ምንሇነው የመጀመር ዯረጃ እራሱን ማቀየር ስችሌ 

ብቻ (……..) 

 በሀጋርቸን ሊይ ትሌቅ ቦታ የዯረሱ ስውች ትምህርተቸው በትክክለ ስሇ ተማሩ ብቻ 

(………) 

 ወጣትነት ሇብዙ ነገር የገሇግሇሌ ምክኒያም (…………) 

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች የተሇየዩ ስህተቶች ያለባቸው ናቸው፡፡ ይህ አቀራረባቸው 

ሊሌተቋጩ ሃሳቦች ስህተት በምሳላነት ነው፡፡ እነዚህ ምሳላዎች ተጀምረው ያሊሇቁ 

በመሆናቸው እንዱተሊሇፍ የተፈሇገው ሃሳብ በተሟሊ መሌኩ እንዲይተሊሇፍ እንቅፋት 

ሆነዋሌ፡፡ ስሇዚህ በተማሪዎች ዴርሰት የሚስተዋለ እነዚህ ስህተቶች በጥንቃቄ ሉታረሙ 

እና በትምህርት ሉቃኑ ይገባሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ በስሌጥኛ ቋንቋ አፍ-ፈት የሁኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፉ 

ከአረፍተ ነገር አወቃቀር አኳያ ከቁጥር፣ከመዯብ እና ጾታ መስማማት አኳያ የጎሊ ስህተት 

ያሌታየባቸው መሆኑ የተሻሇ ችልታ ያሊቸው መሆኑን ያመሇከታሌ፡፡ ይሁን እንጂ ከቃሊት 

ቅዯም ተከተሊዊ አዯራዯር እና የተጀመሩ ሃሳቦችን አጠቃሇው ከማቅረብ አኳያ በርካታ 

ስህቶች ተስተውሇውባቸዋሌ፡፡ ስሇዚህ በአማርኛ ቋንቋ መምህራን ሉታገዙ ይገባሌ፡፡ 

4.1.1.4 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ 

የስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም በንጽጽር ትንተና 

የጥናቱ አራተኛ ጥያቄ በሀዴይኛ እና ስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ 

ሲፅፈ የስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም ምን ይመስሊሌ? የሚሌ ነው፡፡ ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ 

ከተማሪዎች ዴርሰት እና ከጽሁፌ መጠይቅ የተሰበሰቡ መረጃዎች ትንተና ውጤት 

እንዯሚከተሇው ቀርበዋሌ፡፡  
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ሰንጠረዥ 8.  በሀዴይኛ እና ስሌጥኛ  ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የስርዓተ ነጥቦችን  

             አጠቃቀም ችልታ በተመሇከተ የትንተና ውጤት 
የስህተት 

አይነት 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

ዴርሰት ስጽፌ 

ስርዓተ 

ነጥቦችን 

በትክክሌ 

እጠቀማሇሁ፡፡ 

 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

54 8748 162 988 18.3 11.3 54 9072 168 1208 22.37 13.32 

 

በሰንጠረዥ 8. በቀረበው መረጃ መሰረት የተማሪዎችን የስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም ችልታ 

ስንመሇከት በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት 54ቱ ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው 

የቃሊት ብዛት 8748 ሲሆን፣በስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም የታየው የስህተት ብዛት 988 ሆኗሌ፡፡ 

እንዱሁም በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው የቃሊት 

ብዛት 9072 ሲሆን፣በስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም የታየው የስህተት ብዛት 1208 ሆኗሌ፡፡ 

ከተመዘገበው የስህተት መጠን በመነሳት በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ከስርዓተ 

ነጥቦች አጠቃቀም አኳያ በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች የተሻሇ የስርዓተ ነጥቦች 

አጠቃቀም ችልታ ያሊቸው መሆኑን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በአንዴ ተማሪ ዴርሰት ውስጥ 

አማካይ የቃሊት ብዛት ሲታይ በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ 

አማካይ የቃሊት ብዛት 162 ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት 

ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት 168 ሆኗሌ፡፡ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የተፇጸሙ ስህተቶች 

አማካይ በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 18.3 እና በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

22.37 ሆኗሌ፡፡ በተጨማሪ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የታየውን የስህተት ዴግግሞሽ ሇማረጋገጥ 

አማካይ ስህተቱን ሇአማካይ ቃሊት በማካፇሌ እና በመቶ በማባዛት የተገኘው ውጤት በሀዴይኛ 

አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 11.3 % ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 13.32% 

ሆኗሌ፡፡ ይህም ውጤት የሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ተማሪዎች በስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም 

ወቅት የስህተት ብዛት 11.3 % እና የስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 13.32 % መሆኑ ከስርዓተ 

ነጥቦች አጠቃቀም አኳያ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት 

ሲጽፈ የተሻሇ የስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም ችልታ ያሊቸው መሆኑን አረጋግጧሌ፡፡ 
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ከሊይ የቀረበውን የስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም ችልታ የውጤት ትንተና ሇማመሳከር በሀዴይኛ 

እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ሇሆኑ ሇተማሪዎች የጽሁፌ መጠይቅ ቀርቦሊቸው ምሊሽ 

ሰጥተዋሌ፡፡ እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 9. ሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የስርዓተ ነጥቦችን  

            አጠቃቀም በተመሇከተ ሇቀረበሊቸው ጥያቄ የሰጡት ምሊሽ የትንተና ውጤት 

ጥያቄ 5. አማራጮች የመሊሾች ብዛት የተሰጠው ምሊሽ 

በመቶኛ 

የመሊሾች ብዛት የተሰጠው ምሊሽ 

በመቶኛ ሀዴይኛ አፌ-

ፇት 

ስሌጥኛ 

አፌ-ፇት 

ዴርሰት ስጽፌ 

ስርዓተ ነጥቦችን 

በትክክሌ 

እጠቀማሇሁ፡፡ 

 

በጣም እስማማሇሁ 22 40.74 43 79.63 

እስማማሇሁ 29 53.7 8 14.81 

አሌስማማም 1 1.86 2 3.7 

ፌጹም አሌስማማም 2 3.7 1 1.86 

 

በሰንጠረዥ 9. የቀረበው መረጃ ጥያቄ5 ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ ያሊቸውን የስርዓተ ነጥቦችን 

አጠቃቀም ይመሇከታሌ፡፡ በትንተናው ውጤት መሰረት በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ 

ተማሪዎች 94.44 በመቶ የሚሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት ስርዓተ ነጥቦችን 

በተገቢ ቦታቸው የሚጠቀሙ መሆናቸውን ሲገሌጹ፣ 5.56 በመቶው ዯግሞ ስርዓተ ነጥቦችን 

በተገቢ ቦታቸው የማይጠቀሙ መሆናቸውን ገሌጸዋሌ፡፡ እንዱሁም በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 

ከሆኑ ተማሪዎች 94.44 በመቶ የሚሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት ስርዓተ 

ነጥቦችን በተገቢ ቦታቸው የሚጠቀሙ መሆናቸውን ሲገሌጹ፣ 5.56 በመቶ ዯግሞ ስርዓተ 

ነጥቦችን በተገቢ ቦታቸው የማይጠቀሙ መሆናቸውን ገሌጸዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ በተማሪዎች 

ዴርሰት ውስጥ ስርዓተ ነጥቦችን በተገቢ ቦታቸው ከመጠቀም አኳያ የታየው ስህተት ከዚህ 

የትንተናው ውጤት ጋር ይቃረናሌ፡፡ ምክንያቱም ስርዓተ ነጥቦችን በተገቢ ቦታቸው ከመጠቀም 

አንጻር በሁሇቱም ቋንቋዎች አፌ-ፇት በሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ በርካታ ስህተቶች 

ተፇጽመዋሌ፡፡ ቢሆንም የትንተናውም ውጤት እንዲመሇከተው በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ 

አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ ስርዓተ ነጥቦችን በተገቢ ቦታቸው ሇመጠቀም 

ያሊቸው ችልታ ተመሳሳይ ነው፡፡ ይህም ውጤት በተማሪዎች በተጻፈ ዴርሰቶች ውስጥ 

ከተፇጸመው የስህተት ትንተና ውጤት ጋር ይጣረሳሌ፡፡ ምክንያቱም በዴርሰት ውስጥ 
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ከተፇጸሙ ስህተቶች ሊይ የተዯረገው ስህተት ትንተና ውጤት በስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም ሊይ 

የተሻሇ ችልታ እንዲሊቸው አረጋግጧሌ፡፡ 

4.1.1.4.1 በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የስርዓተ ነጥቦች 

አጠቃቀም ስህተቶች በምሳላዎች ሲታዩ 

በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ በስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም 

የተፇጸሙት ስህተቶች ከአራት ነጥብ፣ነጠሊ ሰረዝ፣ዴርብ ሰረዝ፣ከጥያቄ ምሌክት እና 

ከእንግሉዝኛኮማ አጠቃቀም ጋር የተያያዙ ናቸው፡፡ ቀጥሇው በቀረቡ ምሳላዎች እንመሇከታሇን፡፡ 

ሀ. የአራት ነጥብ አጠቃቀም ስህተት 

 ሰዎች ማንቀስቀስ የሚችሇው ወጥቶ መግበት የሚችሇው ሰሇም ሲኖር ብች ነው( ) 

 ትምህርት መማር የሚችሇው ሰሇም ሲኖር ብቻ ነው( ) 

 መስረት የምችሇው ሰሇም ሲኖር ብቻ ነው( ) 

 መንኛውም ሃገር ማኖር የሚችሇው ሰሇም ሲኖር ብቻ ነው( ) 

 እሱ ከላሇች መግበያ ማወጨማ ያላማ( ) 

 እሱ ማሇት ቁፊን መከፇች ነት( ) 

በእነዚህ ምሳላዎች መጨረሻ በቅንፌ የተቀመጠው ቦታ የአራት ነጥብ ቦታ ነው፡፡ ነገር ግን 

በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ስሇአራት ነጥብ አጠቃቀም ያሊቸው እውቀት 

ዝቅተኛ ከመሆኑ የተነሳ በተገቢው መንገዴ አሌተጠቀሙትም፡፡ ይህም ስህተት ትኩረት ሰጥቶ 

ማረምን ይሻሌ፡፡  

ሇ. የነጠሊ ሰረዝ አጠቃቀም ስህተት 

 እሱ ከላሇች(፣)መግበያ ማወጨማ ያላማ (ያሌተገባ የነጠሊ ሰረዝ አጠቃቀም) 

 ሰሇም የሇኩት ምክንያት በአንዯ ህብረተሰብ ውስጥ ሰሇም ከላሇ መታሰሰብ(,)መቻቻሌ  

(እና) ከአብሮነት መኖር  ስሇመያኖር ነው(፡፡)ሰሇምን የመረጥኩት፡፡(በቅንፌ የተተው ቦታ 

የነጠሊ ሰረዝ ቦታ ነው) 

በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ ከፇጸሙት የስርዓተ ነጥቦች 

አጠቃቀም አንደ ነጠሊ ሰረዝ ነው፡፡ ከሊይ በቀረቡ ምሳላዎች ውስጥ የተሇያዩ ስህተቶች 

ቢኖሩበትም የማብራሪያው ትኩረት በነጠሊ ሰረዝ ስህተት ሊይ ነው፡፡ ከምሳላዎች 
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የመጀመሪያው ያሌተገባ የነጠሊ ሰረዝ አጠቃቀም ያሇበት ነው፡፡ ሇዚህ ዋነኛው ምክንያት 

ስሇነጠሊ ሰረዝ አጠቃቀም ያሊቸው እውቀት እና ግንዛቤ አነስተኛ መሆኑን ያመሇክታሌ፡፡

በሁሇተኛው ምሳላ ዯግሞ ተማሪዎች በነጠሊ ሰረዝ ቦታ ሊይ የእንግሉዝኛውን ኮማ 

መጠቀማቸውን እንመሇከታሇን፡፡ ሇዚህ ስህተት መፇጸም መንስዔው የተማሪዎች የአፌ-

መፌቻ ቋንቋ የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ተጽዕኖ ነው፡፡ ምክንያቱም ተማሪዎች በአፌ-መፌቻ 

ቋንቋቸው ስርዓተ ነጥቦችን ሲማሩ ነጠሊ ሰረዝን የሚተካሊቸው የእንግሉዝኛው ኮማ  ነው፡፡ 

ይህን እውቀት ወዯ ታሊሚው ቋንቋ የሰርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም ሇማሸጋገር በሚያዯርጉት 

ጥረት ስህተት ተፇጽሟሌ፡፡ 

ሏ. የዴርብ ሰረዝ አጠቃቀም ስህተት 

 ትምህርት ውንዴ ቤት አይሇይም( )ሀብተም ዴሀ አይሇይም  

 ሇሰዊ ሌጆች አስፇሇግና ዋና የዯስታ ምንጭ ሰሇም ነው( )ሰሊም ከላሇ በህይወት መኖር 

ረሱ አይቻሌም( )ሰዎች መንቀሳቀስ የሚችሇው(  )ወጥቶ መግባት የሚችሇው  ሰሊም 

ስኖር ብቻ ነው  

 ሰሇም በሀገርችን በየኖር እካ እኛ መኖር አንችሌም( )ትምህርተችንንም መመረ አንችሌም 

(  )በአንዴነት መኖር  አንችሌም  

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች በራሳቸው የተሟሊ ሃሳብ የያዙ አረፌተ ነገሮች ናቸው፡፡ በራሳቸው 

የተሟሊ ሃሳባ የያዙ አረፌተ ነገሮች ተያይዘው መጻፌ ካሇባቸው በዴርብ ሰረዝ መሇያየት 

አሇባቸው፡፡ ነገር ግን በአብዛኛው ተማሪ ዴርሰት ውስጥ ዴርብ ሰረዝ ከመጠቀም አኳያ 

ስህተቶች ታይተዋሌ፡፡ ሇስህተቱ ዋነኛው ምክንያት ተማሪዎች ሇዴርብ ሰረዝ አጠቃቀም 

ያሊቸው የእውቀት ማነስ ነው፡፡  ከሊይ በምሳላነት በቀረቡ አረፌተ ነገሮች ውስጥ በቅንፌ ክፌት 

የተተዉ ቦታዎች የዴርብ ሰረዝ ቦታዎች መሆናቸው ሇዚህ በቂ ማረጋገጫዎች ናቸው፡፡ 

መ. የጥያቄ ምሌክት አጠቃቀም 

 ሰሇም ሇሀገርችን,ሇህብተሰበችን, የሁንሌን ??(ያተገባ የጥያቄ ምሌክት አጠቃቀም) 

በዚህ ምሳላ ውስጥ ያሌተገባ የእንግሉዝኛው ኮማ እና የጥያቄ ምሌክት አጠቃቀም 

እንመሇከታሇን፡፡ በዚህ ስር ትኩረታችን በጥያቄ ምሌክት አጠቃቀም ሊይ ነው፡፡ በምሳላነት 

በቀረበው አረፌተ ነገር መጨረሻ ጥቅም ሊይ የዋሇው ጥያቄ ምሌክት ቦታው አይዯሇም፡፡ 
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ተማሪዎች አንዲንዴ ጊዜ ሳያስተውለ ወይምግንዛቤ በማጣት እንዱህ አይነት ስህተት ይሰራለ፡፡  

ይህም የተግባቦት ሂዯቱን የሚያዯናቅፌ ስሇሆነ ትኩረት መስጠት ይጠይቃሌ፡፡ 

ሠ. የእንግሉዝኛ ኮማ አጠቃቀም ስህተት 

 ሰሇም የሇኩት ምክንያት በአንዯ ህብረተሰብ ውስጥ ሰሇም ከላሇ መታሰሰብ(,)መቻቻሌ( ) 

ከአብሮነት መኖር  ስሇመያኖር ነው( ) ሰሇምን የመረጥኩት፡፡ 

 ሰሇም ከላሇ ሀገርችን ሃዘን(, )ዴህነት የኖርሌ( )ስሇዚህ ሰሇም ከሇ ሁሇ የኖርሌ፡፡ (ችግር 

አሇበት) 

 ሰሇም ሇሀገርችን(,)ሇህብተሰበችን(,) የሁንሌን 

ከእንግሉዝኛ የኮማ አጠቃቀም ጋር ተያይዞ የተፇጸሙ ስህተቶች በምሳላ “ሇ” ሇመግሇጽ 

እንዯተሞከረው የአማርኛውን ነጠሊ ሰረዝ ሇመተካት በመጠቀማቸው ነው፡፡ ሇዚህም ዋነኛው 

ምክንያት የአፌ-መፌቻ ቋንቋ የስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም እውቀት ነው፡፡ ተማሪዎች በአፌ-

መፌቻ ቋንቋቸው ስርዓተ ነጥቦችን ሲማሩ ነጠሊ ሰረዝን የሚተካሊቸው የእንግሉዝኛው ኮማ  

ነው፡፡ ይህን እውቀት ወዯታሊሚው ቋንቋ በማሸጋገር በነጠሊ ሰረዝ ቦታ በመጠቀማቸው ስህተት 

እንዱፇጸም አዴርጓሌ፡፡ ስሇዚህ ትኩረት መስጠትና ተማሪዎችን መርዲት ይጠይቃሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ከስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም አኳያ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ተማሪዎች 

የታየባቸውን ስህተት በከፉሌ ምሳላዎችን በማቅረብ ሇመተንተን ተሞክሯሌ፡፡ የትንተናውም 

ውጤት በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች ይሌቅ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ 

ተማሪዎች በስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም የተሻሇ ችልታ ያሊቸው መሆኑን ያረጋግጣሌ፡፡ 

4.1.1.4.2 በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የስርዓተ ነጥቦች 

አጠቃቀም ስህተቶች በምሳላዎች ሲታዩ 

በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በዴርሰቶቻቸው  ውስጥ ከስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም 

አኳያ የተፇጸሙት ስህተቶች ከአራት ነጥብ፣ነጠሊ ሰረዝ፣ዴርብ ሰረዝ እና  ከእንግሉዝኛ ኮማ 

አጠቃቀም ጋር የተያያዙ ናቸው፡፡ ማብራሪያቸውን እንዯሚከተሇው እንመሇከታሇን፡፡ 
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ሀ. የአራት ነጥብ አጠቃቀም ስህተት 

 እንዯገናም ትምህርት በፕልትካውም ሆነ በእኮኖምው ዘርፌ እራሱን ያቻሇ ትሌቅ 

ሚና አሇው( )  

 በእርግጥ ስሇ እነት ፌቅር በጣም ብዙ ነገር መሇት ወይም ብዙ መብረረት ይቻሊሌ( ) 

 ሰሇም እኮ እነት በሆዯ የያዘችውን ሇመውሇዴ - ሃኪሞች ሰዎችን ሇማከም - ዲኛች 

በፇርዴቤት ፌትሃዊ የሆነ ውሳኔ ሇመስጠት - ምርታማነት ሇመጨመር - ሰዎች 

ያሇፌርሃትና ያሇስጋት እንዱኖሩ ሇማዴረግ ያሚያስፇሉግ ወሳኝ የሆነ ሚና ያሇው 

ጉዲይ ነው( ) 

 መሌካም ስነምግባር መሇት መሌከም ምንሊቸውን ነገሮች ሁለ ሰብስቦ የምይዝ 

የመሌ ካምነት መገነጨ ነው( ) 

በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ከጻፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ ሇአራት ነጥብ ስህተት 

የተመረጡ ምሳላዎች መጨረሻ ሊይ በቅንፌ ውስጥ የተተዉ ክፌት ቦታዎች የአራት ነጥብ 

አገሌግልት የሚያስፇሌጋቸው ናቸው፡፡ ነገር ግን በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

ስሇአራት ነጥብ አጠቃቀም ያሊቸው እውቀትና ግንዛቤያቸው አናሳ በመሆኑ በተገቢው መንገዴ 

አሌተጠቀሙትም፡፡ ይህንም ስህተት ሇማረም ትኩረት ሰጥቶ ማስተማር ያስፇሌጋሌ፡፡ 

ሇ. የነጠሊ ሰረዝ አጠቃቀም ስህተት 

 ሰሇም ከላ ረሃብ( )ጥማት( )ሃዘን( )ክፇት( )ፌረሀት ዬሇም( )ሁሌጊዜ በዯስታ( ) 

በሰቅ( )በፌቅር ወጥታ ትገበሇህ 

 ሰሇም ከላሇ ግን ሁሌጊዜ ፌርሃት(,)ረሃብ(,)ጭንቀት እና አሌፍ ታርፍ አርፈ 

እንቅሌ ራሱ አንታኛም( ) ስሇዝህ ሰሇምን እንመኝ( ) 

 እኛ ስሇ ሰሇም ያሆቅናውና ያቻሌናውን ያክሌ ሇቤተሰቦቻችን(,)ሇጎረቤታችን(,)  

ሇአከበብያችን(,)አሌፍ ታርፍ ሇሃጋረችንም ጭምር እንንገር፡፡ 

 እናት ስሇ ሌጆችዋ የምትጨነቅ(,)የምትረረ(,)የምትሞት(,)የምትታመም(,) …. 

ከሊይ በቀረቡ ምሳላዎች ውስጥ የተሇያዩ ስህተቶች ቢኖሩበትም የማብራሪያው ትኩረት በነጠሊ 

ሰረዝ ስህተት ሊይ ሲሆን በቅንፌ ውስጥ ክፌት የተተዉና የእንግሉዝኛው ኮማ የሚታይባቸው 

ቦታዎች የነጠሊ ሰረዝ ቦታዎች ናቸው፡፡ በመጀመሪያው ምሳላ የሚታዩ በቅንፌ ውስጥ የተተዉ 

ክፌት ቦታዎች ተማሪዎች ነጠሊ ሰረዝ መጠቀም ሲገባቸው ሳይጠቀሙ የተረሱ ናቸው፡፡ ሇዚህ 
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ዋነኛው ምክንያት ስሇነጠሊ ሰረዝ አጠቃቀም ያሊቸው እውቀት እና ግንዛቤ አነስተኛ መሆኑን 

ያመሇክታሌ፡፡ በሁሇተኛው፣ሶስተኛ እና አራተኛው ምሳላ ዯግሞ ተማሪዎች በነጠሊ ሰረዝ ቦታ 

ሊይ የእንግሉዝኛውን ኮማ መጠቀማቸውን እንመሇከታሇን፡፡ በእነዚህ ምሳላዎች ኮማ 

የተዯረገባቸው ቦታዎች በሙለ የነጠሊ ሰረዝ ቦታዎች ናቸው፡፡ ሇስህተቱ መፇጸም ዋነኛ 

ምክንያት የሚሆነው የአፌ-መፌቻ ቋንቋ የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ተጽዕኖ ነው፡፡ ምክንያቱም 

ተማሪዎች በአፌ-መፌቻ ቋንቋቸው ስርዓተ ነጥቦችን ሲማሩ ነጠሊ ሰረዝን የሚተካሊቸው 

የእንግሉዝኛው ኮማ  ነው፡፡ ይህን እውቀት ወዯ ታሊሚው ቋንቋ የሰርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም 

ሇማሸጋገር በሚያዯርጉት ጥረት ስህተት ተፇጽሟሌ፡፡ 

ሏ. የዴርብ ሰረዝ አጠቃቀም ስህተት 

 ሰሇም እኮ እነት በሆዯ የያዘችውን ሇመውሇዴ( )ሃኪሞች ሰዎችን ሇማከም( )ዲኛች 

በፇርዴቤት ፌትሃዊ የሆነ ውሳኔ ሇመስጠት( )ምርታማነት ሇመጨመር( )ሰዎች 

ያሇፌርሃትና ያሇስጋት እንዱኖሩ ሇማዴረግ ያሚያስፇሉግ ወሳኝ የሆነ ሚና ያሇው ጉዲይ 

ነው  

 ሰሇም ከላሇ የሀገር ፇቅር አይኖርም( )መከበበር አይኖርም( )የቤተሰብ ፇቅር ይቀንሳሌ() 

የአከበቢ እርስ በርስ መጠሇት መሰዯዯብ መቀየየም ይመጠሇ( )ስሇዚህ ሰሇም ከምንም 

ነገር አስፇሇጊ እነ ወሰኝ ነገር ነው፡፡ 

 ሰሊም ማሇት ያሁለ ናገር መጀማሪያ ናው( )ትክክሇኛው አጻጻፌ  ሰሊም የሁለ ነገር 

መጀመሪያ ነው፡፡ 

 ያሇበሇዚያ ሰሊምን መናስፇፇ ከሆና ቡዙ ችግር ሌያጋጥመን ይችሊሌ( )ትክክሇኛው 

ሰሊምን የማናስፊፊ ከሆነ ብዙ ችግር ሉያጋጥመን ይችሊሌ፡፡ 

 ሰሇም ማሇት ያሚኖር ቁሌፈ ናት( )ያሚኖር ቁሌፈም  ብቻ ሳይሆን የሀብትም ጭምር 

መሰሌሇ ናት--  

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች በውስጣቸው በርካታ ስህተቶችን አካተው ይዘዋሌ፡፡ ነገር ግን 

የማብራሪያው ትኩረት በዴርብ ሰረዞች ሊይ ብቻ ነው፡፡ በምሳላነት የተወሰደ አረፌተ ነገሮች 

በራሳቸው ተያያዝነት ያሊቸውን የተሟለ ሃሳቦችን የያዙ ናቸው፡፡ በየራሳቸው የተሟሊ ሃሳባ 

የያዙ አረፌተ ነገሮች ተያይዘው መጻፌ ካሇባቸው በዴርብ ሰረዝ መሇያየት አሇባቸው፡፡ ነገር 

በአብዛኛው ተማሪ ዴርሰት ውስጥ ዴርብ ሰረዝ ከመጠቀም አኳያ ስህተቶች ታይተዋሌ፡፡  

በምሳላነት በቀረቡ አረፌተ ነገሮች ውስጥ በቅንፌ ክፌት የተተዉ ቦታዎች የዴርብ ሰረዝ 
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አገሌግልት የሚሹ ናቸው፡፡ ነገር ግን ተረስተዋሌ፡፡ ሇስህተቱ ዋነኛው ምክንያት ተማሪዎች 

ሇዴርብ ሰረዝ አጠቃቀም ያሊቸው የእውቀት ማነስ ነው፡፡  ስሇዚህ ተማሪዎች ከመምህራን 

እገዛ ያስፇሌጋቸዋሌ፡፡ 

መ. የእንግሉዝኛ ኮማ አጠቃቀም ስህተት 

 ሰሇም ከላሇ ግን ሁሌጊዜ ፌርሃት(,)ረሃብ(,)ጭንቀት እና አሌፍ ታርፍ አርፈ 

እንቅሌ ራሱ አንታኛም--ስሇዝህ ሰሇምን እንመኝ- 

 እኛ ስሇ ሰሇም ያሆቅናውና ያቻሌናውን ያክሌ ሇቤተሰቦቻችን(,)ሇጎረቤታችን(,)  

ሇአከበብያችን(,) አሌፍ ታርፍ ሇሃጋረችንም ጭምር እንንገር፡፡ 

 እናት ስሇ ሌጆችዋ የምትጨነቅ(,)የምትረረ(,)የምትሞት(,)የምትታመም(,) …. 

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት በሆኑ ተማሪዎች ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ 

ያሌተገባ የእንግሉዝኛ ኮማ አጠቃቀም ስህተቶች ናቸው፡፡ ሇዚህም ዋነኛው ምክንያት የአፌ-

መፌቻ ቋንቋ የስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም እውቀት ነው፡፡ ተማሪዎች በአፌ-መፌቻ ቋንቋቸው 

ስርዓተ ነጥቦችን ሲማሩ ነጠሊ ሰረዝን የሚተካሊቸው የእንግሉዝኛው ኮማ  ነው፡፡ ይህን 

እውቀት ወዯ ታሊሚው ቋንቋ በማሸጋገር በነጠሊ ሰረዝ ቦታ በመጠቀማቸው ስህተት እንዱፇጸም 

አዴርጓሌ፡፡ ይህ ተጽዕኖ ሉቀረፌ የሚቻሇው በመምህራን ተከታታይ በሆነ እገዛ ነው፡፡ 

በአጠቃሊይ ከስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም አኳያ በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ተማሪዎች 

የታየባቸውን ስህተት በከፉሌ ምሳላዎችን በማቅረብ ሇመተንተን ተሞክሯሌ፡፡  

4.1.1.5 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ 

የአንቀጽ አወቃቀር በንጽጽር ትንተና 

ይህ ጥናት የሚመሌሰው አምስተኛው ጥያቄ በሀዴይኛ እና ስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ 

ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ የአንቀጽ አወቃቀር ምን ይመስሊሌ? የሚሌ ነው፡፡ ይህን ጥያቄ 

ሇመመሇስ ከተማሪዎች ዴርሰት እና የጽሁፌ መጠይቅ የተገኙ መረጃዎችን ተማሪዎች ከአንቀጽ 

አንዴነት፣ተያያዥነት እና ውህዯት አኳያ ያሊቸውን ችልታ በንጽጽር እንመሇከታሇን፡፡ 

የመረጃዎች ትንተና እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 10. በሀዴይኛ እና ስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የአንቀጽ አዯረጃጀት 

             ችልታ በተመሇከተ የትንተና ውጤት 

የስህተት 

አይነት 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

የአረፌተ 

ነገር 

አወቃቀር 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

54 8748 162 723 13.39 8.27 54 9072 168 762 14.11 8.4 

 

በሰንጠረዥ 10. በቀረበው መረጃ መሰረት የተማሪዎችን የአንቀጽ አዯረጃጀት ችልታ ስንመሇከት 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት 54ቱ ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው የቃሊት 

ብዛት 8748 ሲሆን፣ በአንቀጽ አዯረጃጀት የታየው የስህተት ብዛት 723 ሆኗሌ፡፡ እንዱሁም 

በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ የተጠቀሟቸው የቃሊት ብዛት 

9072 ሲሆን፣ በአንቀጽ አዯረጃጀት የታየው የስህተት ብዛት 762 ሆኗሌ፡፡ ከተመዘገበው 

የስህተት መጠን በመነሳት በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአንቀጽ አዯረጃጀት  

አኳያ በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች የተሻሇ የአንቀጽ አዯረጃጀት ችልታ ያሊቸው 

መሆኑን ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ በአንዴ ተማሪ ዴርሰት ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት ሲታይ 

በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት 162 

ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በጻፈት ዴርሰት ውስጥ አማካይ የቃሊት ብዛት 

168 ሆኗሌ፡፡ በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የተፇጸሙ ስህተቶች አማካይ በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ 

ተማሪዎች 13.39 እና በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 14.11 ሆኗሌ፡፡ በተጨማሪ በአንዴ 

ዴርሰት ውስጥ የታየውን የስህተት ዴግግሞሽ ሇማረጋገጥ አማካይ ስህተቱን ሇአማካይ ቃሊት 

በማካፇሌ እና ሇመቶ ተበዝቶ የተገኘው ውጤት በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 8.27 % 

ሲሆን፣ በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 8.4% ሆኗሌ፡፡ ይህም ውጤት የሀዴይኛ ቋንቋ 

አፌ-ፇት ተማሪዎች በስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም ወቅት የስህተት ብዛት 8.27 % እና የስሌጥኛ 

ቋንቋ አፌ-ፇት 8.4% መሆኑ ከአንቀጽ አዯረጃጀት ችልታ አኳያ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 

የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ የተሻሇ የአንቀጽ አዯረጃጀት ችልታ ያሊቸው 

መሆኑን አረጋግጧሌ፡፡ 

ከሊይ የቀረበውን የአንቀጽ አዯረጃጀት ችልታ የውጤት የትንተና ሇማመሳከር በሀዴይኛ እና 

በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ሇሆኑ ሇተማሪዎች የጽሁፌ መጠይቅ ቀርቦሊቸው ምሊሽ ሰጥተዋሌ፡፡ 

እንዯሚከተሇው ይቀርባሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 11. በሀዴይኛ እና ስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የአንቀጽ አዯረጃጀት  

           ችልታ በተመሇከተ ሇቀረበሊቸው ጥያቄ የሰጡት ምሊሽ የትንተና ውጤት 

ጥያቄ 10. አማራጮች የመሊሾች ብዛት የተሰጠው ምሊሽ 

በመቶኛ 

የመሊሾች ብዛት የተሰጠው ምሊሽ 

በመቶኛ ሀዴይኛ አፌ-

ፇት 

ስሌጥኛ 

አፌ-ፇት 

ዴርሰት ስጽፌ በአንቀፅ 

ውስጥ የሃሳብ 

አንዴነት፣ ተያያዥነት 

እና ውህዯት ጠብቄ 

እጽፊሇሁ፡፡ 

በጣም እስማማሇሁ 12 22.22 7 12.95 

እስማማሇሁ 31 57.41 25 46.3 

አሌስማማም 9 16.67 19 35.19 

ፌጹም አሌስማማም 2 3.7 3 5.56 

 

በሰንጠረዥ 11. የቀረበው መረጃ ጥያቄ 10 በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የአንቀጽ አዯረጃጀት  

ችልታን ይመሇከታሌ፡፡ በትንተናው ውጤት መሰረት በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ 

ተማሪዎች 79.63 በመቶ የሚሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት የአንቀጾችን የሃሳብ 

አንዴነት፣ተያያዥነት እና ውህዯት ጠብቀው የሚያዋቅሩ መሆናቸውን ሲገሌጹ፣ 20.37 

በመቶው ዯግሞ የአንቀጾች የሃሳብ አንዴነት፣ተያያዥነት እና ውህዯት ጠብቀው የማያዋቅሩ 

መሆናቸውን ገሌጸዋሌ፡፡ እንዱሁም በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች 59.25 በመቶ 

የሚሆኑ በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት በመጻፌ ወቅት የአንቀጾችን የሃሳብ አንዴነት፣ተያያዥነት እና 

ውህዯት ጠብቀው የሚያዋቅሩ መሆናቸውን ሲገሌጹ፣ 40.75 በመቶ ዯግሞ የአንቀጾችን የሃሳብ 

አንዴነት፣ተያያዥነት እና ውህዯት ጠብቀው የማያዋቅሩ መሆናቸውን ገሌጸዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ 

በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የአንቀጾች የሃሳብ አንዴነት፣ 

ተያያዥነት እና ውህዯት ጠብቀው ከመዋቀር አኳያ የታየው ስህተት ከዚህ የትንተናው ውጤት 

ጋር ይቃረናሌ፡፡ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የአንቀጾች የሃሳብ 

አንዴነት፣ተያያዥነት እና ውህዯት ጠብቀው ከመዋቀር አኳያ የታየው ስህተት ከዚህ 

የትንተናው ውጤት ጋር ይስማማሌ፡፡ ሆኖም በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

ዴርሰት ውስጥ የአንቀጾች የሃሳብ አንዴነት፣ተያያዥነት እና ውህዯት ጠብቀው ከመዋቀር አኳያ 

በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች የተሻለ መሆናቸው ተመሊክቷሌ፡፡  
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በአጠቃሊይ ከአንቀጽ አዯረጃጀት አኳያ በሁሇቱም ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ከፌተኛ 

ችግር እንዲሇባቸው የጥናቱ ውጤት አመሊክቷሌ፡፡ ስሇዚህ ተማሪዎችን ሇመርዲት ከፌተኛ 

ትኩረት መሰጠት ይጠይቃሌ፡፡ 

4.2  የውጤት ማብራሪያ 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን ፇትተው አማርኛን 

እንዯሁሇተኛ ቋንቋ  ተምረው ወዯዘጠነኛ ክፌሌ የገቡ ተማሪዎች የፅህፇት ችልታ ምን ዯረጃ 

ሊይ እንዯሚገኝ እና የትኞቹ የተሻሇ የፅህፇት ችልታ እንዲሊቸው በንፅፅር መመርመር ነው፡፡ 

የጥናቱ ጥያቄዎች በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ 

የሆሄያትና ቃሊት አጠቃቀማቸው ምን ይመስሊሌ?፣በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን 

የፇቱ ተማሪዎች የሀሳብ እና የአንቀፅ አዯረጃጀታቸው ምን ይመስሊሌ?፣በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ 

ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የቋንቋ ህጎችን ጠብቆ የመፃፌ ችልታቸው ምን ይመስሊሌ? 

በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም 

ችልታቸው ምን ይመስሊሌ? በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች 

ሇፅህፇት ክሂሌ ያሊቸው ፌሊጎት የፅህፇት ችልታቸው ሊይ ያሊቸውን ተፅእኖ ምንዴነው? እና 

ተጠኚ ተማሪዎችን ሇማብቃት የመምህራን ሚና ምን ይመስሊሌ? የሚለት ናቸው፡፡ የጥናቱን 

ጥያቄዎች ሇመመሇስ መረጃዎች በመጻፌ ችልታ ፇተና(ከተማሪዎች ዴርሰት) እና በጽሐፌ 

መጠይቅ የተሰበሰቡ ሲሆን፣ የትንተና ውጤቱን በማነጻጸር በገሇጻና በመቶኛ ስሌት እንዱብራራ 

ተዯርጓሌ፡፡ 

የጥናቱም ውጤት በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የተሇያየ ችልታ 

ያሊቸው መሆኑን አመሊክቷሌ፡፡ ከጥናቱ ጥያቄዎች በሁሇቱ(ከሆሄያትና ቃሊት አጠቃቀም) አኳያ 

የስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ተማሪዎች የተሻለ ሲሆኑ፣ ከአረፌተ ነገር አወቃቀር እና ከአንቀጽ 

አዯረጃጀት አኳያ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ተሽሇው መገኘታቸውን የጥናቱ 

ውጤት አረጋግጧሌ፡፡ ከስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም አኳያ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-

ፇት የሆኑ ተማሪዎች ተመሳሳይ ችልታ ያሊቸው መሆኑ ተመሊክቷሌ፡፡ ስሇሆነም ተማሪዎች 

በአማርኛ ቋንቋ ሇመጻፌ ያሊቸው ፌሊጎትና ችልታቸው የተቀራረበ ነው፡፡ በመጨረሻም 

መምህራን ተማሪዎችን በአማርኛ ዴርሰት በመጻፌ ሂዯት ሇማብቃት ያሊቸው ሚና መካከሇኛ 

መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ 
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ከዚህ ጥናት ግኝት ጋር የሚዯጋገፉ ጥናቶች ተክላ(1989)  እና ሌዑሌሰገዴ(1997) ናቸው፡፡

ሌዑሌሰገዴ(1997) “በወሊይትኛ እና በሲዲምኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት 

ውስጥ የታዩ ስህተቶችና የስህተት ምንጭ ትንተና” በሚሌ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ ንጽጽራቸውም 

በዴርሰት ውስጥ በአማርኛ ዴርሰት ሲፅፈ በዴምፅ፣በቃሊትና በዓረፌተነገር ዯረጃ የተፇጸሙ 

ስህተቶች መሆናቸውንና ሇአንዲንዴ ስህተቶች የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖ መንስዔ መሆኑን 

በመግሇፅ ከዴምዲሜ ዯርሷሌ፡፡ በዚህም ጥናት በሀዴይኛ እና ስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ 

ተማሪዎች ያሊቸውን የመጻፌ ችልታ ሇማነጻጸር የሆሄያትና የቃሊት አጠቃቀም፣የአረፌተ ነገርና 

የአንቀጽ አወቃቀር እንዱሁም የስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም ተተኩሮባቸዋሌ፡፡ ከውጤቱም አኳያ 

ተማሪዎች ያሊቸው ችልታ ዯካማ መሆኑንና ተጨማሪ እገዛ የሚያስፇሌጋቸው መሆኑ በጥናቱ 

ተጠቁሟሌ፡፡ ስሇሆነም ከውጤቱ አኳያ ይዯጋገፊለ፡፡  

ተክላ(1989) “በቡታጅራ ሁሇተኛ ዯረጃ ት/ቤት አፊውን በመስቃንኛ የፇቱ የአስረኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ የሚፇፅሟቸው ስህተቶች ጥናት” በሚሌ ርዕስ የተጠና ጥናትነው፡፡ 

ጥናቱም በአማርኛ ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸውን 

ስህተት የተነተነ ሲሆን፣ ውጤቱም ተጠኚዎቹ በርከት ያሇ ስነሌሳናዊ ስህተቶችን 

እንዯሚፇፅሙ በጥናቱ ውጤት ተገሌጿሌ፡፡ ይህ ጥናት ዯግሞ በሀዴይኛ እና ስሌጥኛ ቋንቋ 

አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎችን የፅህፇት ችልታ በንጽጽር ተመሌክቷሌ፡፡ ሇንጽጽር ስራው 

የሆሄያትና የቃሊት አጠቃቀም፣ የአረፌተ ነገርና የአንቀጽ አወቃቀር እንዱሁም የስርዓተ ነጥቦች 

አጠቃቀም ትኩረት ተዯርጎባቸዋሌ፡፡ ከእነዚህ መስፇርቶች አኳያ የጥናቱ ውጤት ተማሪዎች 

ያሊቸው ችልታ ዯካማ መሆኑን አመሊክቷሌ፡፡ ስሇሆነም ከውጤቱ አኳያ ይዯጋገፊለ፡፡  
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ምዕራፌ አምስት 

ማጠቃሇያና የመፌትሔ ሃሳብ 

5.1. ማጠቃሇያ 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን ፇትተው አማርኛን 

እንዯሁሇተኛ ቋንቋ  ተምረው ወዯ ዘጠነኛ ክፌሌ የገቡ ተማሪዎች የፅህፇት ችልታ ምን ዯረጃ 

ሊይ እንዯሚገኝ እና የትኞቹ የተሻሇ የፅህፇት ችልታ እንዲሊቸው በንፅፅር መመርመር ነው፡፡ 

የጥናቱ ጥያቄዎች በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ሲፅፈ 

የሆሄያትና ቃሊት አጠቃቀማቸው ምን ይመስሊሌ?፣በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን 

የፇቱ ተማሪዎች የሀሳብ እና የአንቀፅ አዯረጃጀታቸው ምን ይመስሊሌ? በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ 

ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የቋንቋ ህጎችን ጠብቆ የመፃፌ ችልታቸው ምን ይመስሊሌ? 

በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም 

ችልታቸው ምን ይመስሊሌ? በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች 

ሇፅህፇት ክሂሌ ያሊቸው ፌሊጎት የፅህፇት ችልታቸው ሊይ ያሊቸውን ተፅእኖ ምንዴነው? እና 

ተጠኚ ተማሪዎችን ሇማብቃት የመምህራን ሚና ምን ይመስሊሌ? የሚለት ናቸው፡፡ የጥናቱን 

ጥያቄዎች ሇመመሇስ መረጃዎች በመጻፌ ችልታ ፇተና(ከተማሪዎች ዴርሰት) እና በጽሐፌ 

መጠይቅ የተሰበሰቡ ሲሆን፣ የትንተና ውጤቱን በማነጻጸር በገሇጻና በመቶኛ ስሌት እንዱብራራ 

ተዯርጓሌ፡፡ 

የጥናቱም ውጤት በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የተሇያየ ችልታ 

ያሊቸው መሆኑን አመሊክቷሌ፡፡ የጥናቱ የመጀመሪያ ጥያቄ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-

ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ ያሊቸውን የሆሄያት አጠቃቀም ችልታ እና 

ሁሇተኛው ጥያቄ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት 

ሲጽፈ ያሊቸውን የቃሊት አጠቃቀም ችልታ ሊይ አተኩሯሌ፡፡ ጥያቄዎችን ሇመመሇስ መረጃዎች 

በመጻፌ ችልታ ፇተና(ከተማሪዎች ዴርሰት) እና በጽሐፌ መጠይቅ የተሰበሰቡ ሲሆን፣ 

የትንተና ውጤቱን ሲነጻጸር ከሆሄያትና ቃሊት አጠቃቀም አኳያ የስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 

ተማሪዎች የተሻለ ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ 
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የዚህ ጥናት ሶስተኛው ጥያቄ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች 

በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ ያሊቸውን የአረፌተ ነገር አወቃቀር ችልታ እና አምስተኛው ጥያቄ 

በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ ባሊቸውን 

የአንቀጽ አዯረጃጀት ሊይ አትኩሯሌ፡፡ የጥናቱም ውጤት ከአረፌተ ነገር አወቃቀር እና ከአንቀጽ 

አዯረጃጀት አኳያ በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ተሽሇው መገኘታቸውን 

አረጋግጧሌ፡፡ እንዱሁም የጥናቱ አራተኛው ጥያቄ ከስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም አኳያ በሀዴይኛ 

እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች ያሊቸውን ችልታ መፇተሽ ሊይ ያተኮረ ነበር፡፡ 

የጥናቱም ውጤት ከስርዓተ ነጥቦች አጠቃቀም አኳያ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት 

የሆኑ ተማሪዎች ያሊቸውን ችልታ ተመሳሳይ መሆኑን አመሊክቷሌ፡፡  

የጥናቱ ስዴስተኛው ጥያቄ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ሇመጻፌ ያሊቸው ፌሊጎት የሚመሇከት 

ሲሆን ያሊቸው ፌሊጎት ተቀራራቢ መሆኑን የጥናቱ ውጤት አረጋግጧሌ፡፡ በመጨረሻም 

መምህራን ተማሪዎችን በአማርኛ ዴርሰት በመጻፌ ሂዯት ሇማብቃት ያሊቸው ሚና መካከሇኛ 

መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ የጥናቱ ውጤት በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ 

ቋንቋ ሇመጻፌ ያሊቸው ችልታ ዯካማ መሆኑን አመሊክቷሌ፡፡ ይህም ሇአማርኛ ቋንቋ መምህራን 

ተጨማሪ ስራ ያሊቸው መሆኑን የሚያሳስብ ነው፡፡ 

5.2. አስተያየት 

ከጥናቱ ውጤት ማጠቃሇያ በመነሳት  የሚከተሇው አስተያየት ተሰጥቷሌ፡፡ 

 በአማርኛ ቋንቋ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ (በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ  አፊቸውን የፇቱ 

ተማሪዎች) በአማርኛ ዴርሰት ሲፅፈ ከሆሄያት አጠቃቀም አንፃር በርካታ ስህተቶች 

ታይተውባቸዋሌ፡፡ ይህ ዯግሞ ተማሪዎቹ የአማርኛ ሆሄያትን ገና ሇይተው ያሌጨረሱ 

መሆናቸውን ያሳያሌ፡፡ ስሇዚህ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎች የተሻሇ ዴርሰት 

እንዱጽፈ ሆሄያትን የማስሇየት ስራ ሊይ ትኩረት ሰጥተው ቢሰሩ የሚፇሇገውን ውጤት 

ማምጣት ይቻሊሌ፡፡ 

 ከቃሊት አጠቃቀም አኳያ በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች 

በአማርኛዴርሰት ሲፅፈ፣ቃሊት ሲዯጋግሙ እና ባዕዴ ቃሊትን ሲጠቀሙ ተስተውሇዋሌ፡፡ 
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እንዱሁም ቃሊትን በተገቢ ቦታቸው ከመሰዯር አኳያ በርካታ ችግሮች አለባቸው፡፡ 

እነዚህ ችግሮች ሉቀረፈ የሚችለት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ሇቃሊት ትምህርት 

በሚሰጡት ትኩረት ነው፡፡ 

 በሀዴይኛ እና በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ 

ያሊቸውን የአረፌተ ነገር አወቃቀር ችልታ ሳንካ የበዛበት መሆኑን የጥናቱ ውጤት 

አመሌክቷሌ፡፡ እነዚህም በአረፌተ ነገር ውስጥ ከቁጥርና ከጾታ አሇመስማማት ጋር 

የተያያዙ ችግሮች ሲሆኑ፣ የአማርኛ መምህራንን ትኩረት ይሻለ፡፡   

 ላሊው ተማሪዎች ከሀሳብ እና አንቀፅ አዯረጃጀት ጋር በተያያዘ ያሊቸው ግንዛቤ ያሇበት 

ዯረጃ አሳሳቢ መሆን ነው፡፡ በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የሚጻፈ ሃሳቦች ከአንቀጽ ቅርጽ 

ወጥተው በአረፌተ ነገር ቅርጽ የቀረቡ ናቸው፡፡ ይህም ሇአንቀጽ አጻጻፌ ያሊቸው 

እውቀት አነስተኛ መሆኑን አሳይቷሌ፡፡ ስሇዚህ ተማሪዎች አንቀጽ እንዳት መጻፌና 

መስፊፊት እንዲሇበት መማር አሇባቸው፡፡ 

 የተማሪዎች የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ችልታቸው በጣም ዯካማ ነው፡፡ ይህም በጽሁፌ 

የሚያስተሊሌፈት መሌዕክት እንዱዯናቀፌ አዴርጓሌ፡፡ በርካታ ተማሪዎች በጽሁፊቸው 

ውስጥ ስርዓተ ነጥቦችን አሌተጠቀሙም፡፡ ይህም በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የመምህራን 

ክትትሌ አነስተኛ መሆኑን ያሳያሌ፡፡ ስሇዚህ መምህራን ተማሪዎች የተሻሇ የስርዓተ 

ነጥቦች አጠቃቀም ችልታ እንዱኖራቸው ትኩረት ቢሰጡ ማሻሻሌ ይቻሊሌ፡፡ 

 በተሇይ ተማሪዎች ሇፅህፇት ክሂሌ ያሊቸው ፌሊጎት እና ተማሪዎችን ሇማብቃት ያሊቸው 

የመምህራን ሚና በመጻፌ ትምህርት ሂዯት ከፌተኛውን ዴርሻ ሉይዝ ይችሊሌ፡፡ 

ስሇሆነም የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የክፌሌ ውስጥ የመማር ማስተማር ሂዯት ሳቢና 

ተማሪዎችን ሇመጻፌ የሚያነሳሳ እንዱሆን የተሇያዩ የትግበራ ሂዯቶችን ተግባራዊ 

ቢያዯርጉ ጥሩ ነው፡፡ 

 የሚመሇከታቸው አካሊትም በአማርኛ ኢ-አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎችን የመጻፌ ችልታ 

ማሻሻሌ የሚያስችለ የስሌጠና ሂዯቶችን በመፌጠር የአማርኛ ቋንቋ መምህራንን አቅም 

ማሳዯግ ቢቻሌ የበሇጠ ውጤታማ መሆን ይቻሊሌ፡፡ 
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ዋቢመጻሕፌት 

ሌዑሌሰገዴ አሰፊ፡፡ (1997)፡፡“በወሊይትኛና በሲዲምኛ ተናጋሪዎች የአማርኛ ዴርሰት ውስጥ 

የታዩስህተቶችና የስህተት ምንጭ ትንተና”(የሁሇተኛ ዱግሪ መመረቂያ ጥናት 

ያሌታተመ)፡፡ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፣ አዱስ አበባ፡፡ 

ማረው አሇሙ፡፡ (1987)፡፡ “የኢትዮጵያ ቋንቋዎችና ስነ ጽሁፌ ትምህርት ክፌሌ በሁሇተኛ 

አመት ተማሪዎች በግሌና በቡዴን በሚጻፈ በሳሌ ዴርሰቶች ንጽጽራዊ ግምገማ” 

(ያሌታተመ ሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ ጥናት)፡፡አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፣ አዱስ አበባ፡፡  

ማረው ዓሇሙ፡፡ (2007)፡፡ ዘመናዊ ያማርኛ ቋንቋ ማስተማሪያ ዘዳ (ሦስተኛ እትም)፡፡ 

አዱስ አበባ፣ አሌፋ አሳታሚዎች፡፡ 
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አባሪ 1. በዘጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች የሚሞሊ የጽሁፌ መጠይቅ 

አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

የሂውማኒቲስ የቋንቋዎች ጥናት የጋዜጠኝነት እና ኮሚዩኒኬሽን ኮላጅ 

የአማርኛ ቋንቋ ስነፅሐፌ ፍክልር ክፌሇ ትምህርት 

የዴህረ ምረቃ መረሃ-ግብር 

ክፌሌ አንዴ 

ውዴ ተማሪዎች፡- ይህ መጠይቅ ዓሊማው  በሀዱያ ዞን በአንላሞ ወረዲ በአጫሞ ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት በሚማሩ አፊቸውን እና በሀዱይኛ በስሌጥኛ ፇትተው አማርኛን እንዯሁሇተኛ 

ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ በማተኮር በፅህፇት ክሂሌ ችልታ የትኞቹ ተሽሇው እንዯሚገኙ 

በማነጻጸር ሇመሇየት የሚያስችሌ መረጃ ሇማሰባሰብ፣በተማሪዎቹ መካከሌም የፅህፇት ችልታ 

ሌዩነት ካሇም የሌዩነቱን መንስኤ ሇመሇየትና የመፌትሔ ሃሳብ ሇማቅረብ፣ተማሪዎቹም በቀጣይ 

የመማር ተግባርቸው በራሳቸው ሊይ የሚታይባተውን ችግር  መቅረፌ  እንዱችለ 
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መረጃ በመሙሊትስሇምታዯርጉሌኝ ቀና ትብብር ከፌ ያሇ ምስጋናዬን ከወዱሁ ሊቀርብ 
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ማሳሰቢያ 1. በፅሐፌ መጠይቁ ሊይ ስማችሁን መፃፌ አይጠበቅባችሁም፡፡ 

2. መጠይቁን ከጓዯኛ ጋር ተመካክሮ መሙሊት የጥናቱን ውጤት ስሇሚያዛባ      

የተከሇከሇ ነው፡፡ 
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ክፌሌ ሁሇት 

የተጠኚዎች አጠቃሊይ መረጃ 

መመሪያ፡- ከዚህ ቀጥል የቀረቡትን ጥያቄዎች በማንበብ ባድ ቦታዎችን ሙለ፡፡ 

1. ፆታ  --------------------------------------- 

2. የትምህርት ዯረጃ  -------------------------- 

3. የክፌሌ ዯረጃ  ------------------------------- 

4. የአፌ መፌቻ ቋንቋ  -------------------------- 

ክፌሌ ሶስት 

መመሪያ፡- ከዚህ በታች በሰጠረዥ የቀቡት ጥያቄዎች አምስት አማራጮች ይዘዋሌ፡፡ 

ሇእያንዲንደ ጥያቄ የሚመረጠው መሌስ ከአምስቱ አንደ ብቻ ነው፡፡ ጥያቄዎቹን በጥንቃቄ 

በማበብ የምታምንበት (የምታምኚበትን) መሌስ መርመህ /ሽ በሳጥኑ ውስጥ የ"x" ምሌክት 

በማዴረግ መሌስ/ሽ 

1) በፌፁም አሌስማማም               

2) አሌስማማም 

3) እስማማሇው 

4) በጣም እስማማሇው 
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ተ.ቁ                           ጥያቄዎች 4 3 2 1 

1 ዴርሰት ሲጽፌ የአማርኛ ቋንቋ ሆሄያትን በተገቢው መንገዴ እጠቀማሇሁ፡፡     

2 

 

ዴርሰትን ሲጽፌ ሇቃሊት ምርጫና አጠቃቀም አሌቸገረም፡፡     

3 በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፌ ሰዋስውን  በተገቢው መንገዴ እጠቀማሇሁ፡፡     

4 በመምህሬ የአረፌተ ነገር አወቃቀር ስሇሚያስተምሩ ተዋቃሪዎችን በተገቢ 

ቦታቸው አዋቅራሇሁ፡፡ 

    

5 ዴርሰት ሲጽፌ ስርዓተ ነጥቦችን በትክክሌ እጠቀማሇሁ፡፡     

6 መምህሬ የዴርሰት ስራዬን ሲያርሙ የስርዓተ ነጥቦች የአጠቃቀም ችግር 

እንዲሇብኝ ይነግሩኛሌ፡፡ 

    

7 መምህሬ ፅህፇትን ሇማስተማር የሚሰጡኝን መሌመጃዎች በየጊዜው 

ተከታትሇው ያርማለ፡፡ 

    

8 የፅህፇት ትምህርት ስማር ዴርሰት ሇመፃፌ ርዕስ የሚመርጡሌኝ መምህራን 

ናቸው፡፡ 

    

9 መምህሬ በጻፌኩት ዴርሰት ውስጥ የሚታዩ  የአረፌተ ነገር አወቃቀር ችግር 

በየጊዜው ያርማለ፡፡ 

    

10 ዴርሰት ሲጽፌ በአንቀፅ ውስጥ የሃሳብ አንዴነት፣ ተያያዥነት እና ውህዴት 

ጠብቄ እጽፊሇሁ፡፡ 

    

11 በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሇመጻፌ ፌሊጎት አሇኝ፡፡     

12 በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሇ ጊዜ ሁሌጊዜ እገኛሇሁ፡፡     
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አባሪ 2. በስሌጥኛ አፌ-ፇት በሆኑ የዘጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች የተሞሊ የጽሁፌ መጠይቅ 

ውጤት 

በስሌጥኛ አፌ-ፇት ሇሆኑ ተማሪዎች የተሰራጨ ጽሁፌ መጠይቅ ውጤት 

ተ .ቁ .               ለጥያቄዎቹ የ ተሰጠ ውጤት 

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12 

01 3 4 3 4 2 3 2 4 4 2 3 4 

02 3 4 3 3 4 1 3 2 3 3 4 4 

03 4 4 4 3 4 4 4 2 2 2 4 4 

04 4 4 3 3 4 3 4 1 2 2 4 4 

05 3 4 4 4 4 2 2 2 4 3 2 4 

06 2 4 3 3 4 4 3 3 4 3 4 4 

07 3 4 4 4 4 4 3 2 4 2 4 4 

08 4 3 3 4 4 4 4 3 2 2 4 4 

09 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 4 4 

10 4 3 4 4 4 3 4 3 3 4 4 4 

11 3 3 3 3 2 4 2 2 4 4 3 4 

12 3 4 3 3 3 3 4 2 3 3 4 4 

13 3 2 3 2 4 2 4 1 2 2 4 4 

14 4 3 2 3 4 4 3 2 3 2 3 4 

15 3 3 3 3 4 4 3 3 3 3 4 4 

16 3 4 3 3 4 4 4 3 4 2 3 3 

17 4 3 3 4 4 3 4 4 4 2 4 4 

18 3 3 4 4 4 4 3 3 4 1 4 4 

19 4 3 3 2 4 4 4 2 2 4 4 4 

20 3 3 3 3 4 3 3 4 2 2 4 3 

21 4 3 3 4 4 4 3 2 2 3 4 4 

22 3 2 2 3 4 4 4 2 2 3 4 4 

23 4 3 3 4 4 3 3 2 3 2 4 4 

24 2 3 3 4 4 3 4 1 2 3 3 4 

25 4 3 3 4 4 3 3 4 4 3 4 4 

26 3 4 3 3 4 3 3 2 1 3 4 4 

27 3 3 3 4 4 3 3 3 2 2 3 3 
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28 4 3 3 3 4 3 3 4 2 3 4 4 

29 3 4 4 2 4 3 4 3 3 3 3 3 

30 4 4 3 4 4 4 4 3 4 3 4 4 

31 4 4 4 4 3 3 4 4 3 4 4 4 

32 3 4 3 3 4 1 4 3 1 3 4 4 

33 3 3 2 3 4 4 3 2 3 2 3 4 

34 4 4 4 4 3 2 3 2 3 2 4 3 

35 3 3 3 3 3 2 3 2 4 3 4 4 

36 3 4 3 4 4 4 4 3 4 4 4 4 

37 3 4 3 4 3 3 3 4 4 3 4 4 

38 2 3 3 3 4 3 4 3 4 3 3 3 

39 3 3 4 4 4 4 4 3 3 2 4 3 

40 4 4 3 3 3 4 3 4 3 2 4 4 

41 3 4 3 4 4 4 3 4 2 3 3 4 

42 3 4 4 4 3 4 4 4 2 4 4 3 

43 3 3 3 3 4 4 3 3 3 3 4 4 

44 4 4 3 4 4 4 4 3 4 4 3 3 

45 3 4 3 3 4 4 4 1 2 3 4 4 

46 3 3 3 3 4 3 4 3 3 2 4 4 

47 3 4 3 3 1 3 4 1 1 3 4 4 

48 4 4 3 3 4 4 2 2 3 3 4 4 

49 3 4 4 4 4 3 4 3 1 2 4 4 

50 3 4 3 3 4 4 4 1 1 3 4 4 

51 3 3 3 3 4 4 3 1 4 3 4 4 

52 3 3 4 3 4 1 4 2 3 3 4 4 

53 4 3 3 3 4 1 1 2 2 1 3 4 

54 3 3 3 3 4 2 2 3 4 3 4 4 

አማካይ             
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አባሪ 3. በስሌጥኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የጽሁፌ መጠይቅ ውጤት የተጠቃሇሇ 

ተ.ቁ                           ጥያቄዎች 4 3 2 1 

1 ዴርሰት ሲጽፌ የአማርኛ ቋንቋ ሆሄያትን 

በተገቢው መንገዴ እጠቀማሇሁ፡፡ 

18 32 4 - 

2 

 

ዴርሰትን ሲጽፌ ሇቃሊት ምርጫና አጠቃቀም 

አሌቸገረም፡፡ 

 

26 26 2 - 

3 በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፌ ሰዋስውን  

በተገቢው መንገዴ እጠቀማሇሁ፡፡ 

12 39 3 - 

4 በመምህሬ የአረፌተ ነገር አወቃቀር 

ስሇሚያስተምሩ ተዋቃሪዎችን በተገቢ ቦታቸው 

አዋቅራሇሁ፡፡ 

22 29 3 - 

5 ዴርሰት ሲጽፌ ስርዓተ ነጥቦችን በትክክሌ 

እጠቀማሇሁ፡፡ 

43 8 2 1 

6 መምህሬ የዴርሰት ስራዬን ሲያርሙ የስርዓተ 

ነጥቦች የአጠቃቀም ችግር እንዲሇብኝ ይነግሩኛሌ፡

፡ 

25 20 5 4 

7 መምህሬ ፅህፇትን ሇማስተማር የሚሰጡኝን 

መሌመጃዎች በየጊዜው ተከታትሇው ያርማለ፡፡ 

26 22 5 1 

8 የፅህፇት ትምህርት ስማር ዴርሰት ሇመፃፌ 

ርዕስ የሚመርጡሌኝ መምህራን ናቸው፡፡ 

10 18 19 7 

9 መምህሬ በጻፌኩት ዴርሰት ውስጥ የሚታዩ  

የአረፌተ ነገር አወቃቀር ችግር በየጊዜው 

ያርማለ፡፡ 

17 16 16 5 

10 ዴርሰት ሲጽፌ በአንቀፅ ውስጥ የሃሳብ 

አንዴነት፣ ተያያዥነት እና ውህዴት ጠብቄ 

እጽፊሇሁ፡፡ 

7 25 19 3 

11 በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሇመጻፌ ፌሊጎት አሇኝ፡፡ 41 12 1 - 

12 በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሇ ጊዜ ሁሌጊዜ 

እገኛሇሁ፡፡ 

46 8 - - 
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አባሪ 4. በሀዴይኛ አፌ-ፇት በሆኑ የዘጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች የተሞሊ የጽሁፌ መጠይቅውጤት 

        በሀዴይኛ  አፌ-ፇት ሇሆኑ  ተማሪዎች  የተሰራጨ  ጽሁፌ  መጠይቅ ውጤት 

ተ .ቁ .                                      ለጥያቄዎቹ  የ ተሰጠ  ውጤት 

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10 Q11 Q12 

01 3 3 3 4 4 4 3 4 3 3 4 4 

02 3 4 3 3 4 4 2 3 4 2 3 4 

03 3 4 4 3 3 2 2 4 2 2 4 3 

04 3 4 3 3 3 3 4 4 4 3 4 4 

05 4 3 3 3 4 3 4 1 2 2 4 3 

06 3 3 3 4 3 3 3 3 2 2 3 4 

07 3 4 3 3 3 4 3 3 2 1 4 4 

08 4 3 3 4 3 3 3 3 3 3 4 4 

09 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 4 

10 3 3 3 3 1 1 1 1 3 2 3 1 

11 3 2 3 2 3 1 1 4 2 3 3 3 

12 4 3 3 3 3 3 4 4 2 3 4 3 

13 3 3 3 3 4 4 3 3 4 4 4 4 

14 3 3 3 3 4 4 4 3 4 4 4 4 

15 3 4 3 4 4 1 1 4 1 4 4 4 

16 2 3 4 3 3 4 3 3 3 4 4 4 

17 3 3 3 4 3 3 3 4 1 4 4 4 

18 3 2 3 3 4 3 4 1 2 3 4 4 

19 3 4 3 3 3 3 3 2 2 3 4 4 

20 3 3 2 3 3 4 4 4 3 4 4 3 

21 4 4 3 3 3 4 4 2 4 3 4 3 

22 3 4 3 3 3 4 3 1 2 4 4 4 

23 3 3 3 3 4 3 2 2 2 3 4 4 

24 3 3 4 3 3 4 3 3 2 3 3 4 

25 4 4 3 3 4 4 3 4 1 4 4 3 

26 3 4 3 3 3 4 3 3 4 3 4 4 
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27 4 4 3 4 3 3 4 4 2 3 4 2 

28 3 3 3 3 3 4 3 3 2 3 4 4 

29 3 2 2 2 3 2 2 2 3 3 2 3 

30 4 3 3 2 4 4 3 1 3 3 4 4 

31 3 3 2 2 4 3 4 2 4 4 3 3 

32 4 2 3 2 1 1 4 1 3 3 2 3 

33 3 1 2 3 4 1 1 1 4 3 1 4 

34 3 2 3 3 3 3 2 3 3 2 4 4 

35 3 2 3 2 2 2 3 3 2 3 3 4 

36 2 2 2 3 4 4 4 1 1 3 4 4 

37 4 3 3 3 4 1 4 3 3 3 4 4 

38 3 1 2 3 3 3 4 2 4 4 3 4 

39 3 4 3 3 3 4 4 3 4 2 3 3 

40 3 4 3 2 3 3 4 1 3 3 3 4 

41 2 4 3 3 3 3 4 1 3 3 3 4 

42 3 4 3 3 4 3 3 2 2 3 4 4 

43 3 3 3 2 3 3 2 3 4 4 3 3 

44 4 3 3 3 3 4 3 2 3 4 4 4 

45 3 3 3 3 4 3 3 2 3 3 4 4 

46 2 4 3 3 4 4 4 2 2 3 4 4 

47 3 3 3 3 3 4 3 4 3 3 4 4 

48 3 4 3 3 4 2 4 1 1 3 4 4 

49 3 4 3 3 4 4 2 3 2 1 2 4 

50 2 2 2 2 3 2 3 2 2 3 3 3 

51 3 3 3 3 4 1 3 4 1 3 4 4 

52 3 4 3 3 4 4 4 1 1 3 4 4 

53 3 4 3 3 4 1 3 1 1 2 4 3 

54 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 4 4 

አማካይ             
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አባሪ 5. በሀዴይኛ አፌ-ፇት የሆኑ ተማሪዎች የጽሁፌ መጠይቅ የተጠቃሇሇ ውጤት 

ተ.ቁ                           ጥያቄዎች 4 3 2 1 

1 ዴርሰት ሲጽፌ የአማርኛ ቋንቋ ሆሄያትን በተገቢው 

መንገዴ እጠቀማሇሁ፡፡ 

10 38 6 - 

2 

 

ዴርሰትን ሲጽፌ ሇቃሊት ምርጫና አጠቃቀም 

አሌቸገረም፡፡ 

20 24 8 2 

3 በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፌ ሰዋስውን  በተገቢው 

መንገዴ እጠቀማሇሁ፡፡ 

3 44 7 - 

4 በመምህሬ የአረፌተ ነገር አወቃቀር ስሇሚያስተምሩ 

ተዋቃሪዎችን በተገቢ ቦታቸው አዋቅራሇሁ፡፡ 

7 38 9 - 

5 ዴርሰት ሲጽፌ ስርዓተ ነጥቦችን በትክክሌ 

እጠቀማሇሁ፡፡ 

22 29 1 2 

6 መምህሬ የዴርሰት ስራዬን ሲያርሙ የስርዓተ 

ነጥቦች የአጠቃቀም ችግር እንዲሇብኝ ይነግሩኛሌ፡፡ 

21 19 6 8 

7 መምህሬ ፅህፇትን ሇማስተማር የሚሰጡኝን 

መሌመጃዎች በየጊዜው ተከታትሇው ያርማለ፡፡ 

19 24 7 4 

8 የፅህፇት ትምህርት ስማር ዴርሰት ሇመፃፌ ርዕስ 

የሚመርጡሌኝ መምህራን ናቸው፡፡ 

12 18 11 13 

9 መምህሬ በጻፌኩት ዴርሰት ውስጥ የሚታዩ  

የአረፌተ ነገር አወቃቀር ችግር በየጊዜው ይርማለ፡፡ 

11 15 20 8 

10 ዴርሰት ሲጽፌ በአንቀፅ ውስጥ የሃሳብ አንዴነት፣ 

ተያያዥነት እና ውህዴት ጠብቄ እጽፊሇሁ፡፡ 

12 31 9 2 

11 በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሇመጻፌ ፌሊጎት አሇኝ፡፡ 36 14 3 1 

12 በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሇ ጊዜ ሁሌጊዜ 

እገኛሇሁ፡፡ 

38 14 1 1 
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አባሪ 6. ሇዘጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች የተዘጋጁ የዴርሰት መጻፉያ ርዕሶች 

አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

የሂውማኒቲስ የቋንቋዎች ጥናት የጋዜጠኝነት እና ኮሚዩኒኬሽን ኮላጅ 

የአማርኛ ቋንቋ ስነፅሐፌ ፍክልር ክፌሇ ትምህርት 

የዴህረ ምረቃ መረሃ-ግብር 

ክፌሌ አንዴ  

ውዴ ተማሪዎች  

ይህ የምትፅፈት ዴርሰት በአጫም ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በስሌጥኛ ወይም አፊቸውን 

ፇትተው አማርኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ የተማሩ ሀዱይኛ የዘጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ 

በማተኮር በፅህፇት ክሂሌ የትኞቹ ተሽሇው እንዱሚገኙ በማነፃፀር ሇመሇየት መረጃ ሇመሰብሰብ 

እና ችግሩን በመሇየትም የመፌትሔ ሀሳብ ሇማቅረብ የሚረዲ ነው፡፡ ስሇዚህ ይህንን ዴርሰት 

በጥንቃቄ እንዴትፅፈ  በትህትና እጠይቃሇው፡፡  

ከዚህ በተጨማሪ ይህ ዴርሰት የመረጃ ምንጭ በመሆን ብቻ ያገሇግሊሌ እንጂ ላሊ አገሌግልት 

የሇውም፡፡ ይህ ማሇት ይህ ዴርሰት በክፌሌ ውሰጥ ከምትማሩት ትምህርት ተከታታይ ምዘና 

ጋር ጠተያያዘ ስሊሌሆነ ውጤቱ አይያዝም ወይም ከተፇተናችሁትም ሆነ ወዯፉት 

ከምትፇተኑት ውጤት ጋር ተጨምሮ አይያዝም፡፡ ስሇዚህ ካሇምንም ስጋት ነፃ ሆናችሁ 

እንዱትጽፈ ሲጠይቅ፣ ስሇ መሌካም ትብብራችሁ ከወዱሁ ሊመሰግናችሁ እወዲሇሁ፡፡ 

ማሳሰቢያ 

1) በዴርሰት መፃፌያው ወረቀት ሊይ ስም አይፃፌም፡፡ 

2) መጠየቁን ከላሊ ሰው ጋር ተመካክሮ መሙሊት የጥናቱን ውጤት ስሇሚያዛባ   

ተመካክሮ መሙሊት አይፇቀዴም፡፡ 
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የተጠኚ ተማሪዎች አጠቃሊይ መረጃ  

 ክፌሌ ሁሇት  

መመሪያ፡- ከዚህ ቀጥል የቀረቡትን ጥያቄዎች በማንበብ ባድ ቦታዎችን ሙለ፡፡ 

1) ፆታ -------------  

2) የትምህርት ዯረጃ ----------- 

3) የክፌሌ ምዴብ -------------- 

4) የአፌመፌቻ ቋንቋ ----------- 

ክፌሌ ሶስት    

መመሪያ፡- ከዚህ ቀጥል አስር የዴርሰት መፃፉያ ርዕሶች ቀርበዋሌ፡፡ በአስሩ ርዕሶች ውስጥ 

ይበሌጥ ሀሳባችሁን ሇመግሇፅ የሚያስችሊችሁን አንዴን ርዕስ በመምረጥ ከ150-200 በሚዯርሱ 

ቃሊት ዴርሰት ፃፈ፡፡            

ዴርሰት መፃፉያ ርዕሶች  

1) ኮቪዴ -19(ኮሮና ቫይረስ)                    6) የትምህርት ጥቃም  

2) ትምህርት ቤቴ                            7) የጓዯኛ ታማኝነት  

3) ስዯት                                    8) መሌካም ስነምግባር 

4) ወጣትነት                                9) የእናት ፌቅር 

5) የሀገር ፌቅር                             10) ሰሊም 

 

 

 

 

 

 



98 
 

                        የዴርሰት ናሙናዎች 

        በሀዴይኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች የተወሰዯ  
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 የዴርሰት ናሙናዎች 

 

በስሌጥኛ ቋንቋ አፌ-ፇት ከሆኑ ተማሪዎች የተወሰዯ 
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