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አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

የሂዩማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነት እና ኮሚዩኒኬሸን ኮላጅ የአማርኛ 

ቋንቋ ስነፅሁፌ እና ፍክልር ትምህርት ክፌሌ 

የዴህረ- ምረቃ መርሏ- ግብር 

 

 

በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት በሚፅፈበት ጊዜ 

የሚፇፅማቸው ስህተቶችናየስህተት ምንጮች ትንተና፤ (በቀርሳ 2ኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት) 

 

በ 

ትዕግስት ታምሩ 

 

አማካሪ፡- ድ/ር ጌታቸው እንዲሊማው 

 

የፇታኝ ቦርዴ አባሊት 

የአማካሪ ስም––––––––––  ፉርማ––––––– ቀን–––– 

 

የፇታኝ ስም––––––––––   ፉርማ––––––– ቀን––––

የፇታኝ ስም––––––––––   ፉርማ––––––– ቀን––––



ማረጋገጫ 

ይህ ጥናት በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት በሚፅፈበት ጊዜ 

የሚፇፅማቸው ስህተቶች እና የስህተት ምንጮች ትንተና (በቀርሳ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት) በሚሌ ርዕስ በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፣ የሂዩማኒቲስ፣ 

የቋንቋዎች ጥናት፣ ጆርናሉዝምና ኮሚዩኒኬሽን ኮላጅ፣ የአማርኛ ቋንቋ ስነጽሁፌና ፍክልር 

ትምህርት ክፌሌ የዴኅረ- ምረቃ መርሏ ግብር አማርኛን ሇማስተማር (TeAm) ማስተር ዱግሪ 

ማሟያ የቀረበው ጥናት፣ የራሴ ወጥ ስራ መሆኑን አረጋግጣሇሁ፡፡ 

ስም፡- –––––––––––– 

ፉርማ፡- ––––––––––– 

ቀን፡- –––––––––––– 
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ምስጋና 

በመጀመሪያ ከሁለ አስቀዴሜ በህይወት ዘመኔ ሁለ በቸርነቱ ሇማይሇየኝና ሇዚህም ስኬት 

እንዴበቃ ሇረዲኝ ሇሌዐሌ እግዚአብሔር ምስጋና ይዴረሰው፡፡ 

በመቀጠሌ ባለኝ ብዙ ክፌተቶች ሳይሰሇቹ እየዯገፈኝና ቀናውን መንገዴ እያሳዩኝ ሇዚህ ጥናት 

መሳካት ሊበቁኝ መምህሬና አማካሪዬ ሇድ/ር ጌታቸው እንዲሊማው ከፌ ያሇ ምስጋና አቀርባሇሁ፡፡ 

በማከሌም ይህንን የትምህርት እዴሌ በመስጠት እንዴማር ሇረዲኝ የአርሲ ዞን እና ሇጥናቴ 

ማስሄጃ የሚሆን የገንዘብ ዴጋፌ ሊዯረገሌኝ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የሊቀ ምስጋና አቀርባሇሁ፡፡ 

በመጨረሻም አይዞሽ በርቺ እያለኝ ባሊቸው አቅም ሁለ ጉሌበት ሇሆኑኝ ቤተሰቦቼ፣ ወዲጅ 

ዘመድቼ፣ ሌጆቼና የስራ ባሌዯረቦቼ ምዴጋናዬን አቀርባሇሁ፡፡ እንዱሁም የሚያስፇሌጉኝን 

መረጃዎች በመስጠትና ዴጋፌ ሊዯረጉሌኝ ሇርዕሰ መምህር አቶ መርጋ ዯራሮ፣ ም/ር/መ/ር 

ዴርባ ዲባ፣ መምህር ንጉሱ ጥሊዬ፣ መምህር ገብረ ማርያም ሇገሰና ሇሁለም የቀርሳ 2ኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት መምህራን እና ተማሪዎችን ዴርሰት በማፃፌና የተፃፈ ዴርሰቶችን እርማት 

በመስጠት ሇተባበሩኝ አማርኛ ቋንቋ መምህራን ምስጋናዬ ከሌብ ነው፡፡  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ii 

 

አጠቃል 

የዚህ ጥናት ዓሊማ አፊቸውን በኦሮምኛ ቋንቋ የፇቱ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት 
ሲጽፈ የሚፇፅማቸውን ስህተቶች እና የስህተት ምንጮችን መተንተን ነው፡፡ የጥናቱን ዓሊማ 
ሇማሳካት በመረጃ መሰብሰቢያነት ያገሇገለ መሳሪያዎች በተማሪዎች የተጻፈ ዴርሰቶች እና 
የመምህራን ቃሇ- መጠይቅ ናቸው፡፡ መረጃዎች ከተሰበሰቡና አስፇሊጊው አዯረጃጀት ከተዯረገ 
በኋሊ በቲ- ቴስት ትንተና እና ገሊጭ በሆነ መንገዴ በመተንተን የቀረበ ሲሆን ከትንተናው 
የተገኘው ውጤትም  በቲ- ቴስት ስላት ተሰሌቶ8.35 መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ በመሆኑም 
የተገኘው ውጤት የሚያሳየው መምህራን ከዴርሰት ሌምምዴ በፉትና በኋሊ የሚገኘው ውጤት 
የተሻሇ መሆኑን ሲሆን ዴርሰት ሲያፅፈ ግብዓት የሚሆናቸውን ትምርት መስጠት የሚገባ 
መሆኑን ነው፡፡ ተማሪና መምህር የማይሇያዩ በመሆናቸውም የ9ኛ ክፌሌን አማርኛ ትምህርት 
ሲሚያስተምሩ መምህራን ቃሇመጠይቅ በማቅረብ ስሇተማሪዎቻቸው ዴርሰት የመፃፌ ችልታና 
በሚፅፈበት ጊዜም የሚሰሯቸውን ስህተቶች የተመሇከቱ ጥያቄዎች የቀረቡሊቸው ሲሆን 
የተገነው መረጃ በሚገባ ተተንትኖ የተገኘው ውጤትም ሁኔታ ከስህተቶች በመነሳት ሇዚህ ሁለ 
ስህተቶች ምንጭ ይሆናለ ተብሇው ከሚታመኑት ውስጥ የቋንቋ ተጽእኖ፣ የአፌ መፌቻ ቋንቋ 
ተጽእኖ፣ የመማር ማስተማር ሂዯት እና የስነሌቦናዊ ተጽእኖ መሆናቸው ተረጋግጧሌ፡፡ 
በመጨረሻም ማጠቃያ እና የተከሰቱትን ስህተቶች ሇመቅረፌ ያስችሊለ ተብሇው የታመነባቸው 
የመፌትሔ ሀሳቦች ቀርበው ጥናቱ ተጠናቋሌ፡፡   
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ምዕራፌ አንዴ 

መግቢያ 

በዚህ ምዕራፌ ውስጥ የዚህን ምርምር ምንነት ሇመገንዘብ እናሇመረዲት የሚያስችለ  ንዐሳን  

ይዘቶች ተካተው ቀርበዋሌ፡፡ በዚህም የጥናቱ ዲራ፣ የጥናቱ መነሻችግሮች፣ የጥናቱ ዓሊማዎች፣ 

የጥናቱጠቀሜታ፣ የጥናቱ ወሰን እና የጥናቱ ውስንነት  የሚለ ጉዲዮች በዝርዝር ቀርበዋሌ። 

1.1 የጥናቱ ዲራ 

ከአራቱ የቋንቋ መሰረታዊ ክሂልች መካከሌ አንደ የጽህፇት ክሂሌ ነው፡፡ የመጀመሪያው ቋንቋ 

ተናጋሪዎችም ሆኑ የሁሇተኛ ቋንቋ ተናጋሪዎች በመዯበኛው ትምህርት ቤት ውስጥ 

ይማሩታሌ፡፡ በሁሇተኛ ቋንቋ ሇመዲ ወቅት ጽህፇትን ተጠቅሞ ሀሳብን ሇመግሇጽ የቋንቋውን 

ሰዋሰው እና ማህበራዊ የቋንቋ አጠቃቀም ማወቅ ያስፇሌጋሌ፡፡ ጽህፇት እንዯማዲመጥ እና 

እንዯመናገር ክሂልች ሇቋንቋ ተጋሊጭ በመሆን ብቻ የሚገኝ ሳይሆን በአፇፇትም ሆነ በኢ-

አፇፇት ተናጋሪዎች በሚያዯርጉት ተዯጋጋሚ ሌምምዴ እና ትምህርት የሚዲብር ነው፡፡  

ተማሪዎች የማዴመጥ፣የመናገር፣ የማንበብና፣ የመጻፌ ክሂሊቸው እንዱዲብር፣ እንዱሁም 

የሰዋስውና የስነጽሁፌ እውቀት እንዱኖራቸው ማዴረግ ነው፡፡ የዚህ ጽንሰ ሃሳብ ዓሊማ 

የአራቱን የቋንቋ ክሂልች ማዲበር ሲሆን፣ የመማር አጠቃሊይ ግቡም በአራቱ የቋንቋ ክሂልች 

የተግባቦት ብቃት ሊይ መዴረስ ነው (Widowson 1978)፡፡ በመሆኑም ተማሪዎች 

የሚተሊሇፇውን መሌዕክት አዴምጠው የመረዲት፣ የቀረበሊቸውን ጽሁፌ የማንበብ፣ ሀሳባቸውን 

በንግግርና በጽሁፌ የመግሇጽ እንዱሁም ዯረጃውን የሚመጥን የአጻጻፌ ስርዓት ተከትሇው 

ሀሳባቸውን በጽሁፌ መወከሌ መቻሌ በቋንቋ መማር ማስተማር ሂዯት ሉዲብሩ የሚችለ 

ናቸው፡፡ 

የማንኛውም ቋንቋ ትምህርት ዋና ዓሊማው የቋንቋ ክሂልችን ማዲበር ነው፡፡ ይህን ተግባር 

በተገቢው መንገዴ ሇማዲመጥ፣ መናገር፣ ማንበብና መፃፌ ተገቢውን ትኩረት የሰጠ የትምህርት 

ይዘት አዘጋጅቶ ማቅረብ ያስፇሌጋሌ፡፡ ሇዚህም የመማሪያ መጽሏፌ ውስጥ የሚቀርብ የክሂሌ 

ይዘት ሇአንዴ ክሂሌ የማያዲሊ እና ሁለንም በተገቢው መንገዴ አጣጥሞ የያዘ መሆን 

ይኖርበታሌ በማሇት Harmer (1992: 52) ይገሌፃለ፡፡    

ከአራቱ የቋንቋ መሰረታዊ ክሂልች አንደ የመጻፌ ክሂሌ ነው፡፡ አማረ (1976) ‹‹የሰው ሌጅ 

እውቀቱን፣ ሀሳቡንና ስሜቱን ሇመሰልቹ ሇማጋራት የፇጠረው የጽሁፌ ጥበብ፣ በተሇያየ 
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የአጻጻፌ ብሌሀት የተቀነባበሩ ጽሁፍች የሰው ሌጅ የታሪክ ሂዯትና የስሌጣኔ ቅርስ ከትውሌዴ 

ወዯ ትውሌዴ እንዱተሊሇፌ በማዴረግ ከፌተኛ ሚና ተጫውቷሌ፤ ይሁን እንጂ አንዴ ሀሳብ 

ከአእምሮ ወዯ ጽሐፌ በመቀየሩ ብቻ ከጻፉው ወዯ ተዯራሲው ተሊሌፍ መግባባትን ይፇጥራሌ 

ማሇት አያስዯፌርም›› ሲለ በጽሁፌ የሚቀርብ ሀሳብ አሊማውን ከግብ እንዱመታ በጥንቃቄ 

መቅረብ እንዲሇበት ይገሌጻለ፡፡ የመጻፌ ክሂሌን ተጠቅሞ ሀሳብን ሇመግሇጽ የሚተሊሇፇውን 

ጽንሰ ሀሳብ ከመገንዘብ ባሻገር የቋንቋውን ሰዋሰውና ማህበራዊ የቋንቋ አጠቃቀም ማወቅ 

ያስፇሌጋሌ፡፡ 

መጻፌ እንዯማዲመጥ እና መናገር ያለ ክሂልች ሇቋንቋ ተጋሊጭ በመሆን ብቻ የሚገኝ ሳይሆን 

ተማሪዎች በሚያዯርጉት ተዯጋጋሚ ሌምምዴ እና ትምህርት የሚዲብር ነው፡፡ በመሆኑም 

ጽሁፈ አንባቢ ጋር ከመዴረሱ በፉት የሚያሻሙ ሀሳቦችን ሇማስቀረት ጥንቃቄ የተሞሊበት 

ዝግጅትና በቂ ሌምምዴ እንዯ ሚያስፇሌገው ይታመናሌ፡፡ በርካታ ምሁራን Nunan (1989), 

Grabe and Koplan (1996), Mohammed (2008), Nacira (2010) እንዯገሇጹት የመጻፌ 

ተግባር ከላልች ክሂልች ይሌቅ ከባዴና ውስብስብ ነው በማሇት አብራርተዋሌ፡፡ በተጨማሪም 

‹‹ምናሌባትም ከአሇማችን ግማሽ ያህለ ሰዎች እንዳት በጥሩ ሁኔታ መጻፌ እንዲሇባቸው 

አያውቁም›› በማሇት (Grabe and Koplan 1996) ገሌጸዋሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ከሊይ ከቀረቡት የምሁራን ሃሳቦች መረዲት እንዯሚቻሇው መጻፌ ባሇው ውስብስብ 

ባህሪ፣ እንዱሁም በትምህርትና በብርቱ ሌምምዴ የሚዲብር መሆኑ በመጻፌ ክሂሌ አስቸጋሪ 

እንዯሆነ ነው፡፡ 

በመጻፌ ክሂሌ ተግባር ወቅት ተገቢውን መሌዕክት ሇአንባቢው ሇማዴረስ የንግግሩን ዴምጸት 

በትክክሇኛው ትዕምርታዊ ምሌክቶች መግሇጽ ተገቢ ነው፡፡ ካሌሆነ የተጻፇው መሌዕክት 

አንባቢው ጋ ዯርሶ የታሇመሇትን ግብ የመምታቱ ጉዲይ አስተማማኝ አይሆንም፡፡ በመሆኑም 

አንዴን መሌዕክት በጽሁፌ ሇማስቀመጥ ስናስብ መጀመሪያ አዕምሯችን ውስጥ የሚመጣው 

የቋንቋውን አወቃቀር ስርዓት ማጤንና ተግባራዊ የማዴረግ ጉዲይ ነው፡፡ እያንዲንደ ቋንቋ 

የራሱ ህግ አሇው፤ ይህንን ህግ ጠብቆ መገሌገሌ ዯግሞ መሌዕክቱን በተገቢ መሌኩ 

ያሇመዴበስበስ በማቅረብ እና ትርጉም እንዱኖረው በማዴረግ ረገዴ ሰዋሰውን ጠንቅቆ ማወቅ 

ትሌቅ ፊይዲ እንዲሇው መገንዘብ አያዲግትም፡፡ 

ባየ(2000) እንዯገሇጹት ‹‹ሰዋስው›› ማሇት ‹‹መሰሊሌ›› የሚሌ ፌች የያዘ ነው፡፡ ይህም በአንዴ 

ቋንቋ ውስጥ ከዴምጽ መዋቅር እስከ ዓረፌተነገር ምስረታ ያሇውን ስርዓታዊ ቅንብር 
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ይመሇከታሌ፡፡ ከዚህም ባሻገር በቋንቋው ዴምጾች የተወከለትን ቃሊት ትርጉም፣ እርስ በርስ 

ተሰናስሇው የሚከስቱትን ትርጉም አዘሌ የሀሳብ ፌሰት፣ ፊይዲዊ የስርዓተ-ነጥቦችና አያያዥ 

ቃሊት አጠቃቀምን ይመሇከታሌ፡፡ በአጠቃሊይ በጽሁፌ ውስጥ የሚከተቡት ትዕምርቶች ሁለ 

አንዲች ክስተትን ሇመከወን የተሰዯሩ ስርዓታዊ ነጥቦች ሉሆኑ ይገባሌ፡፡ 

እንዯ Richards and Schmidt (2002፣ 184) ገሇፃ የጽሐፌ ስህተት ቃሊትን፣ ሰዋስውን፣  

ሥርዓተ  ነጥቦችንና  የአገሊሇጽ ሥርዓትን  በተሳሳተና ባሌተሟሊ መሌኩ መጠቀም  ነው፡፡ 

Chomsky (1965) ይህን አባባሌ ሲያጠናክሩ ስህተትና  ግዴፇትንበቅዯም  ተከተሌ  የብቃትና  

የአፇፃፀም ክፌተት ውጤት በማሇት  ይገሌጿቸዋሌ፡፡ ብቃት  የተማሪውን  የቋንቋ  ዕውቀትና  

ቋሚአጠቃቀምባህሪየሚመሇከት ሲሆንአፇፃፀም ግን ተማሪው በክንውን ወቅት  የሚያሳየውን 

የአንዳ ጊዜ  የቋንቋአጠቃቀም ችግርን ያሳያሌ፡፡ ይህ የአንዳ ወቅት የቋንቋ  አጠቃቀም ችግር 

ዯግሞ የተማሪውን የቋንቋ ዕውቀት በተሟሊ አያሳየንም፡፡ ስህተት  ከፌታው  ትክክሌ እየሰራሁ 

ነው” ብሇው ሲከውኑ ስህተት መስራትን ካሇመረዲት  የዕውቀት ክፌተት  አንጻር ስህተትን 

የመፇፀም ተግባር ይሆናሌ፡፡ ስህተት በስርዓት የተከወነ፣ ቀጣይነት  ያሇው፣  አፇንጋጭ 

የሆነና ምናሌባትም በጥናት በተዯገፇ ሳይንሳዊ ስላት እስካሌተወገዯ ዴረስ  በተማሪው  

የመማር ሂዯትቋሚ ባህሪይ ሆኖ የሚቀጥሌ  ነው፡፡  በሥነ-ቋንቋ  ዘዳ በተወሰነ  የቋንቋ 

ትምህርትዯረጃ  የተሇያዩ  የስህተት ዓይነቶች በተማሪዎች ይፇፀማሇ፡፡ ይህንተረዴቶየማስተካከያ 

እርምጃ  የመውሰዴ ሂዯት በአንዴ  ተቋማዊ  የቋንቋ  ሥርዓት እስካሌተመራ  ዴረስ 

ስህተቶች ባሌተገባ የቋንቋ ክህልት ማዲበር ሂዯት እያዯጉ ይመጣለ James,C, (1998:77)፡፡ 

ከዚህ እንዯምንረዲው ስህተት ተማሪው የዴርሰት ሥራውን  ሲያከናውን ትክክሇኛው የአፃፃፌ 

ሥርዓት ይህ ነው ብል እየከወነ ባሇበት ሂዯት የሚፇፀም ነገር ግን ከቋንቋው አፃፃፌ  ሥርዓት  

ያፇነገጠ ትግበራ መሆኑን  ነው፡፡  በዚህ መሰረት ስህተትን ስህተት  ለያሰኝ  የሚችሇውን  

ዯረጃ መሇየት ተገቢ መሆኑንና የስህተትዋና መገሇጫው የተማሪው ባህሪ ሆኖ ሉቀር የሚችሌ 

መሆኑን ማወቅ ይገባሌ፡፡ 

የመጻፌም ሆነ የሰዋስው ዋና ዓሊማ ቋንቋውን በማዲበር ስርዓቱን የጠበቀና ስኬታማ የተግባቦት 

ሂዯትን መከወን ነው፡፡ ‹የቋንቋ እውቀትን ማዲበር፣ የአወቃቀርን ስርዓት ጠንቅቆ ማወቅ፣ 

ሇምን ምክንያት መናገርና መጻፌ እንዲሇባቸው ጭምር በቂ ምሊሽ መስጠት መቻሌ ነው 

(Harmer, 1989)፡፡ በጽህፇት አማካይነት የሚዯረግ የቋንቋ ግንኙነት በዋነኛነት የትምህርት 

ውጤት በመሆኑ ከፉዯሌ አጣጣሌ ጀምሮ ሉተሊሇፌ የተፇሇገውን ጽንሰ-ሀሳብ መገንዘብ፣ 
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የቋንቋውን ማህበራዊ አጠቃቀም ማወቅ፣ ሰዋስውንና የመጻፌ ሂዯቶቹን በየዯረጃው መማርና 

ክሂለን ጠንቅቆ ማወቅ ያስፇሌጋሌ፡፡ 

1.2 የጥናቱ አነሳሽ ምክንያት 

Corder (1967, 161-163) እንዲሰፇሩት “የስህተት ትንተና ጥናት አጥኝው/ዋ ስሇ ቋንቋው 

ባህሪ ጠሌቆ/ቃ እንዱያስተውሌ ወይም እንዴታስተውሌ ይረዲዋሌ/ታሌ፡፡ በተጨማሪም ጥናት 

አዴራጊው/ዋ ስሇቋንቋ መማርና ማስተማር ስሌት የበሇጠ እንዱረዲና ወይም እንዴትረዲ ቀዴሞ 

ያሇውን ዕውቀት እንዱያሻሽሌ ወይም እንዴታሻሽሌ ይረዲዋሌ/ታሌ፡፡”  

Wilkins (1974, 2004) በማከሌም የስህተት ትንተና የማስተማሪያ መሳሪያም ሇመገምገም 

እንዯሚረዲ ይገሌፃለ፡፡  

በዚህም መሰረት ቀዯም ሲሌ የቀረቡትን መሰሌ ንዴፇ ሀሳባዊ መሰረቶችን ከግምት ውስጥ 

በማስገባት ይህ ጥናት አፊቸውን በኦሮምኛ ቋንቋ የፇቱ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ዴርሰት ሲፅፈ 

የሚፇፅሟቸው ስህተቶች እና የስህተት ምንጮች ሊይ ያተኩራሌ፡፡ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ 

የሚፇፅሟቸው ስህተቶች የመግባባት ሂዯትን ሉያሳዩን የሚችለ በመሆናቸውና የስህተቶቹን 

አይነት እና ምንጮቹን ማጥናት አስፇሊጊ ሆኖ በመገኘቱ ነው፡፡  

አጥኚዋ ይህን ጥናት ሇማከናወን እንዴትነሳሳ ያዯረገው ዋነኛ ምክንያት በኦሮምያ ክሌሌ 

ሇረጅም ጊዜ በመምህርነት ስታገሇግሌ በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የዘጠነኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲፅፈ የሚፇፅሟቸው ስህተቶች እና በዚሁ ስህተት 

መከሰት ምክንያት ሀሳባቸውን በፇሇጉት ሌክ ሇማስተሊሇፌ ሲቸገሩ በማየት ነው፡፡ 9ኛ ክፌሌ 

የተመረጠበት ምክንያት እነዚህ ተማሪዎች አማርኛ ቋንቋ ከማይነገርበት ከገጠሩ ማህበረሰብ 

ስሇሚመጡ ሇጥናቱ ጥሩ ግብአት ይሆናለ ተብል ስሇታመነበት ነው፡፡   

1.3 የጥናቱ አሊማ 

የዚህ ጥናት ዓሊማ አፊቸውን በኦሮምኛ ቋንቋ የፇቱ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት 

ሲጽፈ የሚፇፅማቸውን ስህተቶች መተንተንና የስህተት ምንጮችን መሇየት ነው፡፡ በመሆኑም 

ጥናቱ ከዚህ አጠቃሊይ ዓሊማ በመነሳት ሇሚከተለት መሰረታዊ ጥያቄዎች ምሊሽ ይሰጣሌ፡፡  
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ሀ. ተማሪዎቹ ዴርሰት በማጽፈበት ጊዜ የሚፇጽሟቸው፡-  

 ዋና ዋና የስህተት አይነቶች ምን ምን ናቸው? 

 የስህተቶቹስ መጠን ወይም አይነት ምን ያህሌ ነው? 

 ዴግግሞሻቸውስ  

ሇ. ሇዚህ ስህተቶች መከሰት ምንጮች ይሆናለ የተባለት ነገሮች ምን ምን ናቸው? 

ሏ. ተማሪዎቹ ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸውን የስህተት አይነቶች ሇመቆጣጠር የመፌትሔ 

ሀሳቦች ምንዴን ናቸው? 

1.4 የጥናቱ ጠቀሜታ 

ጥናቱ የሚከተለት ጠቀሜታዎች አለት፡፡  

 በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋ በማስተማር 

ረገዴ ውጤተ ሉያስገኙ የሚችለ ስሌቶችን ሇመምረጥ ይጠቅማሌ፡፡  

 የቋንቋው መምህራን ተማሪዎቻቸው ሉፇጽሟቸው የሚችለትን ስህተቶች የቀዯሙት 

ተማሪዎች ካሊቸው ሌምዴ በመነሳት አስቀዴመው እንዱተነብዩ ያስችሊቸዋሌ፡፡ ስሇሆነም 

መምህሩ ተማሪዎቹ የሚፇፅሟቸውን የስህተት አይነቶች እና የስህተት ምንጮችን 

ካወቁ ወይም ከገመቱ ስህተቶችን ሇማረም የሚያስችሌ የማስተማሪያ ዘዳ ሇመቀየስ 

ያስችሊቸዋሌ፡፡ 

 ባሇዴርሻ አካሊትም በትምህርት ዓይነቱ ሊይ ያሇውን ችግርና ተጽዕኖ በመረዲት 

የመፌትሄ እርምጃ እንዱወስደ ያስችሊቸዋሌ፡፡  

 ወዯፉት በዚህ ርዕስ ዙሪያ ጥናት ሇሚያዯርጉ ተመራማሪዎች እንዯመነሻና ዴጋፌ ሰጪ 

መረጃ በመሆን ያገሇግሊሌ፡፡  

1.5 የጥናቱ ወሰን 

የዚህ ጥናት ዋና ትኩረት በቀርሳ ሁሇተኛ ዯረጃ ት/ቤት በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ 

የ2015 ዓ.ም የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች በአማርኛ በሚጽፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ የቋንቋ 

አጠቃቀም፣ የቋንቋ አወቃቀር፣ የሰዋስው አጠቃቀምና ከፅንሰ ሀሳቡ ጋር የተያያዙ ስህተቶችን 
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እና የስህተት ምንጮችን በመተንተን ሊይ ያተኮረ ነው፡፡ ትኩረቱም በተሇይ በዴርሰት ውስጥ 

ከሚፇጸሙ ስህተቶች ውስጥ ከፌተኛ የተዯጋጋሚነት መጠን ያሊቸውን ስህተቶች በመተንተን 

ዋነኛ ናቸው ተብሇው የሚገመቱ የስህተት ምንጮችን በማብራራት ሊይ ይወሰናሌ፡፡ ካሇው 

የገንዘብና ጊዜ ውስንነት አኳያ በወረዲው የሚገኙ ላልችን ትምህርት ቤቶች አሊካተተም፡፡ 

1.6. የቃሊት እና የሏረጋት ትርጓሜ  

ስህተት፡- ተማሪዎች በጻፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ የተፇጸሙትን የቋንቋ አጠቃቀም፣ የቋንቋ 

አወቃቀር፣ የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም እና የጽንሰ ሀሳብ ግንዛቤ ስህተቶችን የሚመሇከት ነው፡፡  

የቋንቋ አጠቃቀም ስህተት፡- ተማሪዎች በጻፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ በቃሊት አመራረጥ እና 

አመሰራረት በቃሊት አዯራዯር፣ በቃሊት አውዲዊ አገባብ እና በቃሊት ፌቺ ምክንያት ያሇውን 

የአረፌተ ነገር መዛባት የሚያመሇክት ነው፡፡  

የቋንቋ አወቃቀር ስህተት፡- በዚህ ጥናት ውስጥ የቋንቋ አወቃቀር ስህተት ሲባሌ በአረፌተ ነገር 

ስምምነት/ባሇቤት እና ግስ፣ ጾታ መዯብ፣ በቁጥር መዛባት በአያያዦች አጠቃቀም ጉዴሇት/  

የተነሳ የሚከሰቱ የአረፌተ ነገር ቅንብር ወይም ቅዯም ተከተሌ መፊሇስ ነው፡፡ 

የስርአተ ነጥብ አጠቃቀም ስህተት፡- በአማርኛ ቋንቋ ውስጥ በይበሌጥ የተሇመደትን የአራት 

ነጥብ፣ የነጠሊ ሰረዝ፣ የጥያቄ ምሌክት ወዘተ… በዓረፌተ ነገር ውስጥ በተገቢ ስፌራ 

አሇመዋሌን የሚመሇከት ነው፡፡  

የጽንሰ ሀሳብ ግንዛቤ ስህተት፡- የሚያመሇክተው የቃለን ወይም የአገባቡን ምንነት ካመገንዘብ 

የተነሳ የተሇየ ትርጓሜ የሚሰጥበት ሁኔታ መሆኑን ነው፡፡  

አማካይ ስህተት፡- በዴርሰቶች ውስጥ የተቆጠሩት ስህተቶች ሇዴርሰቶቹ ጠቅሊሊ ዴምር ተካፌል 

የሚገኘውን ውጤት የሚያሳይ ስላት ነው፡፡  

አማካይ የስህተት ዴግግሞሽ፡- በዴርሰቶቹ ውስጥ የተቆጠሩት ስህተቶች ሇዴርሰቶቹ ጠቅሊሊ 

ዴምር ተካፌልና በመቶ ተባዝቶ የሚገኘው ውጤት የሚያሳይ ስላት ነው፡፡  
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ምዕራፌ ሁሇት 

ክሇሳ ዴርሳን  

በምዕራፌ ሁሇት የክሇሳ ዴርሳናት ስር የስህተት ምንነት፣የስህተት ትንተና ታሪካዊ ዲራ፣ 

የስህተት ምንጮች፣ የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖ፣ የማስተማሪያ መሳሪያዎችና የማስተማሪያ 

ዘዳ ዴክመቶች፣ ማህበራዊና ስነ- ሌሳናዊ ሁኔታዎች፣ የስህተት ትንተና ዘዳ እና የተዛማጅ 

ጥናቶች ቅኝት የሚለት ጽንሰ- ሃሳቦችን የሚመሇከቱ መረጃዎች የተጠናቀረበት አብይ ምዕራፌ 

ነው፡፡ 

2.1 የስህተት ምንነት 

የአፌ መፌቻም ሆነ ሁሇተኛ ቋንቋን ሇመሌመዴ ጥረት ስናዯርግ ስህተቶችን እንፇጽማሇን፤ 

ከተፇጸሙት ስህተቶች በመማርም ቋንቋን እንሇምዲሇን Dulay et.al. (1982: 138)፣ Brown 

(1994:254-255)፡፡  

ተማሪዎች ሁሇተኛ ቋንቋ ሇመሌመዴ በሚያዯርጉት ጥረት የተነሳ የሚፇጽሙት ስህተቶች ሊይ 

አብዛኞቹ ምሁራን የተሇያዩ ምርምሮችን አካሂዯዋሌ፡፡ ከምሁራኑ የጥናት ውጤትም መረዲት 

እንዯሚቻሇው ከስህተት ምንነት አንስቶ እስከ የስህተት አይነቶች እና ምንጮች ዴረስ ተቀራራቢ 

የሆነ አስተያየት እና ብያኔ ሰጥተዋሌ፡፡ አብዛኞቹ መምህራን ስህተት የሚፇጸመው በተማሪዎች 

ዴክመት የሚመጣ እንዯሆነ አዴርገው የሚገምቱ ሲሆን ይህም ትምህርት በሚሰጥበት ጊዜ 

ካሇማዲመት፣ ሇትምህርቱ በከፉሌ ትኩረት ካሇመስጠት፣ ከመምህሩ የትምህርት አሰጣጥ ወይም 

ዯግሞ ተማሪዎች በሚሇማመደበት ጊዜ በቂ ጊዜ ካሇመስጠት የተነሳ የተከሰተ ነው የሚለ 

ሲሆን ላልች ዯግሞ ግዴፇትና ስህተት መፇፀምን የትምህርቱ የመጀመሪያ አካሌ እንዯሆነ 

አዴርገው ይወስደታሌ፡፡ በመሆኑም ስህተት የዴክመት ምሌክት ተዯርጎ መታየት የሚገባው 

ሳይሆን የተማሪው የቋንቋ ሇመዲ ስርዓታዊ እዴገትና ተማሪዎቹ ቋንቋውን በሚጠቀሙበት ጊዜ 

ያሇው ሂዯት የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች እንዯጉዴሇት በሚቆጥሩና መወገዴ ያሇባቸው 

መሆኑንም በሚያምኑት ዘንዴ ተማሪዎቹ ስህተት መፇፀማቸው በመምህሩም ሆነ በተማሪዎቹ 

ዘንዴ ዋጋ የሚያሳጣ ተዯርጎየሚወሰዴ ስሇነበር በርካታ ስህተቶችን መፇፀማቸውም ተግሳጽን 

ያስከትሌባቸው ነበር በማሇት (Littlewood 1986, 225) ይገሌፃለ፡፡ 
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ሃሰቡ የሚያስረዲው ብዙውን ጊዜ ስህተት ሉመጣ የሚችሇው ተማሪዎች ሊይ እንዯሆነ የተገሇፀ 

ቢሆንም አንዲንድች ዯግሞ ስህተት መስራትን እንዯ ትምህርቱ አካሌ መውሰዲቸውን ነው፡፡ 

በተጨማሪም Norrish (1990, 1) ተማሪዎቹ ግዴፇትን ወይም ስህተትን ሊሇመፇፀም 

ይፇራለ፡፡ የፌርሃታቸው ምንጭም ተማሪዎቹ ግዴፇት ወይም ስህተት በሚፇጽሙበት ጊዜ 

በቋንቋው አፇ ፇት ተማሪዎች፣ በክፌሌ ጓዯኞቻቸውና በመምህራቸውም ዘንዴ ይሳቅብናሌ፣ 

ይፋዝብናሌ እና ቂሌ ያስመስሇናሌ ከሚሌ ፌርሃት የተነሳ ትምህርቱ በተማሪዎች ሊይ ጥሊቻ 

ያሳዴርባቸዋሌ በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

ሀሳቡ የሚያስረዲው ሇማሪዎች ስህተት ፌርሃት ምንጭ ሉሆን እንዯሚችሌ እና በመምህራቸው 

ዘንዴ ተቀባይነት ያሳጣናሌ ብሇው ከማሰብ ሉመጣ እንዯሚችሌ ነው፡፡ 

Lindman (1998, 112) እንዯሚለት ስህተት የመማር ሂዯት አንደ አካሌና ትምህርቱም 

በንቃት ሇማካሄዴ ጠቃሚ ምሌክት ነው፡፡ ስህተት ቀዯም ሲሌ በሌማዲዊ ሁኔታ በተሇያዩ 

ምክንያቶች (ቃሊትን በማጥበቅ፣ በንቃት ባሇመከታተሌ፣ ሃሳበ ብኩን በመሆን ወይም የእውቀት 

ማነስ…) ተዯርጎ ይገሇፅ ነበር፡፡ ሆኖም በውጭ ቋንቋዎች ተማሪዎች ሊይ ከተካሄዯ ምሌክታዊ 

ጥናት የተገኘው መረጃ እንዯሚያመሊክተው ከታሊሚው ቋንቋ አገባብ አሇማፇንገጥም ስህተት 

ሊሇመፇፀም ዋስትና ሉሆን አይችሌም፡፡ ሇምሳላ፡- የጀርመንኛ ቋንቋን የሚማር አንዴ ኖርዌያዊ 

ተማሪ በሰዋስው በኩሌ ትክክሇኛ የሆነ ዓረፌተነገር ሉመሰርት ይችሊሌ፡፡ ነገር ግን ስሇፃፇው 

ጉዲይ እንዯገና ዓረፌተነገር እንዱፅፌ ቢጠየቅ የሚሰጠው ምሊሽ ከበፉቱ የተሇየ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 

ይህም ሉከሰት የቻሇው ሃሳቡን በትክክሌ ካሇመገንዘብ የተነሳ ይሆናሌ፡፡ በእያንዲንደ የቋንቋ 

ተማሪ የሚፇፀሙ ስህተቶችም የተማሪ እዴገት አመሊካቾች ተዯርገው መቀጠር ያሇባቸው 

ናቸው፡፡ 

እንዯ Lindman(1998) እምነት ተማሪዎች በቋንቋው ሊይ ሊካቸው የአጭርና የረጅም ጊዜ 

ግብዓትና አጠቃቀም በመነሳት ስሇታሊሚው ቋንቋ ስርዓት መሊምታቸውን እየመሰረቱ ይሄዲለ፡፡ 

መምህራን ግን በቋንቋ ሇመዲው ሂዯት ተማሪዎቹ የሚያመነጯቸውን ነገሮች ዓውዴ በማየት 

ስህተቶቹን ካሌገመገሙ በስተቀር በተማሪዎቹ ዯረጃ በመምጣትና የተማሪዎቹንም ባህርይ 

ሇማጥናት ሰፉ ምሌከታ የሚያካሂደ እስከሆነ ዴረስ ነው፡፡ 

በላሊ በኩሌ ሁለም የሁሇተኛ ቋንቋ መምህራን የሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት በሚካሄዴበት ጊዜ 

ተማሪዎቻቸው የተሇያዩ ስህተቶችን እንዯሚፇጽሙ ያውቃለ፡፡ እነዚህ ስህተቶችም በተማሪዎች 
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የንግግር ወይም የጽህፇት ቋንቋ ሊይ የታየንና ተማሪው በታሊሚው ቋንቋ ሇመናገር ወይም 

ሇመፃፌ በሚያፇሌቅበት ጊዜ ከስነ ዴምጽ፣ ሰዋስው፣ ከቃሊትና አፃፃፌ ያፇነገጡ ሲሆን 

ስህተቶቹም ሰዋስዋው፣ አገባባዊ፣ የአፃፃፌና የአጠቃቀም ስህተቶች ናቸው፡፡ ስሇሆነም አንዴ 

አንባቢ ወይም አዴማጭ እነዚህን ስህተቶች የሚገነዘባቸው ከታሊሚው ቋንቋ ስነሌሳናዊ ህግ 

የተሇያዩ መሆናቸውን ነው በማሇት Nagara, E.A. (1983,35) ገሌፀዋሌ፡፡   

ከቀረቡት ሃሳቦች መረዲት የተቻሇው የሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት በሚካሄዴበት ጊዜ የሰዋስዋው፣ 

አገባባዊ፣ የአፃፃፌና የአጠቃቀም ስህተቶች የሚስተዋለ መሆኑን ነው፡፡ 

በተጨማሪም Nagara, E.A.(1983, 36) በጥናታቸው መነሻ አዴርገው ያቀረቡት ከተፃፈ 

ዴርሰቶች ያገኟቸውን መረጃዎች በመንተራስ ሲሆን አብዛኞቹ ምሳላዎች የተወሰደት ከላስዲና 

ስዊዝሊንዴ ዩኒቨርሲቲዎች ነው፡፡ ላልች ዯግሞ ከዝምባቡዌ የሁሇተኛ ዓመት ተማሪዎች 

ጽህፇት ሊይ የተወሰደ ነበሩ፡፡ ስሇሆነም ጥናቱ ያረፇው የሁሇተኛ ቋንቋውን ሇረጅም ዓመት 

የሚያውቁ ተማሪዎች በፇፀሟቸው ስህተቶች ሊይ ሲሆን እነዚህ ተማሪዎች ሇረጅም ዓመት 

ሇታሊሚው ቋንቋ የተጋሇጡ በመሆናቸው ሇቋንቋው በመጀመሪያ ከተጋሇጡት ይሌቅ በርካታ 

ችግሮችን ሇመወጣት ይችሊለ የሚሌ ግምት አሊቸው፡፡ 

በስህተትና ግዴፇት መካከሌ ያሇውን ሌዩነት በተመሇከተ በተሇያዩ ዘመናት በተሇያዩ ሰዎች 

ዘንዴ የተሇያዩ ስያሜዎች ሲሰጡ የቆየ ሲሆን ከእነዚህም መካከሌ Norrish (1990, 7) 

ከተሇመዯው የቋንቋ አጠቃቀም ውጪ ባለት ባህርያት ማሇትም(በስህተት፣ ግዴፇትና በንግግር 

መሃሌ የሚፇፀም ትንሽ ስህተት) መካከሌ ያሇውን ሌዩነት መሇየቱ ጠቀሜታ እንዲሇው 

ያስገነዝባለ፡፡ ስህተት ከተሇመዯው የቋንቋ አጠቃቀም ውጪ ስርዓታዊ በሆነ ሁኔታ ማፇንገጥ 

ማሇት ሲሆን ይህም ተማሪው አንዴ ዓይነት ወይም ተመሳሳይ ያሌሆነን ነገር በመማሩ 

የሚፇፀም ነው፡፡ 

አንዲንዴ ጊዜ ተማሪው አንዴን የቋንቋ ቅርፅ ይማራሌ፤ በላሊ ጊዜ ዯግሞ ተመሳሳይ ባሌሆነ 

ሁኔታ ላሊ ቅርፅ ይማራሌ፤ በመሆኑም በዚህ ወጥ ባሌሆነ ሁኔታ መማሩ መሳሳትን 

ያስከትሊሌ፡፡ ይህ መሳሳት ዯግሞ ግዴፇት ይባሊሌ፡፡ ግዴፇት ሲባሌም ተማሪው አንዲንዴ ጊዜ 

ነገሩን በትክክሌ ሲያገኘው ላሊ ጊዜ ዯግሞ ስህተት በመፇፀም በተሳሳተ ቅርፅ ይገሇገሌበታሌ፡፡  

በማንኛውም ጊዜ በማንኛውም ሁኔታ ግዴፇትም ያሌሆነ ስህተትም ያሌሆነ የቋንቋ አጠቃቀም 

ይከሰታሌ፡፡ ስህተቱም በትኩረት ማነስ፣ በዝንጋታ፣ በስራ ምክንያት፣ ከሰውነት መዛሌና 
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መዴከም የተነሳ የሚከሰት ነው፡፡ ይህም ቋንቋውን ይማሩትም አይማሩትም ወይም ዯግሞ 

ሁሇተኛ ቋንቋውን በሚማሩበት ጊዜ የተሰጠ የቋንቋው ቅርፅ ይሁንም አይሁንም ሉከሰት 

የሚችሌ ነው፡፡  

ከሃሳቡ መረዲት የሚቻሇው ግዴፇት የምንሇው ወጥ ባሌሆነ ሁኔታ ከሚማረው የቋንቋ ቅርፅ 

የሚከሰት ሲሆን ስህተት የሚባሇው ዯግሞ በቀጥታ ከተማሪው ማንነት ጋር ማሇትም ትኩረትና 

መሰሌ ነገሮች ጋር የሚገናኝ መሆኑን ነው፡፡ 

ከዚህ ጋር በተያያዘ ሁኔታም Morrissey (1983, 196) የተሇያዩ ምሁራንን ሃሳብ ወስዯው 

እንዯሚለት ግዴፇት በአፌ መፌቻ ቋንቋና በሁሇተኛ ቋንቋ መማር ሊይ የሚከሰት ሲሆን ይህም 

ስህተት ፇፃሚው ስህተቱን አውቆ በቀሊለ ሉያርመው የሚችሇው ዓይነትና ኢ- ስርዓታዊ 

ስህተት ወይም የቋንቋ ብቃት ስህተት በመባሌ የሚታወቀው ነው፡፡ ስህተት ስርዓታዊ ስህተት 

ወይም የቋንቋ ችልታ ስህተት በመባሌ የሚታወቅ ሲሆን ህም በቋንቋ ሇመዲ ወቅት ሉከሰት 

የሚገባ ነው፡፡ 

ግዴፇት ስህተት ፇፃሚው አካሌ ራሱን ማረም ወይም ማስተካከሌ የሚእሌበት ሁኔታ እንዲሇ 

የሚያስረዲ ሲሆን ስግተት ግን በቋንቋ የችልታ ሌክ ሉፇጠር እንዯሚችሌ አማሳየቱም ባሇፇ 

ስህተት የላልችን ሰዎች ወይም የመምህራንን እገዛ ሁለ ሉጠይቅ እንዯሚችሌ መረዲት 

የሚያስችሌ ነው፡፡  

Nagara, E.A. (1983, 6) ከ Morrissey ሃሳብ ባሌተሇየ ሁኔታ የግዴፇትንና ስህተትን ሌዩነት 

ይገሌፁታሌ፡፡ እንዯ እርሳቸው አስተሳሰብም የቋንቋ ብቃት ስህተት የሚፇፀመው ተማሪው 

ቋንቋውን ባሇማወቁ ሳይሆን በሚናገርበት ወይም በሚጽፌበት ጊዜ በነበረ ጭንቀት፣ ጫና፣ 

መርሳት ወይም ግዴየሇሽነት የተነሳ ሲሆን፣ የስህተቶች መከሰት ግን ተማሪው ታሊሚውን 

ቋንቋ የማወቁን የዯረጃ መጠን የግዴ አያንጸባርቅም፡፡ የቋንቋ ችልታ ስህተቶች የሚባለት ግን 

ተማሪው ታሊሚውን ቋንቋ በሚጠቀምበት ጊዜ ያሇውን የቋንቋ ችልታ ውስንነት የሚያንጸባርቁ 

ናቸው፡፡ 

ካቀረብኋቸው የምሁራን ሃሳቦች መረዲት የተቻሇው ግዴፇት ወይም የቋንቋ ብቃት ስህተት 

በቀሊለ የሚታረም መሆኑን ሲሆን ስህተት ወይም የቋንቋ ችልታ ስህተት ዯግሞ የታሊሚው 

ቋንቋ ሊይ የችልታ ውስንነት ሲስተዋሌበት መሆኑን መገንዘብ የተቻሇ ሆኗሌ፡፡ 
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Brown (1994, 254- 205) ከ Morrissey እና Nagara, E.A.ሃሳብ ጋር በሚቀራረብ መሌኩ 

የሰውን ሌጅ ቋንቋ የመማር ሂዯት ከዋና ሂዯት ጋር በማመሳሰሌ ገሌፀውታሌ፡፡ህጻናት የአፌ 

መፌቻ ቋንቋውን ሲሇምደ ስህተቶችን ሲፇጽሙ በላልች ሰዎች ከሚሰጣቸው መረጃ ምገባ 

በመነሳት በጥንቃቄ ግን በዝግታ በአፌ መፌቻ ቋንቋቸው ተቀባይነት ያሇውን ንግግር 

ያፇሌቃለ፡፡ ሁሇተኛ ቋንቋ የመማር ሂዯትም ካሇው የስህተት መማር ባህሪው በግሌጽ ከአፌ 

መፌቻ ቋንቋ የተሇየ አይዯሇም፡፡ የማይቀረው ነገር ቢኖር ግን የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች 

በቋንቋ ሇመዲ ሂዯት ስህተት መፇጸማቸው ሲሆን፣ ስህተት የማይፇጽሙ ከሆነና ከፇጸሙት 

ስህተት በመነሳት ከላልች ሰዎች በተሰጣቸው የማስተካከያ ሃሳብ ማረም ካሌቻለ ግን የቋንቋ 

ሇመዲ ሂዯት ሉዯናቀፌ ይችሊሌ፡፡ 

በጥቅለ ስህተቶች የቋንቋ ችልታ ነፀብራቆች ሲሆኑ እነሱም ተማሪው በታሊሚው ቋንቋ በሚገባ 

ያሊወቃቸው አካባቢዎች የትኞቹ እንዯሆኑ የሚያመሊክቱ፣ የተማሪውንም ሆነ የአስተማሪውን 

ስራ በይበሌጥ የሚጠይቁ፣ ቋንቋን እንዳት መማር ወይም መሌመዴ እንዯሚቻሌ፣ ተማሪው 

ቋንቋውን ሇማሻሻሌ ምን ዓይነት ስሌትና ስሌተ- ትግበራ ሉከተሌ እንዯሚገባው ሇተማሪው 

ማረጋገጫ የሚሰጡ ናቸው በማሇት Morrissey (19876፣ 196) ፣Nagara, E.A. (1983፣6) 

እና Brown (1994፣ 204- 205) መግሇጽ ችሇዋሌ፡፡ 

ሃሳቡ የሚያስረዲው ስህተቶች የቋንቋ ችልታ ነፀብራቆች በመሆናቸው የአስተማሪውን ስራ 

የሚጠይቁ መሆናቸውን የሚያስገነዝብ ነው፡፡ 

በላሊ አገሊሇጽ ስህተት ተማሪው በትክክሇኛው ስርዓት የማይጠቀም ከሆነ እንዯገና በመዴገም 

ከትክክሇኛው የቋንቋ አጠቃቀም ስርዓት የሚዯርሰው ነው በማሇት Spolisky (1979፣ 250) 

ገሌጸዋሌ፡፡  

በሁሇተኛ ቋንቋ ሇመዲ ሂዯት የሚከሰቱት የእነዚህ ስህተቶች ምንነትና ጠቀሜታ የተገሇጸ 

ቢሆንም ሇስህተቱ መፇጸም አስተዋጽኦ የሚያዯርጉ የተሇያዩ የስህተት ምንጮችም እንዲለ 

በተሇያዩ ምሁራን ዘንዴ በተሇያዩ መሌኮች ተጠቅሰዋሌ፡፡ ስሇሆነም በዚህ ጥናት ተከታይ ክፌሌ 

ሇስህተት ምንጭ ይሆናለ ተብሇው የሚታሰቡት እንዯሚከተሇው ማቅረብ ተችሎሌ፡፡ 
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2.2 የስህተት ትንተና ታሪካዊ ዲራ 

የስህተት ትንተና የተማሪዎችን ስህተት መሰረት አዴርጎ ስህተትን ግሌጽ በሆነ ዓሊማ፣ 

አመቺና ውጤታማ በሆነ መንገዴ የመተንተን ሂዯት ነው፡፡ የስህተት ትንተና የስህተት 

አይነቶችን እና ምንጫቸውን ሇመተንተን የምንጠቀምበትና ሰፉ ተቀባይነት እያገኘ የመጣ 

የጥናት መስክ ነው በማሇት Ellis (1989,5) እና Sharma (1986,76) አብራርተዋሌ፡፡ 

ሃሳቡ የሚያስረዲው የስህተት ትንተና ዘሊቂ በሆነ መንገዴና ግሌፅነት ባሇው ዓሊማ ተመስርቶ 

ውጤትን ሉያመጣ በሚችሌ መሌኩ የተሰሩትን ስህተቶች ዘርዝሮ በማቅረብ፣ የስህተቶች 

መከሰቻ ምንጮችን የመሇየት መንገዴ እንዯሆነ የሚያትት መሰረታዊ ሃሳብ መሆኑን መረዲት 

የሚያስችሌ ነው፡፡  

ይህ የጥናት ዘርፌ ተጅም ጊዜ ያስቆጠረ ሲሆን አስፇሊጊነቱ እየታወቀ የመጣውም በ1950ዎቹ 

መጨረሻ ሊይ እና በ1960ዎቹ መጀመሪያ ሊይ ነበር፡፡ በዚህ ዘመን የስህተት ትንተና በንፅፅራዊ 

ትንተና ሉገሇፅ ያሌቻሇውን የተማሪዎችን ስህተት በመተንተን ሊይ ያተኮረ አካሔዴ ነበረው 

የስህተት ትንተና እያዯገ ከመምጣቱ አስቀዴሞ የተማሪዎችን ስህተት በመተንተን ገናና 

የነበረው ንጽጽራዊ ትንተና ሲሆን ይህም የባህሮታውያንን ስነሌቦና (Behavioral Psychology) 

የተከተሇ የጥናት መስክ ነበር፡፡ የባህሮታውያን ስነሌቦና አራማጆች ትምህርት የሌምዴ ክምችት 

ነው ተብል ስሇሚታመን ተማሪዎች ስህተትን የሚፇጽሙት በአፌ መፌቻ ቋንቋቸው ሌምዴ 

የተነሳ አዱሱ የቋንቋ ሇመዲ መሰናክሌ ስሇሚያጋጥመው እንዯሆነ ይታሰባሌ በማሇት Dulay et 

al (1982, 140-141) ገሌፀዋሌ፡፡ 

ሃሳቡ የንጽጽር ትንተና ከስህተት ትንተና የቀዯመ፣ በሰፉው ይሰራበት የነበረና የስነሌቦና 

አስተሳሰቦች ሊይ የሚያተኩር መሆኑን መገንዘብ የተቻሇበት ጽንሰ- ሃሳብ ነው፡፡ 

ስሇዚህ ንጽጽራዊ ትንተና የተማሪውን የአፌ መፌቻ ቋንቋ እና የታሊሚውን ቋንቋ መሰረት 

አዴርጎ ስህተትን ይተነትናሌ፡፡ በዚህ የጥናት መስክ እምነት የስህተት ምንጭ የተማሪው የአፌ 

መፌቻ ቋንቋ፣ በሁሇተኛ ቋንቋ ሇመዲ ውስጥ ጣሌቃ መግባት ነው፡፡ አሮጌው ሌምዴ ማሇትም 

ተማሪው አፌ የፇታበት ቋንቋ በአዱሱ ሌምዴ ሊይ ተጽዕኖ ሉያሳዴር ይችሊሌ፡፡ ህፃንም ሆነ  

አዋቂ ሁሇተኛ ቋንቋቸውን በሚማሩበት ጊዜ ስህተትን ቢሰሩ፣ የሰሩት ስህተት ምክንያት አፌ 

የፇቱበት ቋንቋ ተጽዕኖ ነው ተብል ስሇሚታመን ስህተትን በመተንተን የሁሇቱን ቋንቋዎች 

ስነሌሳናዊ ባህርያት መሰረት በማዴረግ እንዯሚገባ ይሰመርበታሌ፡፡ ይህም ሇአፌ መፌቻ ቋንቋ 
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አዎንታዊ አመሇካከት እንዱኖር አዴርጓሌ በማሇት Richards and Sampson (1974, 5), 

Dulay et al (1982, 5) Ellis (1989, 295) Rivers and Temperley (1978, 151), 

James (1996,20) አብራርተዋሌ፡፡  

ሃሰቡ የስህተት ትንተና ባሌተንሰራራበት ዘመን በተማሪው የአፌ መፌቻ ቋንቋና በታሊሚው 

ቋንቋ መካከሌ የሚኖርን ስህተት ይተነትን እንዯነበር ሲያሳይ ማንኛውም ሁሇተኛ ቋንቋውን 

የሚሇምዴ አካሌ ስህተት እንዯሚሰሩ በማመን የቋንቋዎችን ባህርያት መሰረት በማዴረግ 

ስህተቶችን ማየት እንዯሚገባ ያሳያሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ በተሇያዩ ጊዜያት የተዯረጉ ጥናቶች እንዯሚያመሇክቱት የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች 

የስህተት ምንጭ በአፌ መፌቻ ቋንቋ ተጽዕኖ ብቻ አይዯሇም፡፡ ላልችም የስህተት ምክንያቶች 

አለ፡፡ እንዱያውም በብዙ ምሁራን እንዯሚገሇጸው  የሁሇተኛ ቋንቋ ሇመዲ ራሱን የቻሇ የፇጠራ 

ሂዯት ስሊሇው በዚያ የሂዯት ውስጥ ተማሪዎች በሚፇጥሩት መሊምት የተነሳ የፇጠራ ስህተት 

ስሊሇ የአፌ መፌቻ ቋንቋውን ብቻ የስህተት ምጭ ማዴረግ ተገቢ እንዲሌሆነ ይታመናሌ፡፡ 

ንጽጽራዊ ትንተና የሚተችበት ላሊው መንገዴ ስህተቶችን በንጽጽራዊ ዲታ ከማሳየት ውጪ 

ተጨማሪ ነገር አሇመስጠቱ ነው፡፡ ምንም እንኳን በአፌ መፌቻ ቋንቋ ተጽዕኖ የሚመጡ 

ስህተቶችን ሇይቶ ሇማሳየት ጠንካራ ጎን ቢኖረውም ከመሇየት ውጪ ምንም አሇመፇፀሙ ግን 

ዴክመቱን ያጎሊዋሌ Rivers and Temperley (1978, 151), Richards and Sampson 

(1979, 5), Dulay et al (1982,5), Ellis (1989,259) አብራርተዋሌ፡፡ ይህም በመሆኑ ላሊ 

የጥናት መስክ ሉጀመር የግዴ ሆኗሌ፡፡ 

Corder (1974) የስህተት ምንጭ የአፌ መፌቻ ቋንቋ ብቻ እንዲሌሆነ በመገሇጹ የተነሳ 

የስህተት ትንተና እንዯገና ሉያንሰራራ በቅቷሌ ይሊለ፡፡ ከ Corder በኋሊም የተሇያዩ ምሁራን 

የተማሪዎችን የዴርሰትና ንግግር በመተንተን የስህተት ምንጮችን መተንበይ ጀመሩ፡፡ በዚህም 

የተነሳ አብዛኞቹ በተማሪዎች የሚፇፀሙ ስህተቶች ከአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖ ውጪ 

እንዯሆኑ ሉረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

የስህተት ትንተና ስህተትን ሳይንሳዊ በሆነ መንገዴ ከፊፌል በማጥናት ምንጮቹን መጠቆሙ 

አንደ ጠቃሚ ጎኑ ነው፡፡ በተጨማሪም ሇስህተት ያሇውን አለታዊ አመሇካከት ወዯጎን በመተው 

ስህተትን እንዯአንዴ ጠቃሚ የትምህርት ሂዯት በመመሌከት ሇስርዓተ ትምህርት ቀረፃ፣ 
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ሇማሪያ መፃህፌት ዝግጅት እንዱሁም ተማሪዎች ያለበትን ዯረጃ ሇመሇኪያነት የሚያገሇግሌ 

ሆኗሌ፡፡ 

የስህተት ትንተና የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎችን የቋንቋ አጠቃቀም በናሙናነት በመሰብሰብ 

ስህተቶችን ሇይቶ ያወጣሌ፡፡ከዚህም የስህተቶችንምንነት በመግሇፅ ምንጫቸው ምን ሉሆን 

እንዯሚችሌ መሊምት ይመታሌ፡፡ አያይዞም የስህተቶቹን የክብዯት ዯረጃ ይሇያሌ፡፡ በዚህ 

መሰረት Richards (1979) እንግሉዘኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ የሚማሩ አፊቸውን በተሇያዩ 

ቋንቋዎች የፇቱ ተማሪዎችን ስህተት ወስዯው በማጥናት በሁሇቱም ሊይ የተንፀባረቁ አራት 

የስህተት ዓይነቶችን መሇየት ችሇዋሌ፡፡ ማጠቃሇያቸውም የታሊሚውን ቋንቋ ህግ አሇማወቅ፣ 

ህጉን ባሌተሟሊ ሁኔታ መተግበር እና የተሳሳተ ዘዳ ወይም ፅንሰ ሃሳብ ሲሆን ስህተቶቹም 

ከአፌ መፌቻ ቋንቋ ተጽዕኖ ውጪ የተፇጠሩ ናቸው Dulay et al (1982, 138- 141), 

በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

የቀረበው ሃሳብ የሚያስገነዝበው የስህተት ትንተና አንዴ ማህበረሰብ ውስጥ የሚነገሩ ሁሇት 

ቋንቋዎችን በመውሰዴ ተማሪዎች ሊይ የሚስተዋለትን ስህተቶችና የሚያሳዴሩባቸውን 

ተፅዕኖዎች በመሇየት እንዱሁም የክብዯት ዯረጃቸውን ማወቅ እና መፌትሄዎችን ማስቀመጠጥ 

መቻሌ እንዯሆነ መረዲት ተችሎሌ፡፡  

Ellis (1989, 296) እና Corder (1974, 19) በእርግጥ ተማሪዎች ስህተቶችን ይፇጽማለ፡፡ 

እነዚህ ስህተቶችም ምሌከታ ሉዯረግባቸው፣ ሉተነተኑ እና በየክፌሊቸው ሉሰዯሩ ይገባሌ፡፡ ይህ 

የተማሪዎች የስህተት ጥናትም የስህተት ትንተና የሚሌ ስያሜተሰጥቶታሌ፡፡  

ስህተቶች እንኳን በተማሪዎች በማንኛውም የሰው ሌጅ የሚከሰት መሆኑ የሚዘነጋ ባይሆንም 

ተማሪዎች  ዴርሰቶችን ሲጽፈ በርካታ ስህተቶችን እንዯሚሰሩ ከምሁሩ ገሇፃ መረዲት ችያሇሁ፡፡  

በተያያዘ ገሇፃም የስህተት ትንተና ሇተማሪዎች የስህተት ምንጭ ሉሆኑ የሚችለትን ነገሮች 

ሇመሇየት ሁለንም አማራጮች ይጠቀማሌ Brown (1994፣ 206) በሚሌ ገሌፀዋሌ፡፡ ይሁን 

እንጂ የስህተት ትንተና ከዴክመት የፀዲ ነው ሇማሇት አንችሌም፡፡ ከእነዚህም ምክንያቶች አንደ 

ሇአንዴ ስህተት መፇፀም ከአንዴ በሊይ የሆኑ ምክንያቶች ሉኖሩ ቢችለም ትንተናው በአንደ 

ውስጥ ሲያካትተው ላልቹ ምንጮች ችሊ ሉባለ መቻሊቸው ነው፡፡ 

ላሊው በንጽጽራዊ ትንተና አቀንቃኞች የሚነሳ ሲሆን አንዴን ስህተት ሁሇንተናዊ ነው ማሇት 

ወይም ዯግሞ ከታሊሚው ቋንቋ ተፅዕኖ የተነሳ የተፇጠረ ነው ብል ሇመፇረጅ የስህተት ትንተና 
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የሚከተሇው በተሇያዩ ቋንቋዎች አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የጋራ ስህተት የመቀነስ አቅጣጫ 

በአፌ መፌቻ ተፅዕኖ ሊሇመፇጠሩ ዋስትና ስሇማይሆን የግዴ የጎን ሇጎን የተማሪዎች አፌ 

መፌቻ ቋንቋ መጠናት አሇበት መባለ ነው Dulay et al, (1982, 192), Jemes (1996, 186-

187)፡፡ 

ከሃሳቡ መረዲት የሚቻሇው በተሇያዩ ቋንቋዎች አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የጋራ ስህተቶችን 

ሇመቀነስ የሚያዯርጉጥ ጥረት አፊቸውን የፇቱባቸው ቋንቋዎች ሊይ ተፅዕኖ ሉፇጠር ስሇሚችሌ 

የአፌ መፌቻ ቋንቋዎቻቸው መጠናትና ጎን ሇጎን መጠቀም አስፇሊጊ መሆኑን መገንዘብ 

ተችሎሌ፡፡ 

Lott (1983, 256- 257) በስህተት ትንተና ሊይ የሚታዩ ዴክመቶች በተጠኝዎቹ ቋንቋዎች 

ተቀራራቢነት፣ አጥኚው ይዞት በሚነሳው ርዕሰ ጉዲይ ስፊትና ጥበት፣ በአጠናን ዘዳውና 

ከተጠኝዎች ሁኔታ አንፃር የሚፇጠሩ ናቸው፡፡ በዚህም የተነሳ በአንዴ ዓይነት ቋንቋ ሊይ 

የሚሰሩ ጥናቶች እንኳን በጣም የተሇያዩና አንዲንዳም ተቃራኒ ውጤቶችን ሲያስመዘግቡ 

ይጠቀሳለ፡፡ 

ከምሁሩ አገሊሇፅ መረዲት የተቻሇው በስህተት ትንተና ሊይ የሚስተዋለት የዴክመት ጎኖች 

በአጥኚው፣ በተጠኝዎች፣ በጥናቱ ርዕስ፣ በጥናቱ ዘዳ እና በጥናቶች ውጤትም ጭምር ተፅዕኖ 

ሉያሳዴር የሚችሌ እንዯሆነ መቅሰም ተችሎሌ፡፡   

እንዯ Dulay et al (1982, 141- 146) ገሇፃ የስህተት ትንተና ቢያንስ ሶስት መሰረታዊ 

ዴክመቶች አሇበት፡፡ እነዚህ ዴክመቶችም ሉሰጥ የሚችሇውን ጠቀሜታ ያህሌ እንዲይሰጥ 

አግዯውታሌ፡፡ ዴክመቶቹም አንዯኛ በስህተት ትንተናው ሂዯት ሊይ ስህተቶችን እንዱህ ናቸው 

ብል በግሌጽ ሇመናገር አሇመቻሌን ምንጫቸውንም በተገቢ ሁኔታ ማስፇር አሇመቻሌ፣ 

ሁሇተኛው የስህተት ክፌልችን ግሌጽ በሆነ ሁኔታአሇማስፇሩ፣ ሶስተኛ የተማሪዎችን ስህተቶች 

ቀሊሌ በሆነ መንገዴ መከፊፇሌ አሇመቻሌ ናቸው፡፡ ይሁን እንጂ ይህ የጥናት መስክ 

ዴክመቶችን እያረመ በመምጣት ሊይ በመሆኑ በአሁኑ ጊዜ ሰፉ ተቀባይነትም እያገኘ 

ከመምጣቱ ባሻገር በማህበራዊ ስነሌሳን እና በቋንቋ ትምህርት ዘርፍች ትሌቅ አስተዋፅኦ 

በማዴረግ ሊይ እንዯሆነ የዘርፈ ምሁራን ይስማሙበታሌ፡፡ 

ከሃሳቡ መረዲት የቻሌኩት የስህተት ትንተና ማስገኘት ያሇበትን ያህሌ ጥቅም እንዲያስገኝ 

የሚያዯርጉ፣ ስህተቶችን በሚገባና ግሌጽነት ባሇው ሁኔታ መዴቦ የማያቀርብ መሆኑና 
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ስህተቶችን ተማሪዎች ራሳቸው ከፊፌሇው ማቅረብ አሇመቻሊቸው የሚለት ከክፌተቶቹ መካከሌ 

የሚጠቀሱ መሆኑን ነው፡፡   

2.3 የስህተት ምንጮች 

ስህተቶች በተግባራዊ እንቅስቃሴ ሊይ የሚፇጠሩ የራሳቸውም መከሰቻና መንስኤ ያሊቸው 

ክንዋኔዎች ናቸው፡፡ ጽህፇትም ተግባር እንዯመሆኑ በዚህ ተግባር ሌምምዴ ሊይ የሚከሰቱ 

ስህተቶች ይኖሩታሌ፡፡ 

በስህተት ትንተና ጥናት ውስጥ የተማሪዎች ስህተት የሚመነጨው ከተሇያዩ ምክኒያቶች ነው 

ተብል ይታመናሌ፡፡ ያም በመሆኑ እንዯሚጠኑት ቋንቋዎችና ተማሪዎች እንዱሁም እንዯ 

አጥኚዎች አተያይ የስህተት ምንጮች በተሇያዩ ክፌልች ተመዴበው ይቀርባለ፡፡ በመሆኑም 

ሁሇተኛ ቋንቋን በመማር ሂዯት ውስጥ ተማሪዎች ሇሚፇፅሟቸው ስህተቶች ምንጭ ይሆናለ 

ተብሇው የሚገመቱ አያላ ምክኒያቶች መኖራቸውን ማንጠግቦሽ (2009) ትገሌፃሇች፡፡ 

ቋንቋን በመማር ወይም በመሌመዴ ሂዯት የሚስተዋለት የስህተቶች ምንጭ የውጫዊና 

ውስጣዊ ተፅዕኖዎች ዴምር ውጤት እንዯሆነ Dulay et.al(1982:144) ይጠቁማሌ፡፡ 

በመሆኑም የቋንቋ መምህሩ የስሌጠና ሂዯቶች፣ የተማሪው ባህሊዊ አውድች እና ሇቋንቋ 

የሚኖረው ተጋሌጦ እና የመሳስለት ውጫዊ እና እንዱሁም የአፌ መፌቻ ቋንቋ  አለታዊ 

ሽግግር የሁሇተኛ ቋንቋን ህግጋት በተግባቦት ሂዯት ሇመተግበት ሲሞከር የሚጠቀምባቸው 

የተሳሳቱ መሊምቶች ከተማሪው ሰነ-ሌቦናዊ ሁኔታዎች ጋር የተያያዙ ውስጣዊ ጉዲዮች 

የተናጠሌም ሆነ የጋራ ዴምር ውጤት ናቸው፡፡ 

ምሁራን እንዯሚገሌፁት የስህተት ምንጮች የተሇያዩ ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ በአንዴ በኩሌ በርካታ 

ስህተቶች ከአንዴ የስህተት ምንጭ ሉመጡ እነዯሚችለና በላሊ በኩሌ ዯግሞ አንዴ ስህተት 

የበርካታ የስህተት ምንጮች ውጤት ሉሆን ይችሊሌ፣ በመሆኑም ስህተቶችን ከምንጫቸው 

አኳያ ሇመመዯብ ሙከራ የሚያዯርግ ተመራማሪ አስቸጋሪና ዘፇቀዲዊ ውሳኔዎችን የማሳሇፌ 

እዴሌ እንዯሚገጥመው ምሁራኑ ጨምረው ይገሌፃለ፡፡ 

በሁሇተኛ ቋንቋ ሇመዲ ሂዯት በሚፇጠር ስህተት ሊይ ሁሇት መሰረታዊ ሌዩነት ያሊቸው 

አመሇካከቶች አለ፡፡ የእነዚህ አመሇካከቶች ሌዩነት የሚነሳውም በስህተት ምንጩ ወይም 

ስህተት እንዳት ሉከሰት ይችሊሌ በሚሇው እሳቤ ሊይ የተሇያዩ አመሇካከቶች በመንፀባረቁ ነው፡፡ 
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የሌዩነት መከሰቻ የስህተት ምንጭ ናቸው ተብሇው የሚታመኑት ወይም ተማሪው ስህተትን 

ሇምን ይሰራሌ? ሇሚሇው ጥያቄ የሚሰጠው ምሊሽ መሇያየት ነው፡፡ 

የመጀመሪያው አመሇካከትተገቢና ፌፁም በሆነ የማስተማር ዘዳ ከተማረ ስህተት ሉከሰት 

አይችሌም ብል ከማመን የመነጨ ነው፡፡ ስሇዚህም የስህተት መከሰቻው ወይም መገኛው ተገቢ 

ወይም ፌፁም የሆነ የማስተማር ዘዳ አሇመኖር ነው ተብል ይታመናሌ፡፡ ይህም መምህሩ 

ትምህርቱን በተገቢ መንገዴ ሇተማሪዎች ግሌፅ ባሇማዴረጉ የሚከሰት ነው ከሚሌ እሳቤ 

ይመነጫሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ተማሪው ሇትምህርቱ ተገቢውን ትኩረት ባሇመስጠቱ ወይም 

በተገቢው መንገዴ ባሇመማሩ የተነሳ የተከሰተ ውዴቀት ነው ተብል ይታመናሌ Corder 

(1979, 120) በማሇት አብራርተዋሌ፡፡  

የቀረበው ሃሳብ ውስጥ መረዲት የተቻሇው የማስተማሪያ ዘዳው ፌፁም ከሆነ ስህተት 

እንዯማከሰት ጠሚያስረዲ ነው፡፡ 

እንዯ Norrish (1992, 1 -2)ገሇፃ በብዙ ባህሊዊ የቋንቋ ትምህርቶች ተማሪዎች ስህተትን 

እንዱሰሩ አያበረታቱም፡፡ ስህተት መወገዴ ያሇበት ጉዲይ እንዯሆነ ስሇሚታመን፣ በመዯበኛ 

ክፌሌ ውስጥ ስህተት መፇፀም ተገቢ እንዲሌሆነ ይታመናሌ፡፡ ይህም በመሆኑ የሁሇተኛ ቋንቋ 

ተማሪዎች በመምህራቸው ወይም በአፇ ፇት ተማሪዎች እንዲይተቹ ሲለ ስህተት መፇፀምን 

አጥብቀው ይፇራለ፡፡ ስሇሆነም የተማሪው ጭንቀት መግሇፅ የተፇሇገውን ጉዲይ እንዳት 

መናገር ወይም መፃፌ እንዲሇበት ማሰብ ሳይሆን ያሇ ስህተት እንዳት መናገር ወይም መፃፌ 

እንዯሚችሌ ነው፡፡ ይህም መሌዕክት ማስተሊሇፌ ሁሇተና ቦታ እንዯሚሰጠው  እና ትክክሇኛውን 

ቅርፅ መናገር ወይም መፃፌ ዯግሞ ቀዲሚ እንዱሆን የሚያዯርግ ነው፡፡ 

በሁሇተኛ ቋንቋ ሇመዲ ሂዯት የሚፇጠርን ስህተት አስመሌክቶ ያሇው ሁሇተኛው አመሇካከት 

ፌፁም ባሌሆነ ምዴር ሊይ የምንኖር እንዯመሆናችን መጠን፣ ፌፁም የሆነ ቋንቋን የማስተማሪያ 

ዘዳ ሌናገኝ አንችሌም፤ በመሆኑም ተማሪዎቻችን ስህተትን መፇፀማቸው አይቀሬ ነው የሚሌ 

መነሻ ሀሳብ የያዘ ነው፡፡ ይህ አመሇካከት የሚያነሳው ላሊው ነጥብ የቋንቋን ግብዓትና ውጤትን 

መሰረት ያዯረገ ሆኖ እናገኘዋሇን፡፡ ብዙዎቻችን ሁሇተኛ ቋንቋን ስንማር በቂ እውቀት ይኖረንና 

በሚገባ ማዲመጥና ማንበብ እንችሊሇን፡፡ ይሁን እንጂ በቋንቋው ራሳችንን ሇመግሇፅ 

በምንሞክርበት ጊዜ ብዙ ስህተቶችን እንፇፅማሇን፡፡ ይህም ተፇጥሯዊ የሆነ የቋንቋ ሇመዲ 
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ስሇሆነ መበረታታት አሇበት እንጂ መሰናቀፌ የሇበትም የሚሇው አመሇካከት በዚህ እምነት 

አራማጆች ይታመናሌ በማሇት Corder (1979, 20), Norrish (1992, 3) አብራርተዋሌ፡፡ 

ከሊይ የቀረቡት የምሁራን ሃሳቦች እርስ በርስ የሚጣረሱ ሆነው ቀርበዋሌ፡፡ ማሇትም 

የመጀመሪያው ማስተማሪያ ዘዳው ፌፁም ሲሆን ስህተት እንዯማይከሰት የሚያስረዲ ሲሆን 

ሁሇተኛው አገሊሇፅ ዯግሞ ፌፁም የሆነ የማስተማሪያ ስነ ዘዳ ወይም ፌፁም በሆነ መንገዴ 

ትምህርቱን ማቅረብ እንዯማይቻሌ ነው፡፡ 

ብዙ ምሁራን እንዯሚታመነው ስህተት መሰረታዊ የሆነ የቋንቋ ትምህርት አካሌ ነው፡፡ ህፃናት 

የአፌ መፌቻ ቋንቋቸውን ሲማሩ ስህተት ሉፇፅ ይችሊለ፡፡ ይሁን እንጂ በወሊጆቻቸውና 

በዙሪያቸው ባለ ሰዎች በሚዯረግሊቸው ያሊቋረጠ እርማት ማህበረሰቡ ትክክሌ ነው ብል 

ወዯተቀበሇው አጠቃቀም ይመጣሌ፡፡ እንዯዚሁም በሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርትም ስህተት እንዯ 

አንዴ የማስተማሪያ ዘዳ እና አይቀሬ እንዯሆነ የትምህርት አካሌ ሉታይ ይገባሌ፡፡ ሁለም 

የሁሇተኛ ቋንቋ መምህራን ተማሪዎቻቸው ስህተትን እንዯሚፇፅሙ ያውቃለ፡፡ የእነዚህ 

ስህተቶች ዓይነትና ምንጮችም የተሇያየ ሉሆን ስሇሚችሌ የስህተቱን ምንጭ አውቆ ተማሪዎች 

ከስህተታቸው እንዱታረሙ ማዴረጉ ተገቢ እንዯሆነ በብዙ ምሁራን ይታመናሌ Corder 

(1974, 20), Norrish (1992, 6-7) በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡   

2.2.1 የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖ 

Norrish (1992) ሲገሌፁ ቋንቋን የመማር ሂዯት የተሞክሮ ወይም የሌምዴ ስብስብ ውጤት 

ስሇሆነ የተማሪዎች የአፌ መፌቻ ቋንቋ ሌምዴ ጣሌቃ በመግባት ስህተት ምንጭ ሉሆን 

ይችሊሌ፡፡አዱስ ቋንቋ በምንሇምዴበት ጊዜ አዱስ ሌምዴ ሊይ ተፅዕኖ የሚያሳዴር ሲሆን በአንዴ 

ቋንቋ ውስጥ ያለ የዴምፅ በላሊ ውስጥ ሊናገኛቸው ይችሊሌ፡፡ ያን ቋንቋ በምንማርበት ወይም 

በምሇምዴበት ጊዜ ስነ ዴምፃዊ ችግር ሉያስከትሌ ይችሊሌ፡፡ በመሆኑም በሁሇተኛ ቋንቋ 

ሇሚማረው ተማሪ አፈን የፇታበት ቋንቋ መዋቅራዊ ተፅዕኖ ሉያዯርስበት የሚችሌ ነው፡፡ 

በአጠቃሊይ ከእነዚህ እውነቶች መረዲት የሚቻሇው ከሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት ሊይ የአፌ መፌቻ 

ቋንቋ ተጽዕኖ ከዋነኞቹ የስህተት ምንጮች እንዯ አንደ ሉቆጠር እንዯሚገባ ነው፡፡  

አንዴን ቋንቋ በሁሇተኛ ቋንቋነት የሚማሩ ተማሪዎች በሚሰጠው ቋንቋ በሚማሩበት ወቅት 

ከመጀመሪያው ዯረጃ ሊይ የሚፇፅሟቸው ስህተቶች መንስዔዎች የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖ 

እንዯሆነ በርካታ ምሁራን ሀሳባቸውን ይሰጣለ፡፡ በመሆኑም አፌ መፌቻው በሁሇተኛ ቋንቋ 
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አጠቃቀም ስርዓት ከመሌመዲቸው አስቀዴሞ በአፌ መፌቻ ቋንቋቸው ብቸኛ ሌምዲቸው ነው፡፡ 

በመሆኑም ተማሪዎች አፌ የፇቱበትን ቋንቋ ሀሳብ እንዱወስደ በታሊሚው ቋንቋ የሚጠቀሙት 

ስሇሆነ በሚጠቀሙበት ወቅት ተጽዕኖው አዎንታዊ ወይም አለታዊ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ አዎንታዊ 

የምንሇው የታሊሚው ቋንቋና ተማሪው አፌ የፇታበትና ሇትምህርት የቀረበው ቋንቋ መዋቅራዊ 

ስርዓት ያሇው ይሆንና ተማሪው አፈን የፇታበት ቋንቋ መዋቅራዊ ስርዓት ያፇነገጠ ስሇሚሆን 

ሇስህተት ተጋሊጭ ይሆናሌ በማሇት Norrish (1992) አብራርተዋሌ፡፡ 

2.3.2 የውስጠ ቋንቋ ተጽዕኖ 

ላሊው የስህተት ምንጭ ነው ተብል የሚታወቀው አለታዊ ውስጠ ቋንቋ ሽግግር ስህተት 

የሚባሇው ሲሆን ይህም አንዴ ጊዜ ተማሪው የሁሇተኛ ቋንቋውን አዱስ ስርዓት ከሇመዯ በኋሊ 

የታሊሚውን ቋንቋ ሽግግር በይበሌጥ እየጨመረ ሇመሄዴ ስህተት የሚያመጣ ነው፡፡ Brown 

(1994,214) እና Littlewood (1986,23)ገሌፀዋሌ፡፡ 

ይህንኑ በተመሇከተ Nagara (1983, 36)ሇውስጠ ቋንቋ ስህተቶች መፇጠር ምክንያት የሆነውን 

ጉዲይ በርካታ ምሁራን የስህተት ብያኔ ብሇው እንዯሚጠሩት ከገሇፁ በኋሊ ሇውስጠ ቋንቋ መነሻ 

የሆኑትን ሶስት ጠቃሚ ጉዲዮች ተመራምረው በማግኘት እነዚህ ምክንያቶችም ያሌተሟሊ 

ትምህርት፣ የተሳሳተ ቅንጅትና ያሊግባብ ቃሊትን መጠቀም ናቸው በማሇት ይገሌጿቸዋሌ፡፡ 

የስህተት ብያኔ ማሇት ተማሪው በታሊሚው ቋንቋ ያወቃቸውን የቋንቋውን ህጎች ወይም ስነ 

ሌሳን ጊዲዮች በማይመሇከተው ስፌራ ወይም ተገቢ ባሌሆነ አውዴ ተግባራዊ ማዴረግ እንዯሆነ 

ከጠቆሙ በኋሊ ይህም በቋንቋው ውስት ያሇውን አጠቃሊ ህግ በማስፊፊት የመጠቆም ጎዲይ 

እንዯሆነ Nagara (1983) ሌፀውታሌ፡፡ 

እንዯ ምሁሩ አስተያየት በውስጠ ቋንቋ ስህተቶች ምክንያት ይሆናሌ ተብል የተገመተው 

ያሌተሟሊ የትምህርት ስህተት የሁሇተኛ ቋንቋ ተናጋሪው ከታሊሚው ቋንቋ መዋቅር፣ ከቃሊቱ፣ 

ከአገሊሇፁ ወይም ዯግሞ ላሊ ገፅታ ውስጥ ግማሹን ብቻ የተማረ መሆኑና ሉያፇሇክቅ 

የሚችሇውም ከመዋቅሩ፣ አገሊሇፁ… በከፉሌ በመሆኑ ከፉለ ብቻ ትክክሌ ይሆናሌ፡፡ በዚህም 

ምክንያት ያሌተሟሊ ትምህርት ሇስህተት መነሻ ይሆናሌ፡፡ 

ያሌተሟሊ ትምህርት ስህተት የሚባሇው ተሇያዩ ዘርፍች ያለት ሲሆን እነዚህም፡- 

 ያሌተሟሊ የሰዋሰው ህግ፣ 
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 ያሌተሟሊ የመስተዋዴዲዊ ሃረግ ትምህርት፣ 

 ያሌተሟሊ የቋንቋ አገሊሇፅ ትምህርት እና 

 ፌችን (ትርጉምን) በቀሊለ ሇመሇየት ወይም ሇመገንዘብ ያሌተቻለ የቃሊት አይነት 

ናቸው፡፡  

ትክክሌ ያሌሆነ ዝምዴና የሚከሰተው ተማሪው በታሊሚው ቋንቋ የተማሪው ስነሌሳናዊ ቅርፅ 

በዚያው ቋንቋ ካሇ ላሊ ቅርፅ ጋር በሚጋጭበት ጊዜና በመጠቀም ከተሇመዯው የቋንቋ ስርዓት 

ውጪ ያፇነገጠ ቅርፅ በሚመነጭበት ጊዜ ነው፡፡ ትክክሇኛውን የቋንቋ ቅርፅ ትክክሌ ካሌሆነ 

ጋር የማዋሃደ (የማዛመደ) ጉዲይም ስነ- ምዕሊዲዊ፣ ፌችያዊ ወይም ዯግሞ ሰዋሰዋዊ ሉሆን 

ይችሊሌ፡፡ ‹‹ያሇአግባብ ቃሊትን መጠቀም›› የሚባሇውም መሇያ ባህሪው ከፌተኛ ዴምፅ ባሊቸው 

ቃሊትና በረጃጅም ዓረፌተነገሮች ሲሆን ተናጋሪው ወይም ፀሃፉው በታሊሚው ቋንቋ ያሇውን 

እውቀት ሇማመሌከት በሚጨነቅበት ጊዜና በአዴማጭ ወይም አንባቢው ትኩረት ሇመስጠት 

ሲፇሌግ የሚከሰት መሆኑ ነው፡፡ ስሇሆነም በዚህ ሁኔታ ሃሳቡን ከመግሇፅ ሲፇሇግ የተሳሳተ 

የቃሊት አጠቃቀም፣ ትርጉም አሌባ አገሊሇፅና የቃሊት ግንባታ ሲከሰት ትርጉም የሇሽ ቃሊትን 

መዯርዯሩም ያሇአግባብ ቃሊትን መጠቀም የተሇመዯ ገፅታ ነው Nagara (1983)፡፡  

ከሃሳቡ መረዲት የሚቻሇው ትክክሌ የሆነው የቋንቋ ቅርፅ ትክክሌ ካሌሆነው ቅርፅ ጋር 

ሲዛመዴ የምዕሊዴ፣ የፌቺ አሌያም የሰዋሰው ጉዲይ እንዯሚሆን ያስረዲሌ፡፡ 

Brown (1994, 214) ተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ ቀዯም ሲሌ ከተማሩት ያገኙት ቀዯምት 

ሌምዴና በአዕምሯቸው የያዙትን የአወቃቀር ህግ በአጠቃሊይ እንዯሚሰራ አዴርጎ ማምጣቱ 

ተጠየቃዊ በሆነ መንገዴ ሲታይ ከሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች እዴገት የመማር ቲዎሪ ሊይ የመጣ 

ነው ካለ በኋሊ ‹‹ስህተት ብያኔ›› እና ‹‹ሽግግር›› የተሇያዩ ሂዯቶች ሳይሆኑ ተመሳሳይ የሆኑ 

የቋንቋ መማር ስትራቴጂን የሚወክለ ናቸው ይሊለ፡ሁሇቱም ቢሆኑ ተማሪው አዱሱን ቋንቋ 

በሚሇምዴበት ጊዜ ስሜት እንዱሰጥ ሇማዴረግ ቀዯም ሲሌ የሚያውቀውን የመጠቀም ውጤቶች 

ናቸው፡፡ ‹‹ስህተት ብያኔ››ሲባሌም ተማሪው በታሊሚው ቋንቋ ወይም በሁሇተኛው ቋንቋ 

በሚያውቀው ህግ ላሊውን ሇማጠቃሇሌ መሞከር ሲሆን ‹‹ሽግግር›› በሚባሌበትጊዜ ግን ተማሪው 

ሁሇተኛ ቋንቋውን በሚማርበት ጊዜ ሃሳቡን ሇማቀናጀት በአፌ መፌቻ ቋንቋው የሚያውቀውን 

ቀዯምት ሌምዴ አምጥቶ መጠቀም ማሇት ነው፡፡ 
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ከቀረበው ሃሰብ መገንዘብ የሚቻሇው የስህተት ብያኔ እና ሽግግር ተማሪዎች ቀዯም ሲሌ 

የሚያውቁትን ዯኃራዊ እውቀት አዱሱን ቋንቋ በሚሇምደበት ጊዜ መገሌገሌ እንዯሆነ እና 

ተዯጋጋፉ እንጂ የማይሇያዩ መሆናቸውን የሚያስረዲ መሰረታዊ ሃሳብ መሆኑን መረዲት 

ችያሇሁ፡፡ 

ሆኖም Littlewood (1986, 25) እንዯሚለት ሇአንዴ ሇተወሰነ ወይም ሇተሇየ ስህተት መፇጠር 

ምክንያቱ ‹‹ስህተት ብያኔ›› ይሁን ‹‹ሽግግር››ሇመሇየት የሚያስችለ ብዙ ምሳላዎች አለ፡፡ ላሊው 

ቀርቶ ቀዯም ባሇው ጊዜ ሇስህተት ብይኔ በምሳላነት ቀርበው የነበሩትን ነገሮች ዛሬ እንዯገና 

ሇሽግግር የሚቀርቡ መሆናቸውን ይገሌፃለ፡፡ በመቀጠሌም ላሊው ሇስህተት መፇጠርና 

ምክንያት ይሆናሌ ብሇው ከጠቆሙት ጉዲይ አስፇሊጊ ጉዲዮችን በመግዯፌ አስፇሊጊ ጉዲዮችን 

በመዯጋገም ሲሆን በጥቅለም ሇስህተት መፇጠር ምክንያት ናቸው ያሎቸው፡- 

  ከአፌ መፌቻ ቋንቋ የተሸጋገሩ ህጎች 

  የሁሇተኛ ቋንቋ አጠቃሊይ ህግና ስህተት ብያኔ 

  ነገሮችን መግዯፌ ናቸው፡፡ 

እንዯርሳቸውም አባባሌ የመጀመሪያው የአፌ መፌቻ ቋንቋ ሂዯት፣ የሁሇተኛውና ሶስተኛው 

ዯግሞ ውስጠ ቋንቋ ሂዯቶች ናቸው፡፡ 

2.3.3 የማስተማሪያ መሳሪያዎች እና የማስተማሪያ ዘዳ ዴክመት 

የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች ሇስህተት ከሚዲረጉባቸው ምክንያቶች መካከሌ የተሳሳተ 

የማስተማሪያ መሳሪያ ምርጫ እና ዯካማ የማስተማር ዘዳ ይገኙበታሌ፡፡ እነዚህን የስህተት 

ምንጮች Nagara (1983, 40) ውጫዊ ተጽዕኖዎች ሲሎቸው Brown (1994, 215- 17) 

ዯግሞ፡- 

የትምህርት አውዴ ችግር ይሎቸዋሌ፡፡ አውዴ ያለትም የመማሪያ ክፌሌን፣ ከመምህሩ እና 

ካለት የትምህርት መሳሪያዎች ጋር አንዴ ሊይ የያዘ እንዯሆነ በመግሇፅ ያቀርባለ፡፡ይህም 

አውዴ በትምህርት ሂዯት ወቅት ሇሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት ማጠናከሪያነት ከማዋሌ ይሌቅ 

በትምህርቱ ሊይ አለታዊ ተፅዕኖ ሲያሳዴር ሇስህተት መፇጠር ምክንያት ይሆናሌ፡፡ስህተት 

ምናሌባት ከማስተማሪያ መሳሪያ ምርጫ ሉመጣ ይችሊሌ፡፡ ትምህርቱ በትምህርት መሳሪያው 

አማካኝነት በሚተሊሇፌበት ጊዜ ተማሪዎች የተሳሳተ ግንዛቤ ሉጨብጡ ይችሊለ፡፡ ይህም 
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የሚሆነው የትምህርት መሳሪያው በጥንቃቄ ያሌተዘጋጀ እንዯሆነ ወይም ተማሪዎች የተሳሳተ 

ነገር እንዱገምቱ ፌንጭ የሚሰጥ ከሆነ ነው፡፡ በአንዴ የቋንቋ መማሪያ መጽሏፌ ውስጥ 

የተሳሳተ መዋቅር ወይም የቃሌ ፌቺ ካሇ ተማሪዎች ሇስህተት ሉዲረጉ ይችሊለ፡፡  

የቀረቡት የምሁራን ሃሳብ የሚያስረደት የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች ሇስህተት የሚጋሇጡባቸው 

ምክንያቶች በአገሊሇፅ እንዯሚሇያዩ ወይም ምሁራንን የሚያስማማ ወጥ አቀራረብ አሇመኖሩ እና 

የተማሪዎች ፌሊጎት ሊይ ከፌተኛ ተፅዕኖ ሉያሳዴሩ እንዯሚችለ ነው፡፡ 

በተጨማሪም የትምህርቱ አቀራረብ ተጨባጭ ካሌሆነና ከተማሪዎች ግንዛቤ በሊይ ሆኖ 

ከቀረበም ተማሪዎቹ ስህተት ሉፇፅሙ ይችሊለ፡፡ የትምህርት መሳሪያዎች አዯረጃጀት፣ 

አወቃቀር፣ መሌመጃዎችና ሌምድቹ የተቀረፁባቸው ስሌቶች የስህተት ምንጭ ሆነው ሉገኙ 

የሚችለበት አጋጣሚ አሇ Norrish (1992, 12.15),Brown (1994, 215- 17), Ricahrds 

(1974, 190) በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

የምሁራኑ ሃሳብ የሚያስገነዝበው የማስተማሪያ ዘዳዎችንበመገሌገሌ የሚቀርበው ትምህርት 

ተጨባጭ መሆን እንዲሇበት ነው፡፡ የማይሆን ከሆነ ግን የትምህርት መሳሪያው ውስጥ 

የተካተቱት ይዘቶች የስህተት ምንጭ ሉሆኑ እንዯሚችለ ነው፡፡ 

በአጠቃሊይ ሇስህተት ምንጭ በመሆን የሚቀርቡ በርካታ ነገሮች ያለ ሲሆን ከትምህርት 

መሳሪያዎች አዘገጃጀትና አወቃቀር ጀምሮ የቋንቋ እስከ ትምህርቱን ማቅረቢያ ስሌቶች ዴረስ 

የሚኖሩት ሁኔታዎች ተጨባጭና ግሌፅ ካሌሆኑ የስህተት ምንጭ በመሆን ሉጠቀሱ 

እንዯሚችለ መረዲት የሚከብዴ አይዯሇም፡፡ 

መምህራን የሚከተለት የማስተማሪያ ዘዳ ተማሪዎችን ሇስህተት የሚዲርግበት አጋጣሚም ብዙ 

ነው፡፡ በመሰረቱ ማስተማርና መማር የተሇያዩ ነገሮች ናቸው፡፡ መምህሩ ሇማስተሊሇፌ 

የፇሇገውን ሳይሆን ላሊ ነገር ሉረደ ይችሊለ፡፡ ይህም ሇስህተት ይዲርጋቸዋሌ፡፡ ሇትምህርት 

የቀረቡት ይዘቶች ምንም ያህሌ ጥሩ ቢሆን በመምህሩ የአቀራረብ ዘዳ ጉዴሇትና የትምህርት 

ማነስ ወይም ተዘጋጅቶ አሇመግባት የተነሳ የሚፇጠር ክፌተት ተማሪዎች ሇስህተት ሉዲረጉ 

የሚችለበት አጋጣሚ ይከሰታሌ፡፡ ሇምሳላ በአፃፃፌና በንበት በጣም ተቀራራቢነት ያሊቸው ግን 

ዯግሞ በትርጉም የሚሇያዩ ቃሊትን በተከታታይ ማስተማር ተማሪዎቹ ቆይተው በቃሊቱ 

ሇመጠቀም ሲጥሩ አንደን በላሊ በመተካት ሉከሰቱ ይችሊለ፡፡ ወይም ዯግሞ መምህራኑ 

የተሳሳተ ብያኔ ካስቀመጡ፣ የተዛባ መረጃ ከሰጡ፣ ተማሪዎች የማያውቁትን ነገር በምሳላነት 
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ካቀረቡ፣ የተሳሳተ ቃሌና ሰዋስዋዊ ማጠቃሇያ ካሰፇሩ ተማሪዎች ሉሳሳቱ ይችሊለBrown 

(1994, 215,17), Littlewood (1986, 30-41) Norrish (1992, 15) በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

       ከሊይ የቀረበው ሃሳብ የሚያስገነዝው ከትምህርት መሳሪያዎች ባሇፇ መምህራን የሚከተለት 

የማስተማሪያ ስነ ዘዳ በሚገባ ታሳቢ ካሌሆነና ከፌተኛ ዝግጅት ካሌተዯረገበት የማሪዎች 

አረዲዴ ሊይ ችግር እንዯሚፇጥር የሚያሳይ ነው፡፡ 

2.3.4 ማህበራዊና ስነ- ሌቦናዊ ሁኔታዎች 

ተማሪዎች ከማህበራዊ እና ስነ- ሌቦናዎች ጫና የተነሳ እርስ በርስ በሚያዯርጉት መስተጋብር 

አኳያ ስህተት ሉፇፅሙ ይችሊለ፡፡ ይህንን ሃሳብ Dubin and Olshtain (1986) እንዯገሇፁ 

ሇትምህርት በቀረበው ቋንቋ ሊይ አለታዊ አተያይን ከሚፇጥሩ ምክንያቶች አንደ ከቋንቋ 

የሚገኘው ጥቅም መሆኑ ተማሪው ከቋንቋ ትምህርቱ ጥቅም አገኝበታሇሁ ብል ካሰበ ሇቋንቋ 

አዎንታዊ እይታን በማዲበር ቋንቋውን ሇመማር ያሇው ፌሊጎት ይጨምራሌ፡፡ ከዚህ የተነሳ 

በቋንቋ ትምህርቱ ሂዯት ውስጥ የሚፇፅሟቸው ፊይዲ እዚህ ግባ የማይለት ሆኖ ካሌተገኘ 

የመማር ተነሳሽቱ ስሇሚቀንስ በትምህርቱ ሂዯት ውስጥ የሚፇፅሟቸው ስህተቶች ሉጨምሩ 

ይችሊለ፡፡ 

ከሊይ ከቀረበው የሉቃውንት ሃሳብ መረዲት የሚቻሇው ሇትምህርት የቀረበው ቋንቋ የሚኖረው 

ጥቅም የመማር ፌሊጎትና አዎንታዊ እይታን እንዯሚፇጥር ነው፡፡ ጥቅም የማይሰጥ ቋንቋ 

ባይኖርም ሇትምህርት የሚቀርበው ቋንቋ ጥቅም ሰጪ መሆን እንዲሇበት ያስገነዝባሌ፡፡  

በላሊ በኩሌ Norrish (1992) ቀዯም ሲሌ ከተጠቀሱት የስህተት ምንጮች በተጨማሪ 

ተማሪዎች የተሇያዩ ስህተቶች እንዱፇፅሙ የሚያዯርጋቸው ስነ ሌቦናዊ ምክንያቶች እንዲለ 

ይገሌፃለ፡፡ ይሄውም ስነ- ሌቦናዊ ጉዲይ ሲባሌ የሚያያይዘው ከተማሪዎች የግሌ ጉዲዮች ጋር 

ሲሆን ተማሪዎች ከክፌሌ ውጭ ስሊሇው ሁኔታ በአዕምሯቸው ይዘውት የሚመጡት ጉዲይ 

በክፌሌ ውስጥ የሚሰጠውን ትምህርት በአግባቡ እንዲይከታተለ ያዯርጋቸዋሌ ይሊለ፡፡ 

ሃሳቡ የሚያስረዲው ተማሪዎች በአማራጭነት የሚናገሯቸው ቋንቋዎች ስሊለ በሚኖሩበት 

አካባቢ ወይንም ከትምህርት ቤት ውጭ የሚሰሙት ነገር ሇቋንቋ ትምህርቱ ትኩረት ሇመስጠት 

ተፅኖ አሳዲሪ ሉሆን እንዯሚችሌ ነው፡፡  
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አንዴ ሇትምህርት የቀረበን ቋንቋ የሚማር ተማሪ ሃሳቡን በጽሁፌ ሇመግሇፅ ሲሞክር ከስነ- 

ሌቦናዊ ሁኔታዎች ጋር በተያያዙ ምክንያቶች ስህተት ሉፇፅም እንዯሚችሌ Mclauglin (1988) 

ይገሌፃለ፡፡ 

በአጠቃሊይ ስሇማህበራዊና ስነ- ሌቦናዊ ሁኔታዎች የቀረቡት የሚቃውንት ሃሳቦች 

የሚያስገነዝቡት በቋንቋ መማር ማስተማር ሂዯት ሊይ የሚስተዋሇው የተነሳሽነት ማነስ፣ 

ተማሪው ሇታሊሚው ቋንቋ የሚኖረው አመሇካከት አለታዊ መሆን፣ ሇትምህርት በቀረበው 

ቋንቋ ተናጋሪ ማህበረሰብ እና በሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪው መካከሌ በሚኖረው በባህሌ ግጭት 

ምክንያት በሚፇጠር ማህበራዊ፣ ስነ- ሌቦናዊ ሁኔታዎች አሇመጠቀም እና የመሳሰለት 

የሚጠቀሱ እንዯሆኑ መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 

2.4 የስህተት ትንተና ዘዳ 

የስህተት ትንተናን ሇማካሔዴ እስከ አሁን ዴረስ ወጥነት ያሇው ዘዳ ማግኘት አሌተቻሇም፡፡ 

በትንተናው ዙሪያ በጣም ብዙ ስሌት በመፇጠራቸው የተነሳ፣ እንዯስሌቶቹም አይነት የስህተትን 

አይነቶችን በመመዯቡም ሊይ ሌዩነቶች እየሰፈ በመምጣታቸው የስህተት ትንተናን ትሌቅ 

እንቅፊት አጋጥሞታሌ Lott (1983, 256) በማሇት አብራርተዋሌ፡፡  

ስሇስህተት ትንተና ዘዳ ከቀረበው ሃሳብ መረዲት የሚቻሇው ስህተት ትንተና ሲዯረግ ቋሚ 

የሆነ አተናተን ዘዳ አሇመኖሩን ሲሆን በሰዎች መካከሌ የስህተት አመዲዯብ ሌዩነት 

እንዯሚስተዋሌ ነው፡፡ 

2.4.1. የስነሌሳን ክፌልችን መሰረት ያዯረገ ክፌፌሌ 

በርካታ የስህተት ትንተና ዘዳዎች በስነሌሳናዊ የመዋቅር ክፌልች ሊይ ተመስርተው የተጠኑ 

ናቸው፡፡ ጥናታቸውም በአንደ ስነሌሳናዊ ክፌሌ ወይም በተወሰኑት አሌያም በሁለም ሊይ 

ሉያተኩር ይችሊሌ፡፡ የስህተት ትንተናው በስነዴምጽ፣ በስነመዋቅር፣ በቃሊት፣ በስነአገባብ ፌቺ 

እና የዱስኩር ጠቋሚዎች ሊይ ሉያተኩር ይችሊሌ፡፡ በዚህ ዘዳ ስህተቶችን ሇመተንተን 

የሚፇሌግ አጥኚ ስህተቶችን ከሇቀመና ከሰበሰበ በኋሊ እንዯስህተቱ አይነት በተሇያየ ስነሌሳናዊ 

ምዴብ ውስጥ እያስቀመጠ ይተነትናሌ፡፡ በርካታ አጥኚዎችም ስህተቶችን በስነሌሳናዊ 

መዋቅሮች በመከፊፇሌ እና በመተንተን ውጤታቸውን ይፊ ሇማዴረግ ይጠቀሙበታሌ፡፡ 

አንዲንድቹም አጥኚዎች ይህን ዘዳ እንዯበቸኛ የስህተት መተንተኛ ስሌት ይቆጥሩታሌ፡፡ በዚህ 
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ዘዳ አጥኚው አስቀዴሞ ሇማጥናት ካቀዲቸው የስህተት አይነቶች ውጪ ሇሆኑ ስህተቶች 

ትኩረት አይሰጥም፡፡ Duley et.al (1982:146-150)  

2.4.2. የአረፌተ ነገር ቅርጾችን መሰረት ያዯረገ ክፌፌሌ 

በሁሇተኛ ቋንቋ ሇመዲ ሂዯት ውስጥ ተማሪዎች የሚጽፎቸውን አረፌተ ነገሮች ውጫዊ ቅርጽ 

ስንመሇከት የተሇያዩ አይነት ስህተቶች ያለባቸው ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ ተማሪዎች አስፇሊጊ የሆነ 

ዓረፌተ ነገር አካሌን ሉገዴፈ ወይም የማያስፇሌጉትን ሉጨምሩ ይችሊለ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ 

የቋንቋውን ቅርጽ አሇአግባብ ሉያሰፈ የአንደን የአረፌተ ነገር አካሌ ከላሊው በማስቀዯም ቅዯም 

ተከተሌ ሉያዛቡ ሇአንዴ አገሌግልት ሇምሳላ፡- ሇእምርነት ሁሇት ምሌክቶች ሉጠቀሙ ወዘተ… 

ይችሊለ፡፡  በመሆኑም ይህ አይነቱ የስህተት አከፊፇሌ ዘዳ በአረፌተ ነገር ውጫዊ መዋቅር 

ሊይ የሚታዩ ስህተቶችን ይመሇከታሌ፡፡ ይህ ዘዳ አንዴን አዱስ ቋንቋ ወይም ሁሇተኛ ቋንቋ 

ሇመማር ተማሪው በምን አይነት አእምሮአዊ ሂዯት ውስጥ እንዯሚያሌፌ እና ቋንቋው ምን 

አይነት መንገዴ ተጠቅሞ እየሇመዯ/እየተማረው እንዲሇ የሚጠቁም መረጃ ሇመስጠት 

ከማገሌገለም በሊይ ተማሪው በሚማረው ቋንቋ ሊይ የሚፇጽማቸው ስህተቶች ይብዛም ይነስም 

የተወሰነ ተጠይቃዊ አካሄዴ ሊይ የሚመሰረት እንዯሆነ እንዴንገነዘብ ያስችሇናሌ፡፡  

2.4.3. ንጽጽራዊ ክፌፌሌ  

ንጽጽራዊ ትንተና መሰረት የሚያዯርገው የስህተት ትንተና ዘዳ የሚያተኩረው በታሊሚው 

ቋንቋ አፇፇትና በታሊሚው ቋንቋ ኢ-አፇፇት የሆኑ ተማሪዎች በቋንቋ ሇመዲ እና መማር 

ሂዯት የሚፇጽሟቸውን ስህተቶች በማነጻጸር ነው፡፡ ይህንንም Duley et.al (1982) በምሳላ 

ሲያብራራ አፈን በኮሪያ ቋንቋ የፇታ ሰው እንግሉዝኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት ሲማር የሚፇጽመው 

ስህተት እና እንግሉዝኛን በአፌ መፌቻ ቋንቋነት እየሇመዯ ያሇ ህፃን ሌጅ የሚፇጽማቸውን 

ስህተቶች በማነጻጸር ሇመተንተን ሙከራ ሲያዯርግ በንጽጽራዊ ትንተና ሊይ የተመሰረተ 

የስህተት አከፊፇሌ ዘዳ መተግበር አስፇሊጊ ይሆናሌ በማሇት ገሌጸዋሌ፡፡  

2.4.4. ተግባቦታዊ ተጽእኖ መሰረት ያዯረገ የስህተት አከፊፇሌ  

በዚህ ዘዳ ስህተቶች የሚከፊፇለት ተግባቦትን ከማወካቸው አንጻር ነው፡፡ በንጽጽራዊ ትንተና 

እና በአረፌተ ነገር ሊእሊይ መዋቅር ሊይ የተመሰረቱ የስህተት ክፌፌልች በራሳቸው በስህተቶች 

ገጽታ ሊይ የሚያተኩሩ ሲሆኑ ተግባቦትን መሰረት በማዴረግ የሚከፊፇለት ስህተቶች ግን 
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የሚያተኩሩት ከተግባቦት አኳያ ሇአንባቢው ወይም አዴማጩ መሌዕክቱን በትክክሌ ከመረዲት 

ወይም ካሇመረዲት አንጻር ነው፡፡  

2.5 የስህተት ትንተና አስፇሊጊነት 

በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የስህተት ትንተና ማካሄዴ በርካታ ፊይዲዎች እዲለት ይገሇፃሌ፡፡ 

የስህተት ትንተና ቋንቋን የመማር ማስተማር ሂዯት ውጤታማ የሚሆንበትን አቅጣጫ 

ይጠቁማሌ፡፡ ይህንን በተመሇከተ Rechards (1974), Ellis (1989) እና Dulay et al (1982) 

ሲገሌጹ ከስህተት ትንተና ውጤት ግንባር ቀዯም ተጠቃሚዎች የቋንቋ መምህራን እንዯሆኑ 

ሲገሌፁ፣ መምህራኑ የሚያስተምሯቸውን ተማሪዎች ዲራዊ እውቀት እንዱረደ ያዯርጋሌ፤ 

ካገኙት መረጃ በመነሳት የትኛውን ይዘት በምን ዓይነት መሌክና ሇምን ያህሌ ጊዜ ማስተማር 

እንዲሇባቸው እንዱወስኑ ያግዛሌ፡፡ የማስተማር ስነ ዘዳና የማስተማሪያ መሳሪያዎች ያሇባቸውን 

ችግሮች እንዱፇትሹ ይረዲቸዋሌ፤ በላሊ በኩሌ የቋንቋ ተማሪዎችን ሰዋስው ሇማስተማር 

ስህተቶችን በማዯራጀት እንዯ መረጃ ሉጠቀሙበት ይችሊለ፡፡ በሁሇተኛ ዯረጃ ተጠቃሚ 

የሚሆኑት ዯግሞ ተማሪዎች ናቸው፡፡ተማሪዎች ሇታሊሚው ቋንቋ ያሊቸው እውቀት ምን ያህሌ 

እንዯሆነ በመጠቆም ጠንክረው ቢሰሩ የትኞቹን ስህተቶች በቀሊለ እዯሚያስወግደ እና በየትኛው 

የቋንቋ ክፌሌ ሊይ ትኩረት ሰጥተው መሇማመዴ እንዲሇባቸው ያስገነዝባቸዋሌ፡፡ በተጨማሪም 

ሇመርሃ ትምህርት አዘጋጆች መፅሏፍችንና የተሇያዩ የማስተማሪያ ቁሳቁሶችን ሇማዘጋጀት 

ከፌተኛ ጥቅም አሇው፡፡ 

በተመሳሳይ Lott (1983:256) እንዯሚለት የስህተት ትንተና በይበሌጥ ሇመምህራን ትሌቅ 

ፊይዲ አሇው፡፡ 

የቀረቡት ሃሳቦች የሚያስረደት በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የስህተት ትንተና ማዴረግ 

ሇአስተማሪዎች ተቀዲሚ ጠቀሚታ እንዯሚያስገኝ ነው፡፡ ምክንያቱ ዯግሞ ተማሪዎችን በትክክሌ 

ሇማወቅና ሇመርዲት የሚያስችሌ ስሇሆነ ነው፡፡ 

እንዯ Sharma (1986፣ 7) የስህተት ትንተና ፇርጀ ብዙ ጠቀሜታዎች ያለት በመሆኑ 

በተማሪዎች የተሇያዩ ቋንቋ የመማር ሂዯት ሊይ ትንተና ማካሄዴ በእጅጉ ይጠቅማሌ፡፡ 

የትምህርት መርሃ- ግብር መነሻ፣ መካከሌና መጨረሻ የስህተት ትንተና ማዴረግ ጠቃሚነቱ 

የጎሊ ነው፡፡ በትምህርቱ መነሻ የሁሇተኛ ቋንቋ ተናጋሪዎች በታሊሚው ቋንቋ ሊይ  ያሊቸውን 

ዲራዊ ዕውቀት ሇመገንዘብ በትምህርት መካከሌ የትምህርቱ ሂዯት ምን ያህሌ በተገቢው ሁኔታ 
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እየሄዯ መሆኑን ሇመመዘን (ሇመገምገም) በትምህርቱ መጨረሻ ዯግሞ ተማሪዎቹ በትምህርቱ 

ሂዯት የቀሰሙትን ዕውቀትና ያስወገዶቸውን ሰህተቶች ሇመገንዘብ ይጠቅማሌ፡፡ መምህራን 

በትምህረት መርሃ ግብሩ ሂዯት የማስተማሪያ ዘዳያቸው ምን ያህሌ ውጤታማ እንዯሆነ እና 

የትኞቹን ተማሪዎች በምን አይነት መንገዴ መርዲት እንዯሚችለ የስህተት ትንተናው 

ሉጠቁማቸው ይችሊሌ  

ሃሳቡ የሚያስገነዝበው የስህተተት ትንተና በርካታ ጠቀሜታዎች ያለት ቢሆንም ሇትምህርቱ 

መርሃ ግብር ጠቃሚነቱ ከፌተኛ መሆኑን ነው፡፡ የጎሊ ለሆን የቻሇውም መምራን 

የተማሪዎቻቸውን የቀዯመ ሃብት ሇማወቅ የሚያስችሌ በመሆኑ ነው፡፡  

Corder (1973:25) ሲገሌፁ ሇመምህሩ ምጋቤ ምሊሽ በመስጠት ችግሩጎሌቶ የሚታይባቸውን 

የቋንቋ ይዘቶችን አውቆ ሇመሇየትና ከስህተቶቹ በመነሳት ችግሩን ሇመቅረፌ የሚያስችሇውን 

ዘዳ በመቀየስ የመፌትሄ ሀሳቦችን ሇማፇሊሇግና እንዱሁም ሇማስተማሪያ የሚጠቀምባቸውን 

የማስተማሪያ መሳሪያዎች ውጤታማነትና ብቃት ሇመረጋገጥ ስሇሚረዲ መምህሩ ከስህተት 

ትንተና የሚያገኝው ጥቅም በትንሹ የሚገመት አይዯሇም፡፡ 

የስህተት ትንተና መምህሩ ሇተማሪዎቹ እርማት ሇመስጠት የሚረዲው እንዯሆነ የምሁሩ ሃሳብ 

ያስገነዝባሌ፡፡ 

ሇቋንቋ ተመራማሪዎችና መርሃ ትምህርት አዘጋጆች ከፌተኛ ጥቅም እንዯሚሰጥ Corder 

(1973: 257) ሲገሌፁ ሇቋንቋ ተመራማሪዎች አንዴን ቋንቋ እንዳት መማር እንዯሚቻሌና 

ተማሪው ሁሇተኛ ቋንቋን በመማር ሂዯር የሚጠቀምባቸውን ብሌሃቶችንና ቅዯም ተከተልችን 

በተመሇከተ መረጃ ሇማግኝት ይጠቅማሌ፡፡ በመርሃ ትምህትት ቀረፃሊይ ሇተሰማሩ ባሇሙያዎች 

እና ሇማስተማሪያ መሳሪያ አዘጋጆች መረጃ በመስጠት በመርሃ ትምህርት እና ማስተማሪያ 

መሳሪያዎች ውስጥ ሇየትኞቹ ይዘቶች ቅዴሚያ ተሰጥቶአቸው መዯራጀት እንዲሇባቸው መረጃ 

ይሰጣሌ፡፡ 

ከምሁራኑ ሃሳብ መረዲት የተቻሇው የስህተት ትንተና ከመምህራን ባሻገር ሇቋንቋ 

ባሇሙያዎች፣ ተመራማሪዎችና መርሃ ትምህርት አዘጋጆች ጠቃሚ መሆኑን መረዲት 

ያስችሊሌ፡፡   
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2.6 የቀዯምት ስራዎች ቅኝት 

ከዚህ ጥናት ጋር ተዛምድ ያሊቸውን ቀዯምጥ ጥናቶች በመቃኘት ያሊቸው መሳሳይነትና ሌዩነት 

የቀረበበት ክፌሌ ነው፡፡ 

ዯብሬ (1990) ‹‹በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ11ኛ ክፌሌ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት 

በሚፇጽሙበት ጊዜ የሚፇጽሟቸው ዋና ዋናየስህተቶች አይነቶችና የስህተት ምንጮች 

ትንተና››በሚሌ ርዕስ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ የቀረበ ጥናት ነው፡፡ 

ዓሊማውም በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት በሚፇጽሙበት ጊዜ 

የሚፇጽሟቸው የስህተቶች በስህተት ትንተና ዘዳ መመርመር የሚፇጽሟቸውን የስህተት 

ዓይነቶችና ምንጮች ሇመሇየት የሚሌ ነው፡፡ ዓሊማውን ሇማሳካት የጽሁፌ መጠይቅና 

በተማሪዎች የተጻፈ ዴርሰቶች ናቸው፡፡ የጥናቱ ውጤትም የቋንቋ አጠቃቀም ስህተት፣ የቋንቋ 

አወቃቀር ስህተቶች፣ የስርኣተ ነጥብ አጠቃቀም ስህተቶች፣ የጽንሰ ሃሳብ ግንዛቤ ስህተቶች እና 

ሇመሇየት ያሌታወቁ የስህተት ምንጮች መኖራቸውን ጠቁመዋሌ፡፡ 

የዯብሬ (1990) ጥናት ከዚህ ጥናት ጋር የሚመሳሰሇው መነሻ ይዘታቸው፣ ሁሇቱም አዱስ 

አበባ ዩኒቨርሲቲ፣ ሇዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት መቅረባቸው እና የዴርሰት ጽሁፌ ሊይ 

ትኩረት ማዴረጋቸው ሲሆን የሚሇያዩበት ዯግሞ ትኩረት ያዯረጉበት የክፌሌ ዯረጃ 9ኛ እና 

11ኛ መሆኑ እና የተጠኑበት ዘመን (1990 እና 2015) ይሇያያቸዋሌ፡፡ 

ምህረት (1998) ‹‹በዋቻሞ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በሀዴይኛ ቋንቋ አፊቸውን 

የፇቱ የዘጠነኛ ክፌሌተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው ስህተቶች ትንተና›› በሚሌ ርዕስ 

ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ የቀረበ ነው፡፡የጥናቱ ውጤትም በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የታዩ 

ስህተቶችም የቋንቋ አጠቃቀም፣ የቋንቋ አወቃቀር፣ የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ሲሆኑ 

ሇስህተቶች መፇጠር በምክንያትነት የቀረቡት መካከሌ የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተጽዕኖ፣ የውስጠ 

ቋንቋ ተጽዕኖ፣ የመማር ማስተማር ዴክመቶች፣ ስነ- ሌቦናዊ እና ማህበራዊ ሁኔታዎች ናቸው 

በማሇት አቅርበዋሌ፡፡  

የምህረት (1998) ጥናት ከዚህ ጥናት ጋር ያሊቸው ተመሳሳይነት ተማሪዎች ዴርሰቶችን 

በሚፅፈበት ጊዜ የሚከሰቱ ስህተቶችን መተንተናቸውና ሁሇቱም ሇሁሇተኛ ዱግሪ መቅረባቸው 

ሲሆን ሁሇቱን ጥናቶች የሚሇያቸው የጥናት ቦታቸው (ዋቻሞና አርሲ ቀርሳ) መሆናቸው፣ 
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ጥናቶቹ የተዯረጉበት ዘመን፣ ሇጥናቱ መነሻ ያዯረጓቸው ቋንቋዎች (ሃዴይኛና ኦሮምኛ) እና 

የከተለት የአተናተን ስሌት (ገሇፃና ቲ ቴስት) መሆኑ ነው፡፡ 

ሌዐሌሰገዴ (1997) ‹‹በወሊይትኛ እና ሲዲምኛ ተናጋሪዎች የአማርኛ ዴርሰት ውስጥ የታዩ 

ስህተቶችና የስህተቶች ምንጭ ትንተና›› አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ ዴህረ ምረቃ ትምህርት ቤት 

የቀረበ ጥናት ነው፡፡ ዓሊማውም በአዋሳ ከተማ በሚገኙ የመምህራን ትምህርት ኮላጆች ውስጥ 

ሰርተፉኬት መርሃግብር በመማር ሊይ ያለ አፊቸውን በወሊይትኛና ሲዲምኛ ቋንቋዎች የፇቱ 

ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው ዋና ዋና ስህተቶችና የስህተት ምንጮች 

መሇየት ነው፡፡ ዓሊማውን ሇማሳካት በመረጃ መሰብሰቢያነት የጽሁፌ መጠይቅና በተማሪዎች 

የተዘጋጁ ዴርሰቶች ናቸው፡፡ የጥናቱ ውጤትም ሇጽህፇት ትምህርት ትኩረት 

አሇመስጠታቸው፣ የተማሪዎች የትምህርት ዲራ ዯካማ መሆን፣ የመምህራን የማስተማሪያ ዘዳ 

የተማሪዎችን ዲራ ያሊገናዘበ መሆን የሚለትና ላልችንም ማረጋገጥ የተቻሇበት ነው፡፡ ጥናቱ 

ከአሁኑ ጥናት ጋር የሚያመሳስሇው የዴርሰት ስህተት ትንተና ሊይ መመስረታቸው ሲሆን 

የተጠኑበት ዘመን፣ ቦታ፣ የይዘታቸው ስፊትና ጥበት እንዱሁም የቀዯመው የሁሇት ቋንቋዎች 

ተናጋሪዎችን ትኩረት በማዴረግ በንጽጽር መሌኩ የቀረበ ሲሆን የአሁኑ ጥናት ዯግሞ 

የኦሮምኛ አፇ ፇት ተማሪዎች ሊይ ብቻ ማተኮሩ እንዱሇያዩ አዴርጎታሌ፡፡  

እስጢፊኖስ (2012) ‹‹በኮንስኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ 

የሚፇጽሟቸው ስህተቶች እና የስህተቶች ምንጮች ትንተና›› በሚሌ ርዕስየተዘጋጀ ጥናት ነው፡፡ 

የጥናቱ ዋና አሊማም በዯቡብ ብሔር ብሔረሰቦችና ህዝቦች ክሌሊዊ መንግስት በኮንሶ ዞን 

በኮንስኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲፅፈ 

የሚፇጥሩትን ሰዋስዋዊ ስህተትና የስህተት ምጮችን ማሳየት ነው፡፡ በመረጃ መሰብሰቢያነት 

በተሇያዩ ጊዜያት በተሇያዩ ርዕሶች ዴርሰት እንዱፅፈ ተዯርገውና ሇመምህራን ቃሇ መጠይቅም 

ተዯርጎሊቸው መረጃዎችን በመሰብሰብ የተዘጋጀና በዓይነታዊ የአጠናን ዘዳ የተጠና ነው፡፡ 

የጥናቱ ውጤትም የተማሪዎቻቸውን የስህተት አፇጣጠር ችግሮችንና ምጮቻቸውን ተረዴተው 

የመማር ማስተማሩን ስራ ሲያከናውኑ ተገቢውን ዴጋፌ ሇተማሪዎቻቸው በማዴረግ የመማር 

ማስተማሩን ስራ በተሳካ ሁኔታ ማስሄዴ እንዲሇባቸው ያመሊከተ ነው፡፡ 

ከዚህ ጥናት ጋር ያዛመዯውም የተማሪዎችን ስህተት መሇየት ትኩረታቸው መሆኑ በዋናነት 

ይጠቀሳሌ፡፡ ከሚሇያዩባቸው መካከሌ ዯግሞ ከዘመንና የጥናት ቦታቸው በተጨማሪ የቀዴሞው 
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ጥናት በዓይነታዊ አጠናን የቀረበ ሲሆን የአሁኑ ጥናት መጠናዊና ዓይነታዊ የአጠናን 

ዘዳዎችን በመከተለ ነው፡፡ 

ማንጠግቦሽ (2009) በወሊይታ ዞን በሶድ ከተማ አፊቸውን በወሊይትኛ ቋንቋ የፇቱ ተማሪዎች 

በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲፅፈ የሚፇጽሟቸው ስህተቶችና የስህተት ምንጮች ትንተና በሚሌ 

ርዕስ ሇኮተቤ ዪኒቨርሲቲ የቀረበ ጥናት ነው፡፡የዚህ ጥናት ዋና አሊማ በሶድ ከተማ በሚገኙ 

ሁሇት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች በወሊይትኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ 

ቋንቋ ዴርሰት በሚፅፈበት ጊዜ የሚፇፅሟቸውን ስህተቶች በስህተት ትንተና ዘዳዎች አጥንቶ 

ዋና ዋና የስህተት አይነቶችን መሇየትና ሇስህተቶቹ መፇፀም ምክንያት የሆኑ ምንጮችን 

መጠቆምና ማብራራት ነው፡፡ በጥናቱ የተገኘው ውጤትም በአጠቃሊይ የተፇጸመውአማካይ 

የስህተት መጠን 44.15% እንዯሆነ ተጠቁሟሌ፡፡ ከዚህ ጥናት ጋር የሚያገናኘው የስህተት 

ትንተና ጉዲይ ሲሆን በተጠናበት ዘመን፣ መቼትና የአተናተን ስሌት እንዱሇያዩ መሇያየት 

ችሇዋሌ፡፡ 
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ምዕራፌ ሶስት 

የጥናቱ ንዴፌና የአጠናን ዘዳ 

ይህ ምዕራፌ የጥናቱን ንዴፌ፣የትምህርት ቤት አመራረጥ ፣የክፌሌ ዯረጃ አመራረጥ፣ 

የተማሪዎች ናሙና አመራረጥ፣ የመምህራን ናሙና አመራረጥ፣ የመረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያዎች እና የመረጃአተናተንዘዳ የሚለትን ንዐሳን ርዕሶች በዝርዝር የሚያቀርብ ነው፡፡ 

3.1 የጥናቱ ንዴፌ 

የዚህ ጥናት ዓብይ ትኩረት በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች በአማርኛ 

ቋንቋ ዴርሰት ሲፅፈ የሚፇፅሟቸውን ስህተቶች እና የስህተት ምንጮችን መተንተን ነው፡፡ 

ጥናቱ የተከተሇው የምርምር ሥሌት ዓይነታዊና መጠናዊ የአጠናን ሂዯትን ነው፡፡ ይህ ዘዳ 

የተማሪዎቹን የአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ ያሊቸውን ሌምዴ እና ባህርይ የሚዲስስ ነው። 

ይህ ጥናት Ellis and Barkhiuzen (2005) ያዯቀረቡትን አሰራር መሰረት አዴርጎ የተሰራ 

ነው፡፡ በዚሁም የሚከወነው፡-  

1. የተማሪዎችን የጽሐፌ ናሙና መሰብሰብ፡- ይህ የትኛው የተማሪዎች ውጤት 

ሇትንተናው ያገሇግሊሌ የሚሇው የሚወሰንበት ነው፡፡  

2. ስህተቶችን መሇየት  

3. ስህተቶችን በየአይነታቸው መመዯብ  

4. የስህተቶችን ገሇፃ መስጠት፡- ስህተቶችን በትክክሇኛው መንገዴ መግሇፅን ይመሇከታሌ፡፡ 

5. የስህተቶችን ግምገማ ማከናወንን ይሆናሌ፡፡ ይህ በሰንጠረዥ በዴግግሞሽና 

በፏርሰንታይሌመግሇጽን ይመሇከታሌ፡፡  

በተጨማሪም የቅዴመ ትንበያ ሥሌትን በመጠቀም የስህተት ምንጮችን ሇመጠቆም ጥረት 

ይዯረጋሌ፡፡  

3.2 የትምህርት ቤት አመራረጥ 

ሇጥናቱ የተመረጠው ትምህርት ቤት በኦሮምያ ክሌሌ በአርሲ ዞን በሙኔሳ ወረዲ ቀርሳ 2ኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቤት ነው፡፡ ትምህርት ቤቱ የተመረጠበት መንገዴም በአመቺ ናሙና ስሌት 
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ነው፡፡ ትምህርት ቤቱ የመኖሪያና የስራ አካባቢ በመሆኑ አመቺ ስሇሆነና ካሇው የጊዜና የገንዘብ 

እጥረት ኣኳያ አዋጭ መሆኑ ስሇታመነበት ነው፡፡  

3.3 የክፌሌ ዯረጃ አመራረጥ 

ሇጥናቱ የተመረጠው የ9ኛ ክፌሌ ነው፡፡ የተመረጠበት ምክንያት ዯግሞ ከፌ ሲሌ በቀረበው 

ክፌሌ ሇመግሇፅ እንዯተሞከረው ሇአማርኛ ቋንቋ እምብዛም ተጋሌጦ ከላሊቸውና የቋንቋው 

ተናጋሪ ማህበረሰብ ከሚኖርባቸው የገጠር ቀበላዎች ወዯ 9ኛ ክፌሌ አሌፇው የሚመጡ 

ተማሪዎችን ሇማግኘት ሲባሌ ነው፡፡ የክፌሌ ዯረጃው በወሳኝ ንሞና ስሌት የተመረጠ ሲሆን 

በላልቹ የክፌሌ ዯረጃዎች የሚማሩ ተማሪዎችን ሇማካተት አሌተቻሇም፡፡  

3.4 የተማሪዎች ናሙና አመራረጥ 

ጥናቱ የሚያተኩረው በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን ከፇቱ ተማሪዎች ሊይ በመሆኑ በትምህርቤቱ 

በ19 የመማሪያ ክፌልች ውስጥ ከሚማሩ 1330 ተማሪዎች መካከሌ በስርዓታዊ የዕጣ ናሙና 

አመራረጥ ስሌት (Systematic Random Sampling Technique) 30 ተማሪዎች ብቻ 

ተመርጠዋሌ፡፡  

3.5 የመምህራን ናሙና አመራረጥ 

በጥናቱ ተሳታፉ የሚሆኑ መምህራንን ሇመምረጥ ናሙና አስፇሊጊ ሆኖ ስሊሌተገኘ በሁለም 

የ9ኛ ክፌሌ ገብተው የሚያስተምሩ መምህራን በቁጥር 3 ናቸው ሶስቱም ተወስዯዋሌ፡፡  

3.6 የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች 

የጥናቱን አሊማ ከግብ ያዯርሳለ ተብሇው የተመረጡ የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች 

በተማሪዎች የሚዘጋጁ ዴርሰቶችና የመምህራን ቃሇ መጠይቅ ናቸው፡፡  

3.6.1 የተማሪዎች ዴርሰት 

የተማሪዎችን የክፌሌ ዯረጃ፣ ዕዴሜ፣ ሌምዴ (ገጠመኝ) ባገናዘበ መሌኩ ዴርሰት ሉያፅፈ 

የሚችለ 8 አማራጭ ርዕሶች ቀርበዋሌ፡፡ ከዚያም የዴርሰቱን አፃፃፌ በተመሇከተ ገሇፃ 

ተዯርጎሊቸዋሌ፡፡ ዴርሰቶቹን ነፃ የአፃፃፌ ዘዳ (Free Writing System) ተከትሇው በኢ-

ሌብወሇዴ አፃፃፌ ስርዓት ሁሇት ዙር በክፌሌ ውስጥ እንዱፅፈ ተዯረገ፡፡ የመጀመሪያውን ዙር 

የዴርሰት መሌመጃ ያሇምንም ቅዴመ ዝግጅት ክፌሌ ውስጥ በአንዴ ርዕስ እንዱፅፈ ተዯረገ፡፡ 
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የሁሇተኛውን ዙር ዴርሰት ዯግሞ ከአንዴ ሳምንት በኋሊ በአማራጭ ከቀረቡሊቸው ርዕሶች 

መካከሌ በአንደ ሊይ ብቻ ተዘጋጅተው መጥተው በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ እንዱፅፈ በማዴረግ 

በሶስቱ የ9ኛ ክፌሌ አማርኛ ቋንቋ መምህራን እርማቱ ተዯርጓሌ፡፡  

3.6.2. የመምህራን ቃሇ መጠይቅ 

ቃሇ መጠይቅ በጠያቂና ተጠያቂ መካከሌ የሚዯረግ ተራክቦ ነው በማሇት ያሇው (2006፣ 183) 

ገሌፀዋሌ፡፡  

በተጨማሪም Gray (2004) ቃሇመጠይቅ ሰዎች በውስጣቸው የነበረን ሃሳብ እንዱያወጡ 

የሚረዲ ዘዳ ነው በማሇት አብራርተዋሌ፡፡  

ሇመምህራኑ ከቀረቡሊቸው መጠይቆች ሇጥናቱ ጠቃሚ የሆኑ በርካታ መረጃዎች ሉገኙ ይችሊለ 

ብሊ አጥኚዋ ታምናሇች፡፡ በዚህ መሰረት የመማር ማስተማሩን ሂዯት እንዱሁም ተማሪዎች 

ፅህፇትን ሇመሇማመዴ ሰሇሚያዯርጉት ጥረትና ሇቋንቋው ስሇሚኖራቸው አመሇካከት ስሊሊቸው 

አስተያየት በአጠቃሊይ የስህተት ምንጮቹን በተመሇከተ መረጃ ሇማግኘት ነው፡፡ ሇመምህራኖቹ 

የተዘጋጀው ቃሇ- መጠይቅም እንዯተማሪዎቹ ሁለ በገምጋሚዎቹ አስተያየት ተሰጥቶበት 

ሇጥናቱ ተሻሽል ቀርቧሌ፡፡  

3.7 የመረጃ አተናተን ዘዳ 

ጥናቱ በመጠናዊና ዓይነታዊ የመረጃ መተንተኛ ዘዳ የቀረበ ሲሆን የዴርሰት ፅሁፍች 

በመጠናዊ፣ የመምህራን ቃሇ- መጠይቅ ዯግሞ በገሊጭ መንገዴ ተተንትኖ ቀርቧሌ፡፡ 

3.7.1 የዴርሰት ሲጻፌ ስህተቶችን አተናተን 

በተዛማጅ ፅሁፍች ቅኝት እንዯተመሇከተው ስህተቶችን ሇመተንተን ሲሞከር ሁሇት አበይት 

የስህተት መክፇያ ዘዳዎች አለ፡፡ በዚህም መሰረት ከሁሇት ዏበይት የስህተት መክፇያ ዘዳዎች 

መካከሌ ቅዴመ ግንዛቤን መሰረት ያዯረገ የስህተት አከፊፇሌ ዘዳ Norrish (1983:81-91) 

ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ በዚህም መሰርተ ስህተቶቹ በሚከተሇው ቅዯም ተከተሌ ተተንትነዋሌ፡፡ 

 በእያንዲንደ ዴርሰት ውስጥ ያለትን ቃሊት በመቁጠርና ሁለም ዴርሰቶች የተፃፈባቸውን 

ቃሊት በመዯመር ዴርሰቶቹ የተገኙበትን ቃሊት ብዛት ተማሪዎቹ ሇፃፎቸው ዴርሰቶች 

ብዛት በማካፇሌ እያንዲንደ ዴርሰት የተፃፇበትን አማካይ የቃሊት መጠን ማግኘት፣ 
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 በእያንዲንደ ዴርሰት ውስጥ የተፇፀሙ ስህተቶችን ሇማወቅ እያንዲንደን ስህተት 

በመቁጠር አጠቃሊይ ስህተቶተን ብዛት ማወቅ፣ 

 በአጠቃሊይ የተገኙት ስህተቶችን በአጠቃሊይ ሇተፃፇው ዴርሰት ብዛት በማካፇሌ አማካኝ 

ስህተቱን ማግኘት፣ 

 የስህተቶቹን መጠን በመቶ በማባዛት እና የተገኘውን ውጤት ዴርሰቶቹ በተፃፈበት 

ቃሊት መጠን በማካፇሌ በመቶ ቃሊት ውስጥ ምን ያህሌ የስህተት ዴግግሞሽ እንዲሇ 

ታውቋሌ (Norrish 1992፡ 103-104)፡፡ 

 በመጨረሻም የተከሰቱትን ስህተቶች በመመርመር የስህተት ምንጭ ሉሆኑ ይችሊለ 

የተባለትን ጉዲዮች ሇመገመት ተችሎሌ (Norrish 1992፡ 103-104)፡፡ 

የጥናቱ አቅራቢም ከፌ ሲሌ በተጠቆሙት የስህተት አተናተን ስሌቶች ትንተናው በቲ ቴስት 

ተሰሌቶ እና በገሇፃ መንገዴ ውጤቱ ቀርቧሌ፡፡  

3.7.2 የቃሇ- መጠይቅ አተናተን 

Dulal et al (1982: 140-146) እንዯሚገሌፁት በተማሪዎች የሚፇፀሙ የተሇያዩ ስህተቶች 

ምክንያታቸው (ምንጫቸው) ምን እንዯሆነ እርግጠኛ ሆኖ መናገር አስቸጋሪ ነው፡፡ ይሁን እንጂ 

ተማሪዎቹ በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ ሇሚፇፅማቸው ስህተቶች በቀጥታም ሆነ በተዘዋዋሪ 

መንገዴ የስህተት ምንጭ ሉሆኑ ይችሊለ ተብሇው የሚታሰቡ ያለ በመሆኑ እነዚህን ስህተቶች 

ምህራንን ስሇሚያውቋቸው ከመምህራን በኩሌ የሚገኙ መረጃዎች ገሊጭ የአተናተን ዘዳን 

(Descriptive Method) በመጠቀም ተተንትነዋሌ፡፡  
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ምዕራፌ አራት 

የመረጃ ትርጎማና ትንተና 

በዚህ ምዕራፌ ስር በመርጃ መሳሪያዎች የተሰበሰቡት መረጃዎች በሙለ ቅዯምተከተሊቸውን 

ጠብቀው በመጠናዊና ዓይነታዊ የመረጃ መተንተኛ ስሌቶች ተብራርተው ቀርበዋሌ፡፡ 

4.1. የዴርሰት እርማት ውጤት ጥቅሌ ትንተና 

የቅዴመና ዴህረ ሌምምዴ 

አጠቃሊይ ውጤት ትንተና 

ብዛት አማካኝ 

ስህተት 

የተጠኚ 

ብዛት 

የተማሪ 

ሌይይት 

የሌይይት 

ስህተት አማካኝ 

የቅዴመ ሌምምዴ ዴርሰቶች 

ውጤት 

2093.3 69.77 30 14.66 2.32 

የዴህረ ሌምምዴ ዴርሰቶች 

ውጤት 

2399.3 79.97 30 12.79 2.66 

ከሊይ የቀረበው ሰንጠረዥ ሦስት እንዯሚያሳየው ተማሪዎች የቀዯመ እውቀታቸውን ተጠቅመው 

የፃፎቸው ዴርሰቶች ታርመው በዴምሩ 2093.3 ነው፡፡ 30 ተማሪዎችን በማፃፌ መምህራን 

እርማት የሰጡ ሲሆን አማካኝ ስህተታቸውም 69.77 ሆኖ ተመዝግቧሌ፡፡ የተማሪ ሌይይቱ 

14.66 ሲሆን የሌይይት ስህተት አማካኝ ውጤቱም 2.32 ነው፡፡ የዴህረ ሌምምዴ ዴርሰቶች 

እርማትን በተመሇከተ አጠቃሊይ ዴምር 2399.3 ነው፡፡ ይህም የሚያሳየው እንዯቅዴመ ተግባር 

ሁለ ተማሪዎችን ዴርሰት አፅፇው እርማት ያዯረጉ ሲሆን አማካኙ 79.97 ነው፡፡ የተማሪ 

ሌይይት 12.79 ሲሆን የሌይይት ስህተት አማካኙ 2.66 ሆኗሌ፡፡ በመሆኑም የቀረበው ትንተና 

ከቅዴመ ዴርሰት ሌምምዴ በተሻሇ መሌኩ ተማሪዎች ትምህርቱ ከተሰጣቸውና ግንዛቤ ካገኙ 

በኋሊ የተሻሇ ዴርሰት መፃፌ እንዯቻለ ነው፡፡ ይህ በመሆኑም ቅዴመ ሊይ ከፇፀሟቸው 

ስህተቶች ተምረው ሇተሻሇ አስቦ በመፃፌ የስህተት እነሳ እንዲዯረጉ የሚያሳይ ነው፡፡ በመሆኑም 

ተማሪዎች የቀዯመ እውቀታቸውን እንዱጠቀሙ ማዴረግ አስታውሰው እንዱፅፈ ማዴረግ 

የበሇጠ ቀጣይ ሊይ ሇመፃፌ የሚረዲ እንዯሆነ ጥናቱ ይጠቁማሌ፡፡ 
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4.2 የቅዴመና ዴህረ ሌምምዴ የዴርሰቶች ውጤት ቲ-ቴስት ስላት (P<0.05) 

ምዴብ አማካይ ሌይይት የነፃነት 
ዯረጃ 

የጉሌህነት 
ዯረጃ 

ዝቅተኛ 
ሌዩነት 

 

ጉሌህ  
ሌዩነት 

ቅዴመ ሌምምዴ  69.77 14.66 1.87 
 

10.2 5 26.7 

ዴህረ ሌምምዴ  79.97 12.79 

4.3 የስህተት ውጤት ትንተና 

በቅዴመና ዴህረ ዴርሰት የመፃፌ ሌምምድች ከተዯረጉ በኋሊ ቀጥል በሚቀርበው ሰንጠረዥ ስር 

የቀረቡትን አራት ዋና ዋና የዴርሰት ማረሚያ ነጥቦች በመከተሌ በአራሚ መምህራን 

ታርመዋሌ በመሆኑም የፇፀሟቸውን ስህተቶች ብዛትና የተዯረገው በአግባቡ ስህተቶች 

ተቆጥረው የቀረቡበትና የስህተት ቅነሳውን የሚያሳይ ነው፡፡ 

ተ
.
ቁ 

የስህተት አይነት  የቅዴመ 
ሌምምዴዴርሰት 
ስህተቶች ብዛት 

የዴህረ ሌምምዴ 
ዴርሰት ስህተቶች 

ብዛት 

የስህተት ቅነሳ 
በቁጥር 

የስህተት ቅነሳ 
በመቶኛ 

1 ከተማሪ ዴርሰቶች ይዘት 
አንፃር 

80 70 10 33.33 

2 ከተማሪ ዴርሰቶች 
አዯረጃጀትና አወቃቀር 
አንፃር 

252 235 17 56.66 

3 ከተማሪ ዴርሰቶች ቃሊት 
አጠቃቀም (የቃሊት 
ምርጫና የአጻጻፌ ስሌት) 
አንፃር 

430 401 29 96.6 

4 ከተማሪ ዴርሰቶች ሰዋስዋዊ 
ስርዓት አንፃር 

629 620 9 30 

አጠቃሊይ ዴምር  1391 802 589 216.59 
ከሊይ የቀረበው ሠንጠረዥ 5 የሚያሳየው በእያንዲንደ የእርማት ይዘቶች ሊይ ምን ያህሌ 

ስህተቶችን ተማሪዎች እንዯሰሩ ነው፡፡ በመሆኑም ቅዴመ ሌምምዴና ዴህረ ሌምምዴ የዴርሰት 

ጽሁፍች ሊይ የተሰሩ ስህተቶች ተማሪዎች ከፃፈባቸው ወረቀቶች ሊይ ተቆጥረው የቀረቡበትን 

ሁኔታ የሚያሳይ ነው፡፡የቅዴመ ሌምምዴ ዴርሰሰቶችን በተዯረገው ቆጠራ በአጠቃሊይ 1391 

ስህተቶች ተሰርተዋሌ፡፡ የዴህረ ሌምምዴ ዴርሰቶችን በተዯረገው ቆጠራ ዯግሞ 802 ስህተቶች 

የተሰሩ ሲሆን የቅዴመና ዴህረ ሌዩነት 589 ስህተቶች ናቸው፡፡ ሰንጠረዡ የሚያሳየው 

ከቀረቡት አራት ዋና ዋና የእርማት ይዘቶች መካከሌ ተማሪዎች ሰዋስዋዊ የአማርኛ ቋንቋ 

ስርዓት አሇማወቅ ወይም ችግር ያሇባቸው መሆኑን ነው፡፡ ይህንን ሇማሇት የተቻሇውም 629 



37 

 

በቅዴመና 324 በዴህረ ሌምምዴ ጊዜ ከላልች የእርማት ይዘቶች የበሇጠ ስህተት 

መስራቻቸውን ማወቅ ስሇተቻሇ ነው፡፡ ስሇዚህ መምብራን ዴርሰት በሚያፅፈበት ጊዜ የሰዋስዋዊ 

ህጎችን እንዱጠብቁ የሚያስችሌ ትምህርት መስጠታቸው ተገቡነት እንዲሇው ጥናቱ 

ይጠቁማሌ፡፡ በይበሌኝ የሰዋስዋዊ ጉዲይ ተነሳ እንጂ የቃሊት አጠቃቀም ጉዲይም ትኩረት 

የሚያስፇሌገው እንዯሆነ ዘንጠረዡ ሊይ መመሌከት ይገባሌ፡፡ 

4.3.1. የውስጠ ቋንቋ ተጽእኖ  

የውስጠ ቋንቋ ተጽእኖ ተማሪዎቹ በጻፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ ሇተፇጸሙት ስህተቶች ምንጭ 

ይሆናለ ተብሇው ከተገመቱት መሊምቶች መካከሌ አንደ ነው፡፡ በክሇሳ ዴርሳኑ ሇማየት 

እንዯተሞከረው በውስጠ ቋንቋ ተጽእኖ ከታሊሚው ቋንቋ /አማርኛ/ ውስብስብነት የተነሳ 

ተማሪዎቹ የቋንቋውን አወቃቀር በሚገባ ካሇማወቃቸው የተነሳ ወይም ቢያውቁትም እንኳን 

ሇተግባቦት ተግባር ሉያውለት ሲሞክሩ የሚፇጸሙ የቋንቋ አጠቃቀም እና አወቃቀር 

ስህተቶችን ይመሇከታሌ፡፡  

4.3.2. የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተጽእኖ  

Norrish (1938:22) መማር የሌምዴ ክምችት ውጤት በመሆኑ የተማሪው የአፌ መፌቻ ቋንቋ 

ሌምዴ ታሊሚውን ቋንቋ በመማር ሂዯት ሊይ ጣሌቃ በመግባት የስህተት ምንጭ ሉሆን 

እንዯሚችሌ ይገሌጻለ፡፡ በአፌመፌቻነት የዲበረ የቋንቋ ሌምዴ አንዴን አዱስ ቋንቋ በመሌመዴ 

ሂዯት ሊይ አለታዊ ተጽእኖ በማሳዯር ሇስህተት መፇጠር ምክንያት ሉሆን ይችሊሌ፡፡  

በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎቹ በጻፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ ሇታዩት ስህተቶች 

የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተጽእኖ በዋናነት ይጠቀሳሌ፤ በመሆኑም ከአፌ መፌቻ ቋንቋ ተጽእኖ 

የተነሳ ተጠኚ ተማሪዎቹ በዴምጾች በቃሊት አመራረጥ፣ በአረፌተ ነገር አመሰራረት እና 

በመስተዋዴዴ አጠቃቀም ሊይ ስህተት እንዯሚፇጽሙ የተሰበሰበው መረጃ ያስገነዝባሌ፡፡  

4.3.3. የመማር ማስተማር ሂዯት ዴክመቶችና የማስተማሪያ መሳሪያዎች አዘገጃጀት  

የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች ሇስህተት ከሚዲረጉባቸው ምክንያቶች መካከሌ ታሊሚውን ቋንቋ 

ሇማስተማር የተዘጋጁት የማስተማሪያ መሳሪያዎችና የመማር ማስተማር ሂዯት ዴክመቶች 

እንዯሆኑ በክሇሳ ዴርሳን ውስጥ የተዲሰሰ ነገር ነው፡፡ በመሆኑም የመምህሩ የትምህርት 

አሰጣጥ ዘዳ ዯካማነትና የተማሪዎቹ የትምህርት ተሳትፍ በጣም ዝግተኛ መሆን ሇስህተት 

ምፇጠር በምክንያትነት ሉወሰደ ይችሊለ፡፡ ከስህተት ትንተናውም የተገኙ ፌንጮች በተጨማሪ 
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ከመምህሩ እና ከተማሪዎቹ የመጠይቅ መሌሶች የተገኙት መረጃዎች የመማር ማስተማሩ 

ሂዯት ሇጽህፇት ሌምምደ ተግባራዊ አሇመሆን አስተዋጽኦ እንዲሇው ይጠቁማለ፡፡ ከእነዚህ 

መረጃዎች ውስጥ መሌመጃውን እና የመሌጃውን ተግባራዊነት በሚመሇከት ሇቀረቡት 

ጥያቄዎች የተሰጡ ምሊሾች ይገኛለ፡፡  

4.3.4. ስነሌቦናዊ ሁኔታዎች  

ተማሪዎቹ ሇሚፇጽሟቸው ስህተቶች ምክንያት ሉሆኑ ይችሊለ ተብሇው ከተሰቡት የስህተት 

ምንጮች በተጨማሪ የስነሌቦናዊ ሁላታዎች ተጽእኖ ተሪዎቹ ሇፇጸሟቸው ስህተቶች የስህተት 

ምንጭ ሉሆኑ እንዯሚችለ ሇማወቅ ተሞክሯሌ፡፡  

አንዴን ቋንቋ በሁተኛ ቋንቋነት የሚማሩ ተማሪዎች ሇቋንቋው አለታዊ አመሇካከት 

የሚኖራቸው ከሆነ ቋንቋውን የመሌመዴ ፌሊጎት ስሇሚቀንስ ስህተት የመፇጸም አዝማሚያ 

ሉጨምር ይችሊሌ፡፡ ነገር ግን ተማሪዎቹ በሁሇተኛ ቋንቋ አውንታዊ አመሇካከት ካሊቸው 

ቋንቋውን የመማር እና የማወቅ ፌሊጎት ስሇሚጨምር ስህተት የመስራት ሁኔታ ሉቀንስ 

ይችሊሌ ሲለ Norish (1992:18) ይገሌጻለ፡፡ በተጨማሪም የተማሪዎቹ ማህበራዊ መቼት 

ማሇትም በአካባቢ ያሇው ማህበረሰብ ሇታሊሚው ቋንቋ የሚኖረው አመሇካከት በተማሪዎቹ 

ቋንቋውን በመማር ሂዯት ሊይ አውንታዊ ሆነ አለታዊ ተጽእኖ ሉያሳዴር እንዯሚችሌ ምሁራን 

ይጠቁማለ፡፡  

ከስነሌቦናዊ ሁኔታዎች አንጻር በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች 

ሇአማርኛ ቋንቋ ያሊቸውን አመሇካከት ሇመዲሰስ ተሞክሯሌ፡፡ በመሆኑም የአማርኛ ቋንቋን 

ሇመማርም ሆነ ሇማወቅ ተጠኚ ተማሪዎቹ ያሊቸውን ፌሊጎት ሇመረዲት ከመምህራኑ እና 

ከተማሪዎቹ የመጠይቅ መሌሶች የተገኙ መረጃዎች እንዯሚጠቁሙት አብዛኛዎቹ ተማሪዎች 

በጣም ዝቅተኛ እንዯሆነ ሲገሌጹ የተወሰኑ ተማሪዎች ዯግሞ ዝግተኛ እንዯሆነ ገሌጸዋሌ፡፡    

4.4 የተጠኚዎች የቅዴመና ዴህረ የዴርሰት ጽሁፍች እርማት ዝርዝር ውጤት 

ትንተና 

በምዕራፌ ሶስት የአጠናን ዘዳ ክፌሌ ማቅረብ እንዯተቻሇው የተጠኚዎች ናሙና ሲወሰዴ ሰሊሳ 

ተማሪዎች ብቻ በእጣ ናሙና አወሳሰዴ መምረጥ እንዯተቻሇ ተገሌጿሌ፡፡ በመሆኑም ተማሪዎች 

የጻፎቸው ሁሇት የቅዴመና ዴህረ ዴርሰትውጤቶች ከ10 የታረመሊቸው ወዯመቶኛ ከተቀየረ 
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በኋሊ የአማካኝ ውጤታቸው ከተሰራና ከተዯራጀ በኋሊየእርማት ውጤታቸውን በሚከተሇው ቲ-

ቴስት ስላት በማስሊት የሚከተውን መሌክ አስይዞ ማቅረብ ተችሎሌ፡፡ 

የተማሪዎችን የቅዴመና የዴህረ እርማት ውጤት አባሪ ሇ ሊይ የቀረበ ሲሆን ይህ አሰራር 

የቀረበውም አባሪውን መሰረት በማዴረግ ነው፡፡ 

 Variance =  

Where xi= each items  

= mean (averge)  

                 n= totla number of observaiton (total data)  

                 ∑= summation  

                 I= 1, 2, 3, … n (30)   

 Standard devation is the postive root of variance  

 

 

 

  

በአጠቃሊይ ከቀረበው ስላት መመሌከት የሚቻሇው አማካኝ የስህተት ብዛት 69.77፣ አማካኝ 

የስህተት ሌዩነት 8.35 እና አማካኝ የስህተት ሌዩነቱ በመቶኛ 14.66 እንዯሆነ ነው፡፡ የዚህ 

ውጤት የሚያሳየውም ተማሪዎች ዴርሰት ሲፅፈ የሚሰሯቸው ስህተቶች ሃምሳ ከመቶ በሊይ 

መሆኑን ሲሆን ይህም የሚሰሩት ስህተት በርካታ እንዯሆነ የሚያሳይ ነው፡፡ ምክንያቱም 69.77 

ከመቶ የተሰራው አጠቃሊይ ስህተት የስህተት መጠኑ ከፌተኛ መሆን የሚያሳይ ስሇሆነ 
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ነው፡፡የተሰሩት ስህተቶችምምንጫቸውን በትክክሌ ሇማወቅ መምህራንን ቃሇመጠይቅ በማዴረግ 

የተገኘው መረጃ ተተንትኗሌ፡፡ 

4.6 ከመምህራን ቃሇ መጠይቅ የተወሰደ መረጃዎች ውጤት ትንተና 

4.6.1 ከስህተት ምንጮች አኳያ የተገኙ መረጃዎች 

ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ ስህተት የሚሰሩ ከሆነ የስህተቶቻቸው ምንጮች 

ምን ምን እንዯሆኑ ያውቃለ? በሚሌ መምህራን ሇተጠየቁት የሰጧቸው ምሊሾች 

መምህር አንዴ፡- ‹‹የመጀመሪያው የአመሇካከት ችግር (ሇአማርኛ ተናጋሪዎች ብቻ የተሰጠ ነው 

ብል ማሰብ)፣ ሁሇተኛው የማንበብ ችግር፣ ያሇማስተዋሌ ችግር፣ የፃፈትን ዯጋግሞ ያሇማየት 

ሁኔታ እና ግዴየሇሽነት ናቸው፡፡ እነዚህ ሁለ የስህተቶች ምጮች ናቸው፡፡›› 

መምህር ሁሇት፡- ‹‹ሁሇተኛ ቋንቋቸው በመሆኑ ሃሳብ ያሇመረዲት ሁኔታ ስሊሇ ሇቋንቋው 

ፌሊጎት ማነስ፣ አቀሊጥፇው በሚናገሩትና በሚረደት የመማር ሁኔታና ኦሮሚያ ክሌሌ 

በመሆናቸው ኦሮምኛ ብቻ መነገር አሇበት የሚሌ ማህበረሰባዊ አመሇካከት መኖር ምንጮች 

ናቸው›› 

መምህር ሶስት፡- ‹‹ፌሊጎት አሇመኖር እና ትምህርቱን ከፖሇቲካ አመሇካከት አንፃር መመሌከት 

ናቸው››ብሇዋሌ፡፡ 

የቀረቡት የመምህራን ሃሳቦች የሚያሳዩት ከአፌ መፌቻ ቋንቋ ጋር የሚገናኝ የአመሇካከት 

ችግር፣ ከፌሊጎት አሇመኖር የመጣ ግዴየሇሽነት፣ ከፖሇቲካ እይታዎች አንፃር እና ማህበረሰባዊ 

እንቅፊቶች መኖራቸውን ከመምህራን ሃሳቦች ማግኘት የተቻሇ ነው፡፡ በመሆኑም እነዚህ የ9ኛ 

ክፌሌ ተማሪዎች በርካታ ስህተቶችን ሲሰሩ የሚስተዋለትና የመማር ፌሊጎታቸው ያዘቀዘቀ 

ሆኖ የተገኘው በዙሪያቸው በርካታ እንቅፊት የሚሆኑ ጉዲዮች ስሊለባቸው መሆኑን መረዲት 

የተቻሇ ሲሆን ማህበረሰቡም ሆነ ፖሇቲካው በቋንቋ ትምህርቱ ተፅዕኖ መሆን እንዯላሇበት 

ነው፡፡ ፖሇቲካዊ አካሄደ ኦሮምኛ ቋንቋን ብቻ ትኩረት እንዱሰጡ የሚያበረታታ ከሆነ 

ተማሪዎች የብዙ ቋንቋዎች ሃብት እንዲይኖራቸው ያዯርጋሌ፡፡ ማህበረሰቡም ተማሪዎች 

ሁሇተኛ ቋንቋ ስሊገኙ ትምህርቱን ከማያገኘው ማህበረሰብ አንፃር የተሻሇ መግባባት 

የሚያስችሊቸው መሆኑን መገንዘብና ተማሪዎችን ማበረታታት እንዲሇበት ጥናቱ ያመሊክታሌ፡፡ 

ላሊው ግን ሙለ በሙለ የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖን ማጥፊት ባይቻሌም ማቃሇሌና 
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ተፅዕኖውን መቀነስ ስሇሚቻሌ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በተሇያዩ ጊዜያት ተማሪዎቻሇው ሊይ 

ጥናት እያዯረጉ ተፅዕኖዎቻቸውን በመቀነስ የተማሪዎችን ፌሊጎት መመሇስ እንዯሚችለ 

ያሳያሌ፡፡ 

4.6.2 ከውስጠ ቋንቋ ተፅዕኖ አኳያ የተገኙ መረጃዎች 

ተማሪዎች በክፌሌ ውስጥና ከክፌሌ ውጪ ሇእርስ በርስ ግንኙነት ሁሌ ጊዜ በብዛት 

ሲጠቀሙበት የሚያስውለት ቋንቋ የትኛው ነው? ሇሚሇው ጥያቄ መምህራን ያቀረቧቸው 

መሌሶች እንዯሚከተሇው ቀርበዋሌ፡፡ 

መምህር አንዴ፡- ‹‹የአፌ መፌቻ ቋንቋቸውን ነው የሚመርጡት፣ ነገር ግን በትምህርት 

ያገኙትን አማርኛ ቋንቋ ጣሌቃ በማስገባት የሚጠቀሙበት ሁኔታ ይስተዋሊሌ››በማሇት መግሇፅ 

ችሇዋሌ፡፡     

መምህር ሁሇት፡- ‹‹ከቤት ጀምሮ እስከ ትምህርት ቤት በኦሮምኛ ብቻ ስሇሚግባቡ አፌ 

መፌቻቸውን ተመራጭ አዴርገውታሌ››ብሇዋሌ፡፡ 

መምህር ሶስት፡- ‹‹ሇእርስ በርስ ግንኙነት የሚመርጡት ቋንቋ በተመሇከተ አማርኛን መስማት 

ይጠሊለ፤ የሚጠቀሙት የክሌለን ቋንቋ ነው፡፡ እንዱያውም አንዲንዴ ተማሪዎች አማርኛን 

መቀሇጃ አዴርገው ይጠቀሙታሌ፤ ይህ ግን የቋንቋን እኩሌነት ካሇመረዲት የሚመጣ 

ነው››በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

ውስጠ ቋንቋ ተፅዕኖን በተመሇከተ ተማሪዎች ከቤት እስከ ትምህርት ቤት አዘውትረው 

የሚገሇገለት አፌ የፇቱበትን የኦሮምኛ ቋንቋን ነው፡፡ ይህ የሚያሳየውም የውስጠ ቋንቋ ተጽዕኖ 

ያሇባቸው መሆኑን ነው፡፡ ተፅዕኖው ጎሌቶ የሚታይ መሆኑን የሚያመሊክቱ ሃሳቦች 

በመምህሮች የቀረቡ ሲሆን ከእነዚህ መካከሌ አማርኛን ከማወቅና እውቀት ከመሰብሰብ ባሻገር 

መቀሇጃ አዴርገው ሲገሇገለት መስተዋለን መግሇፃቸው ነው፡፡ በመሆኑም ቋንቋ የእገላ ሃብት 

ወይም ንብረት ስሊሌሆነ መግባቢያነቱንና ጥቅሙን በማሰብ እንዱገሇገለ የቋንቋ ምምህራን፣ 

የስነ ትምህርት ባሇሙያዎች እና ማህበረሰቡ ትስስራቸውን እየፇጠሩ ቋንቋዎችን የማሳዯግ 

ዴርሻቸውን እንዱወጡ ጥናቱ ያስገነዝባሌ፡፡ 
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4.6.3 ከማህበራዊና ስነ- ሌሳናዊ ሁኔታዎች አኳያ የተገኙ መረጃዎች 

ተማሪዎች በአማርኛ ትምህርት ዴርሰት ሲጽፈ ስህተት ይሰራለ? የሚሰሩ ከሆነ የስህተቶችን 

ከከፌተኛ ጅምሮ ወዯ ዝቅተኛ (ከቀሊሌ ወዯ ከባዴ) በቅዯምተከተሌ ቢነግሩን? በሚሌ 

የቀረበሊቸው የ9ኛ ክፌሌ አማርኛ የቋንቋ መምህራን ያቀረቧቸው ምሊሾች በቀጣዩ ክፌሌ 

ቀርበዋሌ፡፡ 

መምህር አንዴ፡- ‹‹አዎ! ተማሪዎች የተሇያዩ ስህተቶችን ይሰራለ፡፡ ከርዕስ አመራረጥ ችግር፣ 

የቃሊት አጠቃቀም እና ሆህያት አፃፃፌ፣ ስርዓተ ነጥቦችን በሚገቡበት ሁኔታ አሇመጠቀም፣ 

ከሃሳብ ውጭ መግሇፅ የመሳሰለትን ስህተቶች ይሰራለ››በማሇትየሚሰሯቸውን ስህተቶች 

አቅርበዋሌ፡፡ 

መምህር ሁሇት፡- ‹‹ስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ችግር፣ የዴርሰትን ምንነትና ጥቅም ባሇማወቃቸው 

ምክንያት ፃፈ ስሇተባለ ፌቻ የመፃፌ ሁኔታ፣ የአፃፃፌ ከፌተኛ ችግር፣ የአገሊሇጽ 

ክፌተት››ከሚሰሯቸውስህተቶች መካከሌ እንዯሚጠቀሱ ገሌፀዋሌ፡፡ 

መምህር ሶስት፡- ‹‹ሃሳብ መቀያየር፣ የቃሊት አጠቃቀምና ምርጫ ችግር፣ የፉዯሊት ግዴፇት እና 

ስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ክፌተት››ይታይባቸዋሌ፡፡ 

ሁለም መምህራን ተማሪዎች ዴርሰቶችን ሲፅፈ በርካታ ስህተቶችን እንዯሚሰሩ የገሇፁ ሲሆን 

ጥቂቶቹም የሆህያት አፃፃፌ፣ ቃሊትና ስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም፣ የአገሊሇፅ፣ የግዴፇትና 

የመሳሰለ በርካታ ስህተቶችን እንዯሚሰሩ የገሇፁ ሲሆን ጥናቱ እነዚህን ችግሮች ሇመፌታት 

መምህራን የቻርት መርጃ መሳሪያዎችን ወይም ስርዓተ ነጥቦችን፣ ሆህያትን፣ ቃሊትን፣ ዓረፌተ 

ነገሮች፣ አንቀፆችንና አጫጭር ዴርሰቶችን ትሌሌቅ ወረቀቶች ሊይ እያዘጃጁ ቢያቀርቡት እነዚህ 

ችግሮች እንዯሚቃሇለ ይጠቁማሌ፡፡  

4.6.4 ከአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖ አኳያ ከተጠየቁ የተገኙ መረጃዎች 

በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በሁሇተኛ ቋንቋነት የሚማሩትን አማርኛ ቋንቋ 

ዴርሰት የመፃፌ ችልታቸው እንዱዲብር ምን መዯረግ አሇበት ይሊለ? ተማሪዎች ዴርሰት 

እንዱሇማመደ የማስቻሌ ጥረቱ ምን ያህሌ ነው? ሇሚለት ጥያቄዎች መምህራን ያቀረቧቸው 

ምሊሾች በሚከተሇው መሌኩ ቀርበዋሌ፡፡ 
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መምህር አንዴ፡- ‹‹ከቃሊትና ዓረፌተነገር ጀምሮ ተማሪዎችን ማገዝ የበሇጠ ጥሩ ነው፡፡ 

ዓረፌተነገሮችንና ዴርሰቶችን ዯጋግመው እንዱፅፈ በማዴረግ፣ ዴርሰቶችን ሇማፃፌ በሚዯረገው 

ጥረት የክፌሇ ጊዜ እጥረት እንቅፊት ሆኖናሌ፡፡ በሳምንት አንዴ ክፌሇጊዜ ብቻ ነው የሚማሩ 

ይህም የሚጠበቀውን ያህሌ ክህልታቸው እንዲይዲብር አዴርጎታሌ ብሇዋሌ፡፡ አፌ መፌታ 

ቋንቋቸው የሚያዯርግባቸውን ተፅዕኖ የሚቀርፈበትን መንገዴ መጥረግና ትምህርቱን እንዱወደ 

የሚያዯርጋቸውን ግንዛቤ መፌጠር ያስፇሌጋሌ››በማሇት ሃሳባቸውን ሰትተዋሌ፡፡ 

መምህር ሁሇት፡- ‹‹የአማርኛ ትምህርትን በገጠራማ የኦሮሚያ ክሌሌ የሚያስተምሩ መምህራን 

በቂ የሆነ የትምህርት ፇቃዴና እውቀት ያሊቸው ስሊሌሆኑ አማርኛ ቋንቋን የማስተማር ብቃትና 

ፇቃዴ ያሊቸው መምህራን እንዯገና ቢቀጠሩና ከሆህያት ጀምረው የቃሌ፣ የሏረግ፣ የዓረፌነገር፣ 

የዴርሰት አፃፃፌ ትምህርቶችን ቢያስተምሯቸው የሚሌ ሃሳብ እያቀረብሁ የትምህርት 

ባሇሙያዎች ትምህርቱን ተማሪዎች ወዯውት እንዱማሪ የሚያዯርግ ስራዎች ይጠበቅባቸዋሌ፡፡ 

ምክንያቱም ቋንቋው የሚዲብር ተማሪዎች ፌሊጎት ሲኖራቸው ነው››ብሇዋሌ 

መምህር ሶስት፡- ‹‹የክሌለ ትምህርት ፖሉሲ መሻሻሌ ያሇበት መሆኑን እጠቁማሇሁ፡፡ 

ምክንያሁም ከአምስተና ክፌሌ ትምህርቱን ስሇሚጀምሩት የዴርሰት መፃፌ ብቃታቸው 

እንዲይዲብር ያዯረገው ነው፡፡ ሆኖም መጽሏፈ አራቱንም የቋንቋ ክህልቶች ሇማዲበር የቀረበ 

ቢሆንም ማንበብና መፃፌ ሊይ ትኩረት ቢያዯርጉ የተሻሇ ነው፡፡ በመሆኑም ዴርሰት የመፃፌ 

ችልታ እንዱዲብር ማንበብ፣ የጽሁፌ ሌምምዴ ማዴረግ፣ እየዯጋገሙ መፃፌና የቃሊትን ፌቺ 

ማወቅየዲበረ ጥሩ ዴርሰት መጻፌ እንዱችለ መሰራት ያሇበት ነው››በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡  

ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት የመፃፌ ችልታቸው እንዱዲብር መዯረግ ስሊሇባቸው 

ጉዲዬች ሇተጠየቁት ከቀሊለ ነገር ጀምሮ ማስተማር፣ ትኩረትና ክትትሌ ማዴረግ፣ የክሌለን 

ትምህርት ፖሉሲ ማሻሻሌ፣ በገጠሪቱ የኦሮሚያ ክሌሌ በሚያስተምሩ መምህራን ምትክ 

በሙያው የሰሇጠነ እና እውቀት ያሇው መምህር መቅጠር እንዯሚያስፇሌግ፣ ሇአማርኛ ቋንቋ 

ሰፉ ስዓት መስጠት፣ ተዯጋጋሚ የጽሁፌ ሌምምዴ ማዴረግና ዘወትር ማንበብ አስፇሊጊ 

እንዯሆነ የተገሇፀ ሲሆን እነዚህ ሁለ ትኩረት የሚሰጣቸው ከሆነ የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖ 

መቀነስ ይችሊሌ፡፡ 

ላሊው እርስዎ በሚያስተምሩበት የ9ኛ ክፌሌ መማሪያ መፅሏፌ ውስጥ የቀረቡይዘቶችና 

መሌመጃዎች ወይም የቋንቋ ክህልቶች መካከሌ ተማሪዎች የትኞቹን እንዱያዲብሩ የሚያስችለ 
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ይመስሎችኋሌ? ሇሚሇው ጥያቄ የ9ኛ ክፌሌ አማርኛ ቋንቋ መምህራን የሰጧቸው ምሊሾች 

በቀጣዩ መሌክ ቀርበዋሌ፡፡ 

መምህር አንዴ፡- ‹‹ይዘቶችን ያዘጋጇቸው የቋንቋ ባሇሙያዎች በሚገባ ቋንቋውን እንዱያዲብሩ 

ታስቦበት የተዘጋጀ ትምህርት እንዯመሆኑ፣ በይበሌጥ ግን የቃሊትና ሰዋስው ትምህርት 

እንዱዲብር ያዯርጋሌ››በማሇትገሌፀዋሌ፡፡ 

መምህር ሁሇት፡- ‹‹ሁለንም ማሇትም የአማርኛ ቋንቋ ትምህርትን ፉዯሊት ጀምሮ የክህልትና 

ሰዋስው ጉዲዮችን በሙለ እንዱዲብሩ የሚያዯርግ ነው፡፡    ›› 

መምህር ሶስት፡- ‹‹አማርኛ ትምህርቱ ሇንግግር የበሇጠ የሚጋብዝ ነው፡፡ አቀሊጥፍ መናገርን 

ያስተምራሌ፡፡ ተማሪዎችም እየሰባበሩም ቢሆን ሇንግግር ፇጣኖች ናቸው››በማሇት ሃሳባቸውን 

አቅርበዋሌ፡፡ 

ከመምህራን ሃሳብ መውሰዴ የተቻሇው የመጽሏፈ ዝግጅት ሇተማሪዎች መጣኝ መሆኑን ነው፡፡ 

የመፅሏፌ ዝግጅት ባሇሙያዎችንም በሚገባ እንዲዘጋጁት ገሌፀዋሌ፡፡ መረዲት የተቻሇውም 

የዴርሰት ትምህርቶችን ሇ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሇማቅረብ አመቺ መሆኑን ሲሆን ከሊይ 

የተገሇፀው የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖ ግን ዴርሰቶችን ሲፅፈ በርካታ ስህተቶችን እንዯሚሰሩ 

ያሳየ ነው፡፡ በተጨማሪም ጥናቱ ተማሪዎች መካከሌ አሌችሌም፣ አማርኛ መናገርም ሆነ 

ዴርሰት መፃፌ አሆንሌኝም ብል የሚያስብ ሉኖር ስሇሚችሌ ባሊቸው አቅም ሌክ እና የቻለትን 

ያህሌ በማበረታታት ማገዝ እንዯሚቻሌ ጥናቱ ጥቆማ ሰጪ ነው፡፡ 
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ምዕራፌ አምስት 

ማጠቃሇያና የመፌትሔ ሃሳብ 

ጥናቱ በዚህ ምዕራፌ ስር የጥናቱን ውጤቶችና መፌትሔ ሃሳቦችን በማቅረብ የሚያጠናቅቅበት 

መሰረታዊ ክፌሌ ነው፡፡ 

5.1 ማጠቃሇያ 

የዚህ ጥናት ዓሊማ አፊቸውን በኦሮምኛ ቋንቋ የፇቱ የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት 

ሲጽፈ የሚፇፅማቸውን ስህተቶች እና የስህተት ምንጮችን መተንተን ነው፡፡ ከጥናቱ ዓሊማ 

በመነሳት የጥናቱ ማጠቃሇያ ሃሳብ ቀርቧሌ፡፡ 

የተገኘው ውጤትምበቲ- ቴስት ስላት ተሰሌቶ 8.35 መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ ውጤቱ 

የሚያሳየውም መምህራን ከዴርሰት ሌምምዴ በፉትና በኋሊ የሚገኘው ውጤት የተሻሇ መሆኑን 

ሲሆን ዴርሰት ሲያፅፈ ግብዓት የሚሆናቸውን ትምህርት መስጠት የሚገባ መሆኑን ነው፡፡ከቃሇ 

መጠይቅ የተገኘው ውጤትም ከቲ ቴስት ስላቱ በማይጣረስ መሌኩ ሲሆን             

ተማሪና መምህር የማይሇያዩ በመሆናቸውም የ9ኛ ክፌሌን አማርኛ ትምህርት ሇሚያስተምሩ 

መምህራን ቃሇመጠይቅ በማቅረብ ስሇተማሪዎቻቸው ዴርሰት የመፃፌ ችልታና በሚፅፈበት 

ጊዜም የሚሰሯቸውን ስህተቶች የተመሇከቱ ጥያቄዎች የቀረቡሊቸው ሲሆን የተሰበሰበው መረጃ 

በሚገባ ተተንትኖ የተገኘው ውጤትም ተማሪዎች የአፌ መፌቻ ቋንቋ፣ ፖሇቲካዊና ማህበራዊ 

ተጽዕኖዎች እንዲሇባቸው ማወቅ ተችሎሌ፡፡  

5.2 የመፌትሔ ሃሳቦች 

የጥናቱ ትኩረት የሆኑት በቀርሳ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሲሆን 

እነዚህ ተማሪዎች ከተሇያዩ የኦሮሚያ ክሌሌ አቅጣጫዎች የሚመጡ ናቸው፡፡ በመሆኑም 

ዴርሰት በሚፅፈበት ጊዜ የሚገጥሟቸውን ስህተቶች በማጥናት ግኝቶችን ማስቀመጥ የተቻሇ 

ሲሆን ከጥናቱ መሰረታዊ ግኝቶች በመነሳትየመፌትሔ ሃሳቦች ቀርበዋሌ፡፡ 

 መምህራን ተማሪዎች  ዴርሰት እንዱፅፈ ሲያዯርጉ ሇቃሊት አጠቃቀም ትኩረት 

እንዱሰጡና ሰዋስዋዊ የቋንቋ ህግጋትን እንዱጠብቁ ቢመክሩ፣  
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 በአማርኛ ትምህርታቸው ሊይ የአፌ መፌቻ ቋንቋ ተፅዕኖን ሇማስወገዴ የቋንቋን 

አገሌግልትና ጥቅም በሚመሇከት ግንዛቤ ቢፇጥሩ  

 የተማሪዎች ዴርሰት ፅሁፍች ሊይ የሚታዩ ዋና ዋና ስህተቶችን እየሇዩ ሇማስተማሪያነት 

ቢጠቀሟቸው ስህተትን ሇመቀነስ ስሇሚረዲ ስህተቶችን በየጊዜው እየሇዩ 

ሇማስተማሪያነት ቢጠቀሟቸው፤ 

 ፖሇቲካዊ የቋንቋ ተጽዕኖዎችን ሇመቀነስ የክሌለትምህርት ፖሉሲ ቢሻሻሌና ሇቋንቋ 

ትምህርት ተገቢ ትኩረት ቢሰጥ፣  

 መምህራን ሇዴርሰት የማፃፌና የማሇማመዴ ሂዯቱን ሳይሰሇቹ ቢቀጥለበት፣የሚለትን 

የመፌትሔ ሃሳቦችማቅረብ ተችሎሌ፡፡    
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ዋቢ መጻህፌት 
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የታዩ ስህተቶች እና የስህተት ምንጭ ትንተና ››የአርትስ ማስተርስ ዱግሪ ማሟያ 

ጥናት፣ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፡፡ (ያሌታተመ) 

መሰረት ጣፊ፡፡ (2003)፡፡ በሏረማያና በአዳላ ከፌተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ት/ቤቶች በኦሮምኛ ቋንቋ 
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አበባ ዩኒቨርሲቲ የቋንቋዎች ጥናት ፊክሉቲ የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሌ የዴህረ 

ምረቃ መርሃ ግብር፡፡ (ያሌታተመ)  

ምህረት ሳዲም:: (1998)፡፡‹ ‹በዋቻሞ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በሀዴይኛ ቋንቋ 

አፊቸውን የፇቱ የዘጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች በአማርኛ ዴርሰት ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው 

ስህተቶች ትንተና፡፡ ››የአርትስ ማስተርስ ዱግሪ ማሟያ ጥናት፣ አዱስ አበባ 

ዩኒቨርሲቲ፡፡ (ያሌታተመ)፡፡ 

ማንጠግቦሽ (2009) በወሊይታ ዞን በሶድ ከተማ አፊቸውን በወሊይትኛ ቋንቋ የፇቱ ተማሪዎች 

በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲፅፈ የሚፇጽሟቸው ስህተቶችና የስህተት ምንጮች 

ትንተና፣ የአርትስ ማስተርስ ዱግሪ ማሟያ ጥናት፣ኮተቤ ዩኒቨርሲቲ፡፡ (ያሌታተመ)፡፡ 

ባየይማም፡፡ (2010)፡፡ አጭርና ቀሊሌ የአማርኛ ሰዋስው (4ኛ እትም)፣ አዱሰ አበባ፡፡ አሌፊ 

አታሚዎች፡፡ 

አማረ ሰውነት፡፡ (1976)፡፡ ‹‹አፊቸውን በትግረኛ ቋንቋ የፇቱ የስምንተኛ ክፌሌ ተማሪዎች 

በአማርኛ ቋንቋ ሲጽፈ የሚፇጽሟቸው ስነ ሌሳናዊ ስህተቶች፡፡›› የአርትስ ማስተርስ 

ዱግሪ ማሟያ ጽሁፌ፡፡ አዱስ አበባ፣ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፣ (ያሌታተመ)፡፡ 

እስጢፊኖስ (2012) ‹‹በኮንስኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ 

የሚፇጽሟቸው ስህተቶች እና የስህተቶች ምንጮች ትንተና፣ አዱስ አበባ፣ 

አዱስአበባዩኒቨርሲቲ፡፡ 

ያሇው እንዲወቅ:: (2006)፡፡ የምርምር መሰረታዊ መርሆዎችና አተገባበር፡፡ አዱስ አበባ፣ አሌፊ  

አሳታሚ፡፡ 
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አባሪ ሀ፡- ተማሪዎች የፃፎቸው ዴርሰቶች የታረሙበት ወይም መምህራን ውጤት የሰጡበት 
መስፇርት 
ተ.ቁ የትኩረት ነጥቦች መስፇርት የጽሁፌ ዯረጃ ነጥብ 

1 ይዘት ዴርሰቱ ዋና ዋና ነጥቦችን 
ማንሳቱ፣ ተገቢ ማስረጃዎችንና 
ማንራሪያዎችን ማቅረቡ፣ 
ከሃሳብ አሇመውጣቱ፣  

የጽሁፈን ዓሊማ ከግብ የሚያዯርሱ 
አስፇሊጊ ነጥቦች የተነሱበት፣ 
የሚስብ ሁኔታ የተብራራበት 
መሆኑ፣ 

ይዘቶች ተብራርተው መቅረባቸው፣ 

ያሌተዛመደና እርስ በርስ 
የማይገናኙ ሃሳቦችን መያዙ፣ 

2.5 

2 አዯረጃጀትና 
አወቃቀር 

ሃሳቦቹ በየዯረጃው ተጠየቃዊ 
በሆነ ቅዯም ተከተሌ 
መዯራጀታቸው እንዱሁም 
ግሌፅ የሆነ የሃሳብ ተዛምድ 
መኖሩ፣ 

ሃረጎችና ዓረፌተ ነገሮች 
ስርዓት ጠብቀው 
መዯራጀታቸው፣ 

ሃሰቦች ፌሰታቸውን ጠብቀውና 
ተዯራጅተው የቀረቡ መሆናቸው፣ 

አንባቢን የሚስብ መሆኑ፣ 

ወቅታዊና ግንዛቤ ሰጪ የሆነ 
መሆኑ፣ 

 

2.5 

3 የቃሊት አጠቃቀም 

(የቃሊት ምርጫና 
የአጻጻፌ ስሌት) 

የቃሊት መረጣ፣ የአባባልችን 
አጠቃቀም፣ ሆህያትን በትክክሌ 
መፃፌ፣ ዴግግሽን ማስወገደ….   

በሳሌ፣ ማራኪና ግብ መቺ የቋንቋ 
አጠቃቀም የታየበት መሆኑ፣ 

የቋንቋ አጠቃቀሙ በቂ ነው ሉባሌ 
ቢችሌም አሌፍ አሌፍ ጉዴሇቶች 
ያለበት መሆኑ፣ 

ከአካባቢያዊ አነጋገሮች የፀዲ 
መሆኑ፣ 

2.5 

4 ሰዋስው ምዕሊድች፣ ቃሊት፣ ቃሊትና 
ሏረጋት የቋንቋውን ሰዋስዋዊ 
ስርዓት ጠብቀው 
መዋቀራቸው፣ ስርዓተ ነጥብ 
አጠቃቀም 

የሰዋሰው ግዴፇት የላሇበት 
መሆኑ፣ በሰዋስው ረገዴ 
መሌዕክቱን ሇመረዲት የሚያስቸግር 
መሆኑ፣ በርካታ የስርዓተ ነጥቦች 
ችግር ያሇበት መሆኑ፣ የአፃፃፌ 
ችግር 

2.5 
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አባሪ ሇ፡- የተጠኚዎች የቅዴመና ዴህረ የዴርሰት ጽሁፍች እርማት ዝርዝር 
ውጤት 
ተ/

ቁ 

አራሚ 1 አራሚ 2 አራሚ 3 አማካኝ 

ቅዴመ ዴህረ ቅዴመ ዴህረ ቅዴመ ዴህረ ቅዴመ ዴህረ 

1 60 66 56 80 59 70 58.3 72 

2 50 60 55 80 50 60 51.6 66.6 

3 70 66 60 75 70 85 66.6 75.5 

4 60 56 57 70 59 65 58.6 63.6 

5 60 67 56 70 80 85 65.5 74 

6 80 85 55 85 75 80 70 83.3 

7 80 90 80 90 75 80 78.3 86.6 

8 80 85 65 85 80 80 75 83.3 

9 90 91 90 95 90 95 90 93.6 

10 50 55 45 70 70 75 55.3 66.3 

11 50 55 45 70 45 80 46.6 68.3 

12 90 89 60 95 80 85 76.6 89.6 

13 90 91 85 95 85 95 86.6 93.6 

14 70 80 85 80 85 85 80 81.6 

15 70 81 80 80 75 85 75 82 

16 80 75 79 85 60 75 73 78.3 

17 90 95 90 95 85 85 88.3 91.6 

18 80 85 71 90 75 75 75.3 83.3 

19 60 65 55 90 45 75 53.3 76.6 

20 70 75 50 90 50 85 56.6 83.3 

21 60 75 55 70 50 65 55 70 

22 70 75 75 80 85 90 76.6 81.6 

23 70 75 75 75 69 85 71.3 78.3 
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24 70 65 60 80 62 85 64 76.6 

25 80 85 75 90 85 90 80 88.3 

26 60 75 75 70 70 90 68.3 78.3 

27 80 85 78 85 85 90 81 86.6 

28 60 75 55 65 65 85 60 75 

29 90 90 80 95 85 90 85 91.6 

30 70 70 65 80 80 90 71.6 80 

አባሪ ሏ፡- በተማሪዎች የተጻፈ ዴርሰቶች 
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አባሪ ሏ፡- የመምህራን ቃሇ- መጠይቅ 
አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

የሂዩማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነት እና ኮሚዩኒኬሸን ኮላጅ የአማርኛ 

ቋንቋ ስነፅሁፌ እና ፍክልር ትምህርት ክፌሌ 

የዴህረ ምረቃ መርሏ ግብር 

 

ሇቀርሳ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት የ9ኛ ክፌሌ አማርኛ ቋንቋ መምህራን የቀረበ ቃሇ- መጠይቅ 

የሚወስዯው ስዓት 35 ዯቂቃ 

የተከበራችሁ ውዴ መምህራን፡-  ፇቃዯኛ በመሆን ሇምትሰጡኝ መረጃ ምስጋናዬ ከፌተኛ 

መሆኑን በመግሇጽ ‹‹በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲፅፈ 

የሚፇጽሟቸው ስህተቶች ትንተና›› በሚሌ ርዕስ ሇአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የሚቀርብ ጥናት 

በዝግጅት ሊይ እገኛሇሁ፡፡በመሆኑም ምንም እንኳን አብዛኛው መረጃ ተማሪዎች በሚጽፎቸው 

ዴርሰቶች ሊይ በሚተኮር መውሰዴ የሚቻሌ ቢሆንም በአጠናካሪ መረጃ ሰጪነት 

ሇሚቀርቡሊችሁ አምስት መሰረታዊ ጥያቄዎች ትክክሇኛውን መረጃ በመስጠት ትብብራችሁን 

እንዴታዯርጉ እጠይቃሇሁ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር አንዴ፡- ተማሪዎች በአማርኛ ትምህርት ዴርሰት ሲጽፈ ስህተት ይሰራለ? የሚሰሩ 

ከሆነ የስህተቶችን ከከፌተኛ ጅምሮ ወዯ ዝቅተኛ (ከቀሊሌ ወዯ ከባዴ) በቅዯምተከተሌ ቢነግሩን? 

ጥያቄ ቁጥር ሁሇት፡- እርስዎ በሚያስተምሩበት የ9ኛ ክፌሌ መማሪያ መጽሏፌ ውስጥ የቀረቡ 

ይዘቶችና መሌመጃዎች ወይም የቋንቋ ክህልቶች መካከሌ ተማሪዎች የትኞቹን እንዱያዲብሩ 

የሚያስችለ ይመስሎችኋሌ? 

ጥያቄ ቁጥር ሦስት፡- በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች በሁሇተኛ ቋንቋነት 

የሚማሩትን አማርኛ ቋንቋ የጽህፇት ክሂሊቸው እንዱዲብር ምን መዯረግ አሇበት ይሊለ? 

ተማሪዎች ዴርሰት እንዱሇማመደ የማስቻሌ ዝግጅቱ ምን ያህሌ ነው? 

ጥያቄ ቁጥር አራት፡- ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ ዴርሰት ሲጽፈ ስህተት የሚሰሩ ከሆነ 

የስህተቶቻቸው ምንጮች ምን ምን እንዯሆኑ ያውቃለ? 

ጥያቄ ቁጥር አምስት፡- ተማሪዎች በክፌሌ ውስጥና ከክፌሌ ውጪ ሇእርስ በርስ ግንኙነት ሁሌ 

ጊዜ በብዛት ሲጠቀሙበት የሚያስውለት ቋንቋ የትኛው ነው? 
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አባሪ መ፡- ከቃሇ- መጠይቅ የተገኘ መረጃ 

አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

የሂዩማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነት እና ኮሚዩኒኬሸን ኮላጅ የአማርኛ 

ቋንቋ ስነፅሁፌ እና ፍክልር ትምህርት ክፌሌ 

የዴህረ- ምረቃ መርሏ- ግብር 

 

መምህር አንዴ (ጥያቄ አንዴ)፡- ‹‹የአፌ መፌቻ ቋንቋቸውን ነው የሚመርጡት፣ ነገር ግን 

በትምህርት ያገኙትን አማርኛ ቋንቋ ጣሌቃ በማስገባት የሚጠቀሙበት ሁኔታ 

ይስተዋሊሌ››በማሇት መግሇፅ ችሇዋሌ፡፡ 

መምህር አንዴ (ጥያቄ ሁሇት)፡- ‹‹የመጀመሪያው የአመሇካከት ችግር (ሇአማርኛ ተናጋሪዎች 

ብቻ የተሰጠ ነው ብል ማሰብ)፣ሁሇተኛው የማንበብ ችግር፣ ያሇማስተዋሌ ችግር፣ የፃፈትን 

ዯጋግሞ ያሇማየት ሁኔታ እና ግዴየሇሽነት ናቸው፡፡ እነዚህ ሁለ የስህተቶች ምጮች ናቸው፡፡›› 

መምህር አንዴ (ጥያቄ ሦስት)፡- ‹‹አዎ! ተማሪዎች የተሇያዩ ስህተቶችን ይሰራለ፡፡ ከርዕስ 

አመራረጥ ችግር፣ የቃሊት አጠቃቀም እና ሆህያት አፃፃፌ፣ ስርዓተ ነጥቦችን በሚገቡበት ሁኔታ 

አሇመጠቀም፣ ከሃሳብ ውጭ መግሇፅ የመሳሰለትን ስህተቶች ይሰራለ›› በማሇት የሚሰሯቸውን 

ስህተቶች አቅርበዋሌ፡፡ 

መምህር አንዴ (ጥያቄ አራት)፡- ‹‹ከቃሊትና ዓረፌተነገር ጀምሮ ተማሪዎችን ማገዝ የበሇጠ ጥሩ 

ነው፡፡ ዓረፌተነገሮችንና ዴርሰቶችን ዯጋግመው እንዱፅፈ በማዴረግ፣ ዴርሰቶችን ሇማፃፌ 

በሚዯረገው ጥረት የክፌሇ ጊዜ እጥረት እንቅፊት ሆኖናሌ፡፡ በሳምንት አንዴ ክፌሇጊዜ ብቻ ነው 

የሚማሩ ይህም የሚጠበቀውን ያህሌ ክህልታቸው እንዲይዲብር አዴርጎታሌ ብሇዋሌ፡፡ አፌ 

መፌታ ቋንቋቸው የሚያዯርግባቸውን ተፅዕኖ የሚቀርፈበትን መንገዴ መጥረግና ትምህርቱን 

እንዱወደ የሚያዯርጋቸውን ግንዛቤ መፌጠር ያስፇሌጋሌ›› በማሇት ሃሳባቸውን ሰትተዋሌ፡፡ 

መምህር አንዴ (ጥያቄ አምስት)፡- ‹‹ይዘቶችን ያዘጋጇቸው የቋንቋ ባሇሙያዎች በሚገባ 

ቋንቋውን እንዱያዲብሩ ታስቦበት የተዘጋጀ ትምህርት እንዯመሆኑ፣ በይበሌጥ ግን የቃሊትና 

ሰዋስው ትምህርት እንዱዲብር ያዯርጋሌ››በማሇትገሌፀዋሌ፡፡ 


