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ምዕራፍ አንዴ 

መግቢያ 

1.1 የጥናቱ ዲራ  

የጽሕፇት ክሂሌን በአፍ መፍቻም ሆነ በሁሇተኛ ቋንቋ መማር ሇተማሪዎች ከፍተኛ ችግር 

ከመሆኑም በሊይ፣ ከመካከሊቸው የክሂለ ባሇቤት ሇመሆን የሚበቁት በጣም ጥቂቶች እንዯሆኑ 

ይነገራሌ፡፡ በእርግጥም፣ ጥሩ ዴርሰትን መጻፍ መቻሌ ከባዴ፣ አዝጋሚ ሂዯት የሚታይበት፣ 

ብዙ ተማሪዎችን የሚያስጨንቅና ተስፊ የሚያስቆርጥ ነው በማሇት Richards (1990), Davies 

እና Widdowsen (1974) አብራርተዋሌ፡፡  

ከሊይ ምሁራኑ የገሇጹት ሀሳብ የጽህፇት ክሂሌ ከባዴና ረጅም ጊዜን የሚጠይቅ መሆኑን 

ሇማመሊከት ነው፡፡ በመሆኑም አጥኝው በምሁራኑ ሀሳብ ትክክሇኛና ጥናቱንም የሚዯግፍ ሆኖ 

አግኝቶታሌ፡፡ እንዱሁም በተመሳሳይ መሌኩ Richards እና Renandya (2002, 303) "ሇሁሇተኛ 

ቋንቋ ተናጋሪዎች ቋንቋውን በሚገባ ተጠቅመው፣ ሀሳብ አሰባስበውና አዲብረው ሇመፃፍ 

እንዯሚከብዲቸው የማያጠራጥር ሀቅ ነው" በማሇት ሀሳባቸውን ያጠናክሩታሌ፡፡ በላሊ በኩሌ 

Abiy (2013, 58) "ጽህፇትን በሁሇኛ ቋንቋ ሇማዲበር የአፍ መፍቻ ቋንቋ የጽህፇት ክሂሌ ትሌቅ 

አስተዋጽኦ አሇው" በማሇት ያብራራለ፡፡ ይህም ማሇት ተማሪዎች በመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች በአፍ መፍቻ ቋንቋቸው የጽህፇት ክሂሌን ትኩረት ሰጥቶ ማስተማር በቀጣይ በሁሇተኛ 

ቋንቋና በውጭ ቋንቋ ሇሚማሩት የጽህፇት ትምህርት መንገደን ቀሊሌ እንዯሚያዯርግሊቸው 

ሇማሳየት ነው፡፡    

በመሆኑም ጥሩ የመጻፍ ክሂሌ፣ ሇስነትምህርታዊ ብቃትና ሇተሳካ ውጤት፣ ሇተሇያዩ ስራዎችና 

ሙያዎች እጅግ በጣም አስፇሊጊና ጠቃሚ ነው፡፡ ይህ አስፇሊጊና ጠቃሚ ክሂሌ በአማርኛ ቋንቋ 

ረገዴ በአሁኑ ጊዜ ምን ይመስሊሌ? ብሇን ስንጠይቅ ክሂለ በከፍተኛ ዯረጃ የዯከመ መሆኑን 

በውሌ ከምናስተውሇው በተጨማሪ የተሇየዩ ጥናቶችም ይህንኑ ያረጋግጣለ፡፡ ከነዚህም መካከሌ 

ባየ (2000፣ XXVi) “…በየዯረጃው እየተመረቁ የሚወጡት ተማሪዎች ተራ ዘገባ (ሪፖርት) 

ሇማዘጋጀት የሚያስችሌ ብቃት እንዯላሊቸው ነው፡፡ ባጭሩ ሀሳብን አስተካክል በተስተካከሇ 

አረፍተ-ነገር የመግሇጽ ብቃት የሊቸውም'' በማሇት የጽህፇት ክሂለን መዲከም አብራርተዋሌ፡፡ 

እንዱሁም ተስፊዬ (1981) በህትመት ዯረጃ አሇቀሊቸው ተብሇው ሇአንባቢ የሚሰራጩትም 
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ጽሐፎች (ጋዜጦች፣ መጽሄቶችና መጻህፍት) በርካታ ስህተት ይታዩባቸዋሌ በማሇት ሀሳቡን 

ያጠናክራለ፡፡ በአጠቃሊይ፣ ዛሬ በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ክሂሌን አስመሌክቶ የተማሪዎችም ሆነ 

ሙያቸው አስገዴዶቸው የሚጽፈ ፀሏፍት ጽሐፎች ዯካማ እንዯሆኑ ላልች ጥናቶችም 

አመሊክተዋሌ፡፡ ከነዚህም ጥናቶች መካከሌ ሰይዴ (1993)፣ አሇማየሁ (1998)፣ ጌታቸው 

(2001) እና ኢሳያስ (2002) ተጠቃሽ ናቸው፡፡ አጥኚዎቹ በጥናታቸው እንዲሰፇሩት በአንዯኛ 

ዯረጃም ሆነ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት የሚማሩ ተማሪዎች የጽህፇት ችልታቸው በዝቅተኛ 

ዯረጃ ሊይ እንዯሚገኝ አብራርተዋሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ የዚህ ችግር ምክንያት የቋንቋ ትምህርት በሀገራችን የትምህርት መርሃ-ግብር 

ወይም በስርዓተ-ትምህርት ካሇመካተት የመነጨ አይዯሇም፡፡ ችግሩ፣ ቋንቋው በትምህርትነት 

ቢቀርብም የክሂለ አሰጣጥ የተዲከመና በተሇይ ከአንዯኛ ዯረጃ እስከ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች ዴረስ ትኩረት የተነፇገው እንዯሆነ መገመት አያዲግትም፡፡ ስሇዚህ ይህም ጥናት በኮላጅ 

ዯረጃ ያለ ተማሪዎች በክሂለ ምን ዯረጃ ሊይ እንዲለ አማርኛ አፍፇትና ኢአፍፇት ተማሪዎች 

ሇማጥናት ሲነሳ ቀዯም ብል በቀረቡት አጥኝዎች የዯረሱበት ዴምዲሜ መነሻው ምንዴን ነው? 

ሇሚሇውን ጥያቄ መሌስ ይሰጣሌ ብል በማሰብ ነው፡፡   

1.2 የጥናቱ ዓቢይ ዓሊማ 

የዚህ ጥናት ዓቢይ ዓሊማ በጋምቤሊ መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ አማርኛ 

ትምህርት ክፍሌ የሚማሩ አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት የሁሇተኛ ዓመት ተማሪዎች የመፃፍ 

ክሂሌ ችልታ ንጽጽራዊ ጥናት ማዴረግ ነው፡፡ በዚህ ዓቢይ ዓሊማ ስርም የሚከተለት ንዑሳን 

ዓሊማዎች ተነዴፇዋሌ፡፡ 

 አማርኛ አፍፇት እና ኢ-አፍፇት የአማርኛ ትምህርት ክፍሌ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ 

የቃሊት ምርጫና አጠቃቀማቸውን መመርመር፤  

 አማርኛ አፍፇት እና ኢ-አፍፇት የአማርኛ ትምህርት ክፍሌ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ 

በቋንቋው ህጎች /ስዋሰው/ የመጠቀም ችልታቸው ምን ሊይ እንዯሚገኝ መገምገም፤ 

 አማርኛ አፍፇት እና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ ከፆታ አንፃር ያሇውን 

ሌዩነት መገምገም፤ 

 አማርኛ አፍፇት እና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም 

ችልታቸው ምን ዯረጃ ሊይ እንዯሚገኝ መፇተሽ፤  

 አጠቃሊይ በጽህፇት ክሂሌ ሊይ ያሊቸውን ፍሊጎትና ሌምዴ ማጥናት ናቸው፡፡  
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1.3  የጥናቱ አነሳሽ ምክንያት  

አጥኝው ጥናቱን ሇማካሄዴ ያነሳሳው ምክንያት በአሁኑ ጊዜ በመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች የሚማሩ ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ መፃፍ እማይችለበት ዯረጃ ሊይ መዴረሳቸውን 

ካሇፇ ሌምደ በተግባር ያየው ነው፡፡ በመሆኑም ሇዚህ መሻሻሌ በአማርኛ ቋንቋ ከከፍተኛ 

የትምህርት ተቋማት ሰሌጥነው የሚወጡት ከፍተኛ አስተዋጽኦ እንዯሚኖራቸው እና እነዚህ 

ሰሌጣኞች ሉያበረክቱ የሚችለት አስተዋጽኦ ምንዴን ነው? ብል ከመመርመር በፉት እራሳቸው 

ሠሌጣኞቹ ያሊቸው የመጻፍ ብቃት ምን ያህሌ ነው? ብል መጠየቁ ተገቢ ነው፡፡ በመሆኑም 

ይህን ጥያቄ በሁለም ከፍተኛ ተቋማት ማጥናት ስሇማይቻሌ አንዴ ተቋም መምረጥ የግዴ 

ነው፡፡ ሇዚህ ጥናት ከከፍተኛ የትምህርት ተቋማት አንደ የሆነውን የጋምቤሊ መምህራን 

ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ አማርኛ ትምህርት ክፍሌ የሚማሩ የሁሇተኛ ዓመት 

ተማሪዎችን የጥናቱ ተሳታፉ ሇማዴረግ በአጥኝው ተመርጧሌ፡፡ ይህም ኮላጅ የተመረጠበት 

ምክንያት የአማርኛ ቋንቋ መምህራንን በዱፕልማ አሰሌጥኖ የሚያስመርቅ በጋምቤሊ ብሔራዊ 

ክሌሊዊ መንግስት ብቸኛ ተቋም መሆኑ፤ የተመረቁትም ተማሪዎች በመማር ማስተማሩ 

ስሇሚሰማሩ ሇጽሕፇት ክሂሌ መሻሻሌም ሆነ መዲከም የራሳቸውን አስተዋጽኦ ሉያዯርጉ 

ስሇሚችለ፤ አጥኝው በቀሊለ መረጃዎችን ሇማግኘት ስሇሚያስችሇው፤ እንዱሁም በዚሁ ኮላጅ 

በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፍሌ በሚያስተምርበት ጊዜ በመማር ማስተማሩ ሂዯት ያሇውን 

ሌምዴና ያስተዋሊቸውን ችግሮች ግምት ውስጥ በማስገባት ነው፡፡  

በተጨማሪም ቀዯም ሲሌ የተገሇጹት አጥኚዎች ከዯረሱበት ዴምዲሜና ምሁራኑ ከሰጡት 

አስተያየት በመነሳት በአዱሱ ትምህርት ፖሉሲ አማርኛ ቋንቋን እንዯ አፍ መፍቻና እንዯ 

ሁሇተኛ ቋንቋ ተምረው ወዯ ኮላጅ ከገቡ ተማሪዎች ውስጥ የጽሕፇት ክሂሌ ችግር በየትኞቹ 

ተማሪዎች ሊይ ይሰተዋሊሌ? በጽህፇት ችልታቸውስ የትኞቹ ይሻሊለ? የሚለትን ጥያቄዎች 

ሇመመሇስ የዚህ ጥናት አቅራቢ በዚህ ርዕሰ ጉዲይ ሊይ ጥናት ሇማዴረግ መወሰኑ ላሊው 

ምክንያት ነው፡፡   

1.4  የጥናቱ ጠቀሜታ 

ይህ ጥናት በርካታ ጠቀሜታዎች እንዯሚኖሩት ይታመናሌ፡፡ በመጀመሪያ ዯረጃ በጋምቤሊ 

መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ አማርኛ ትምህርት ክፍሌ መምህራንም ሆነ አማርኛ 

አፍፇትና ኢ-አፍፇት ሇሆኑ የሁሇተኛ ዓመት ተማሪዎች የጽህፇት ክሂሌን በተሻሇ መንገዴ 
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ሇማስጨበጥ፣ በምንና እንዳት ይቅረብ የሚሇውን ሇመወሰን ሇሚነሱ ጥያቄዎች መረጃ 

ይሰጣሌ፡፡ በትምህርት ክፍለ ሇሚገኙ ሇላልች የክሂልት ትምህርቶች መምህራን 

ሇተማሪዎቻቸው ዘሊቂ የክሂሊቸውን መዲበር አስተዋጽኦ የሚያዯርጉበትን መንገዴ ይጠቁማሌ፡፡ 

ላሊው በዚህ ጥናት አጥኝው የአማርኛ ትምህርት ክፍሌ እጩ መምህራንን የጽህፇት ትምህርት 

በቀሊለ ሇመከወንና ሇዘሊቂ የጽህፇት ክሂሊቸው መዲበር መዯረግ የሚገባቸውን በመጠቆም 

ከፍተኛ አስተዋጽኦ ያበረክታሌ የሚሌ እምነት አሇው፡፡  

በተጨማሪም እጩ መምህራኑ የተሻለ ፀሏፍት እንዱሆኑና ጥሩ የጽህፇት ክሂሌ እንዱይዙ 

ሇሚያዯረገው ጥረት በዚህ ጥናት የሚቀርበው መረጃ የበኩለን አስተዋጽኦ ከማዴረጉም በሊይ 

ተማሪዎቹ ተመርቀው ሲሄደ እንዳት ጥሩ የጽሕፇት መምህር እዯሚሆኑ ያመሊክታሌ፡፡ 

እንዱሁም በመስኩም ተመሳሳይ ጥናቶች እንዱዯረጉ ያበረታታሌ፤ የመነሻ ሀሳብም ይሰጣሌ 

የሚሌ እምነት እንዲሇው አጥኝው ይገሌፃሌ፡፡ 

1.5  የጥናቱ ወሰን 

በጋምቤሊ መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ አማርኛ ትምህርት ክፍሌ የሚማሩ 

አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት የሁሇተኛ ዓመት ተማሪዎች የመፃፍ ክሂሌ ችልታ ተገቢነት 

ንጽጽራዊ ጥናት ማዴረግ ሊይ ነው፡፡ በመሆኑም ተማሪዎቹ ሇጽህፇት ክሂሌ ያሊቸውን ችልታ 

በንጽጽር ማጥናት ስሇሆነ ላልች የቋንቋ ትምህርት ይዘቶችን አይመሇከትም፡፡ 

1.6  የጥናቱ ውስንነት 

ሇዚህ ጥናት የተሰጠው ጊዜ 6 ወር በመሆኑ መረጃዎችን ሇመሰብሰብ ተጠኝዎች በፃፈት 

ዴርሰትና ጽሐፍ መጠይቅ ሊይ እንዱወሰን አዴርጎታሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ መረጃ ሰጪ 

ተማሪዎቹ የመጀመሪያ መንፇቅ ዓመት የማጠቃሇያ ፇተና ሊይ መሆናቸው ላሊው ሇጥናቱ 

ውስንነት ምክንያት ነው፡፡ ነገር ግን ጥናቱ ከ 6 ወር በሊይ ጊዜ ቢሰጠው በተሇያዩ የመረጃ 

መሰብሰቢያ መንገድች ወይም አጥኝው ከተጠቀማቸው በተጨማሪ የቃሌ መጠይቅ፣ ምሌከታ፣ 

የመምህራን ጽሐፍና ቃሇ መጠይቅ፣ የትምህርቱን ሲሇበስና ወዘተ. በዯንብ ተፇትሸው ቢጠና 

ከዚህ የበሇጠ ያዯርገዋሌ የሚሌ እምነት አሇው፡፡ በመሆኑም በተጠቆመው መሠረት በዚህ ዙሪያ 

ማጥናት ሇሚፇሌግ ተመራማሪ መንገደን የሚጠቁም መሆኑ ግሌጽ ነው፡፡    
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ምዕራፍ ሁሇት 

ክሇሳ ዴርሳን 

2.1 ንዴፇ-ሀሳባዊ መሠረቶች  

2.1.1 የጽህፇት ክሂሌ ምንነት  

ጽህፇት ከአራቱ የቋንቋ ክሂልች መካከሌ አንደ ነው፡፡ ይህ ክሂሌ በትምህርት አማካኝነት 

የሚቀሰምና ዯረጃውን ጠብቆ ከሚፇፀም ተከታታይ ሌምምዴ የሚገኝ ችልታ ነው፡፡ “ጽህፇት 

አካሌንና አእምሮን በማቀናጀት በርካታ ባህሪያቱን በአንዴ ጊዜ ከግምት ውስጥ በማስገባት 

የሚከናወን ውስብስብ የአእምሮ ስራ ነው” በማሇት Nunan (1989, 36) ያብራራለ፡፡  

ጽህፇት በትዕምርቶች አማካኝነት ሀሳብን በወረቀት ሊይ ማስፇር መሆኑን የተሇያዩ ምሁራን 

በጥናታቸው አብራርተዋሌ፡፡ ከነዚህም መካከሌ Byrne (1991, 1) "ጽህፇት የንግግር ዴምፆችን 

የሚወክለ ትዕምርቶችን ተጠቅሞ ሀሳብን በወረቀት ሊይ የምናሰፍረበት ሂዯት ነው" ብሇዋሌ፡፡ 

ይህን ሀሳብ በማጠናከር Harmer (1991) እና Zamel (1985) ንግግር ዴምፅ ከማመንጨት በሊይ 

እንዯሆነ ሁለ ጽህፇትም ትዕምርቶችን አቀናብሮ የሚያቀርብ ነው በማሇት በጥናታቸው 

አብራርተዋሌ፡፡ 

ከሊይ ምሁራኑ ሇማብራራት የፇሇጉት የአንዴ ቋንቋ ዴምፆች ከሚወክሎቸው ምሌክቶች ጋር 

እየተዛመደ በወረቀት ሊይ በማስፇር መሌዕክት የሚተሊሇፍበት ክሂሌ መሆኑን ነው፡፡ ጽህፇት 

አንደ የመግባቢያ መሳሪያ እንዯመሆኑ መጠን መሌዕክት ተቀባዩና መሌዕክት ሊኪው በወረቀትና 

በብዕር አማካኝነት መሌዕክት ይሇዋወጣለ፡፡ እንዱሁም በዴምጽ ምሌክቶች አማካኝነት ሀሳብን 

በወረቀት ሊይ በማስፇር ከላሊ አካሌ ጋር ሇመግባባት ያስችሊሌ፡፡ በተጨማሪም ከንግግር ጋር 

የቀረበ ግንኙነት አሇው፡፡  

በአጠቃሊይ የጽህፇት ክሂሌ አካሌና አዕምሮን በማስተባበር ዴምፆችን በምሌክቶች በመወከሌ 

ሀሳብን ሇአንባቢ የምናቀርብበት ክሂሌ ነው፡፡ በጽሐፍ የሚቀርበው ሀሳብ ሉያግባባ የሚችሇው 

የቋንቋውን ስርዓት የጠበቀ ከሆነ ብቻ ነው፡፡ በዚህ መንገዴ ሀሳብን ማስተሊሇፍ እንዱቻሌ ሰፉ 

ሌምምዴ ማዴረግ ያሰፇሌጋሌ፡፡ ጽሐፍ ከተግባር ጋር ጥብቅ ግንኙነት ያሇው በመሆኑ 

በተዯጋጋሚ በሚዯረጉ ሙከራዎች ያዴጋሌ፣ ይዲብራሌ፣ ይበሇጽጋሌ፣ እንዱሁም ጥሩ ፀሏፍት 

እንዱፇጠሩ ያዯርጋሌ፡፡  
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2.1.2 የጽህፇትን ክሂሌ ማስተማር የሚያስገኘው ጥቅም  

የጽህፇት ትምህርት ከንባብ ትምህርት ጋር በጣም የተቆራኘ ግንኙነት አሇው፡፡ ከነዚህ ሁሇት 

ክሂልች ቀዲሚ ተግባር ፉዯሌ ከማስሇየት ይጀምራሌ፡፡ የምናነበው በፉዯሌ የተገነባ ነገር ነው፡፡ 

የምንጽፇው በፉዯሌ አማካኝነት ነው፡፡ ስሇዚህ የጽህፇት ትምህርት የሚያስገኘው ጥቅም 

በቋንቋው ውስጥ ያለ ዴምፆች የሚወክሎቸውን ምሌክቶች ማስሇየት ነው፡፡ ምንም እንኳ 

ፉዯሌን የማስሇየት ተግባር የመጀመሪያው የጽህፇት ትምህርት አሊማ ቢሆንም እንዯ ተማሪዎቹ 

እዴሜ፣ የትምህርት ዯረጃና ፍሊጏት መሠረት በተሇያዩ ዯረጃዎች የጽህፇት ትምህርት አሊማ 

ሉሇያይ ይችሊሌ፡፡  

የጽህፇት ትምህርት አሊማዎች ትግበራ በተማሪዎች እዴሜ፣ የትምህርት ዯረጃና ፍሊጏት፣ 

ባሊቸው ችልታና ሌምዴ ሊይ የተመሰረተ ይሆናሌ፡፡ እነዚህ ነገሮች ግምት ውስጥ ካሌገቡ ወዯ 

ግብ ሇመዴረስ መሰናክሌ ሉሆኑ እንዯሚችለ Pincas (1982) ያስረዲለ፡፡ በየክፍሌ ዯረጃው 

የሚሰጠው የጽህፇት ትምህርት ዓሊማና የሚያስገኘው ጥቅም የተሇያየ ነው፡፡ በዝቅተኛ ዯረጃ 

ያለ ተማሪዎች የፉዯሊትን ቅርጽ በመሇየት ቃሊትን መመስረት፣ የቃሊትን ምርጫና አጠቃቀም 

በማወቅ ሀሳባቸውን በተገቢ ቃሊትና አረፍተ-ነገሮች መግሇጽ የሚችለበትን የተግባቦት ስርዓት 

እንዱያውቁ የጽህፇት ትምህርት ትሌቅ ፊይዲ አሇው፡፡ የጽህፇት ትምህርት ከዚህም ላሊ 

ከፍተኛ ዯረጃ ሊይ ሊለ ተማሪዎች የቋንቋውን ህግና ስርዓት ጠብቀው ሀሳባቸውን በተገቢው 

መንገዴ እንዱገሌጹ ያስችሊሌ፡፡ እንዱሁም ሇማስተሊሇፍ የፇሇጉትንም መሌዕክት እነሱ 

እንዲሰቡትና እንዯተረደት በትክክሌ የሚያቀርቡሇትን አካሌ ተገቢ ቃሊት፣ አረፍተ-ነገሮችና 

የተዋጣሇት አንቀጽ በመጠቀም /በማዋቀር/ በተገቢው መንገዴ ሇመግሇጽ የጽህፇት ትምሀርት 

ትሌቅ ፊይዲ አሇው፡፡ በመሆኑም Heaton (1990) የጽህፇት ትምህርትን በመማር የሚከተለትን 

ችልታዎች ማዲበር እንዯሚቻሌ ዘርዝረዋሌ፡፡  

1. የሰዋስው ክሂልች፡- የቋንቋውን ህግና ስርዓት የጠበቁ አረፍተ-ነገሮችን መስርቶ ሇአንባቢ 

ግሌጽና ትክክሇኛ መሌዕክት ሇማስተሊሇፍ የሚያስችሌ ብቃት እንዱኖር የጽህፇት ትምህርት 

ትሌቅ ፊይዲ አሇው፡፡  

2. የስሌታዊነት ክሂልች፡- ስሌታዊነት ማሇት አንዴ ፀሏፉ የሚከተሇውን የአፃፃፍ ዘዳ 

የሚያሳይ ነው፡፡ በመሆኑም የተሰማውን ውስጣዊ ስሜት ሇመግሇፅ የሚያስችለ ቃሊትን 

አመንጭቶ የመፃፍ ችልታ እንዱኖረው የጽህፇት ትምህርት ትሌቅ ፊይዲ አሇው፡፡  
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3. የአፃፃፍ ስርዓት ክሂልች፡- የቋንቋውን የአፃፃፍ ስርዓት በመጠቀም በተገቢው ሁኔታ 

የመጠቀም ችልታ እንዱኖር የጽህፇት ትምህርት ያግዛሌ፡፡  

4. የአጠቃቀም ክሂልች፡- ተገቢውን ቃሊት ሇተገቢው ቦታ መምረጥ ሇሚቀረብሇት አካሌ 

የማቅረብ ችልታና ሀሳብን በትክክሌ በማቀናጀት የመፃፍ ብቃት እንዱኖር የጽህፇት 

ትምህርት ትሌቅ ፊይዲ አሇው፡፡ ይህም ማሇት የቃሊት አጠቃቀማችን የተዯራሲያንን 

እዴሜ፣ ፍሊጎት፣ ባህሌ፣ የኑሮ ሁኔታ፣ የትምህርት ዯረጃና የመሳሰለትን ግምት ውስጥ 

ያስገባ መሆን አሇበት፡፡   

የጽህፇት ትምህርት የተሇያዩ የመማር ስሌቶችንና ፍሊጏቶችን ሇማስገኘት እንዯሚረዲ፤ የተሇያዩ 

ክሂልች በማቀናጀት መማር እንዯሚያስችሌና በመዯበኛና መዯበኛ ያሌሆኑ ፇተናዎችን 

ሇማቅረብ እንዯሚያገሇግሌ ተብራርቷሌ፡፡ እንዱሁም የጽህፇት ትምህርት በአንዴ ቋንቋ ውስጥ 

ያለ ዴምፆችን የሚወክለ የተሇያዩ ምሌክቶችን ከማሳየት አንስቶ ሀሳብን ተጠየቃዊና ቅዯም 

ተከተሊዊ በሆነ መንገዴ ሇማሰተሊሇፍ የሚያስችሌ ብቃትን ያጏናጽፊሌ፡፡ በአጠቃሊይ ከሊይ 

የቀረቡት የጽህፇት ትምህርት የማስተማር ጥቅሞችን መሠረት በማዴረግ ተጠኝ ተማሪዎች 

እምን ዯረጃ ሊይ እንዯሚገኙ ሇመመርመር ሇጥናቱ ትሌቅ አስተዋጽኦ አዴርገዋሌ፡፡ በመሆኑም 

ከጥናቱ ጋር ቀጥተኛ ተያያዥነት ያሊቸው ነጥቦች ናቸው፡፡ 

2.1.3 የጽህፇት ትምህርትን አስቸጋሪ የሚያዯርጉ ተሊውጦዎች  

የጽህፇት ክሂሌ አሊማው በኮላጅ ዯረጃ ተማሪዎች በጽህፇት ተግባቦት መገሌገሌ እንዱችለ 

የሚያስፇሌጋቸውን ክሂልች ሁለ አዲብረው ሀሳባቸውን በጽሐፍ የመግሇፅ ችልታ 

እንዱኖራቸው ማስቻሌ ነው፡፡ ይህን ችልታ ሇማስገኘት በሚዯረግ የመማር ማስተማር ሂዯት 

ውስጥ የሚያጋጥሙ በርካታ መሰናክልች ይኖራለ፡፡ ከነዚህም ውስጥ የሚከተለት በዋናነት 

ሉጠቀሱ እንዯሚችለ Nunan (1989), Hedge (1988), Norrish (1990) እና Richards (1990) 

ገሌጸዋሌ፡፡  

2.1.3.1 የጽህፇት ባህርይ ውስብስብ መሆን  

የጽህፇት ክሂሌ በቀሊለ የሚጨበጥ ክሂሌ አይዯሇም፡፡ ክሂለ ውስብስብና ረቂቅ የሆነ ክሂሌ 

ነው፡፡ በተሇይ ዯግሞ አስቸጋሪነቱን የሚያጏሊው እንዯማዲመጥና መናገር በሌምዴ ሳይሆን 

በትምህርት ብቻ የሚገኝ መሆኑ ነው፡፡ የጽህፇት ስራ ሀሳብን ከማዯራጀት ጋር በጣም የተቆራኘ 

ነው፡፡ አዕምሯዊ እና አካሊዊ ስራ የሚጠይቅ ነው፡፡ ሀሳብን በጽሐፍ ሇማስፇር ጊዜ ይወስዲሌ፡፡ 
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እነዚህ ሁለ ባህሪያቱ ውስብስብነቱንና አስቸጋሪቱን ያሳያለ፡፡ ብዙ ጊዜ ወስድ ተጽፎም 

በመጨረሻ ውጤቱ የታሰበውን ያህሌ የተፇሇገውን መሌዕክት ሊያስተሊሇፍና ሊያረካ ይችሊሌ፡፡ 

የጽህፇት ክሂሌ ምሌክቶችን በወረቀት ሊይ ከማስፇር ያሇፇ ነገር ነው፡፡ አንደ የተዋጣሇት 

ጽሐፍ አጠናቅሮ ሇማቅረብ ብዙ ነገሮችን ማወቅ ይጠይቃሌ፡፡ ከነዚህ ችልታዎች መካከሌ  

የሚከተለት ናቸው፡፡  

1. ሀሳብና መረጃዎችን አቀናጅቶ አጠናቅሮ ማቅረብ፣  

2. ከአሻሚነት ነፃና ግሌጽ በሆነ መንገዴ ማቅረብ፣  

3. ሇአጽንኦት ሲባሌ ውስብስብ ያለ ሰዋስዋዊ ሰርዓቶችን አሇመጠቀም፣  

4. ጥንቃቄ የተሞሊ የቃሊት ምርጫና አጠቃቀምን መከተሌ፣  

5. ተገቢውን የሰዋስው አጠቃቀም መከተሌና የአረፍተነገር መጠን መወሰንን ማወቅ፡፡ 

ከሊይ የቀረቡት የጽህፇትን ውስብስብነት የሚያሳዩት ነጥቦችና ጽህፇትን አጠናቅሮ ሇማቅረብ 

የሚረደት ነጥቦች ተጠኝ ተማሪዎች በፃፈት ዴርሰት ከተነሱት አምስት ነጥቦች የትኛው ሊይ 

የተሻሇ ትኩረት እንዲሊቸው ሇማወቅ አስችሎሌ፡፡   

2.1.3.2 ስነሌቦናዊ፣ ስነሌሳናዊ እና አዕምሯዊ ባህሪያት  

በጽህፇት ትምህርት ሊይ ተጽእኖ ከሚያሳዴሩት ተሊውጦዎች መካከሌ ስነሌቦናዊ፣ ስነሌሳናዊና 

ስነአዕምሯዊ ሁኔታዎች እንዯሆኑ Byrne (1991), Richards (1990) እና Norrish (1990) ያስረዲለ፡፡ 

በመሆኑም ቀጥሇን የተወሰኑትን በዝርዝር እንመሌከት፡፡  

ሀ. ስነሌቦናዊ ባህሪ፡- ጽህፇት የማፍሇቅ ተግባር የሚከናወንበት ክሂሌ እንዯመሆኑ መጠን 

አንባቢን እያሰቡ መፃፍ የማይቀር ነው፡፡ ፀሏፉውም መሌዕክቱን ሇአንባቢ ግሌጽና ሳቢ በሆነ 

መንገዴ ሇማዴረስ ሲሌ ከወዱሁ በሀሳብና በጭንቀት የሚሞሊበት ሁኔታ ይኖራሌ፡፡ ይህም 

የጽህፇት ክሂሌን አስቸጋሪ ያዯርገዋሌ፡፡ በንግግር ጊዜ ግን ተናጋሪው ወዱያውኑ ከአዴማጩ 

ግብረ-መሌስ ስሇሚያገኝ መሌዕክቱን ማስተካከሌ ይችሊሌ፡፡ በጽህፇት ጊዜ ግን የአንባቢው ግብረ-

መሌስ የዘገየ ነው በማሇት Byrne (1991) ያብራራለ፡፡  

በመሆኑም በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ተማሪዎች አንዯኛው በተግባር ከሌምዴ እንዯተገነዘብነው 

መፃፍን የሚፇሩት ከሊይ እንዯተገሇጸው የምጽፇው ዴርሰት በትክክሌ ተነባቢነት ይኖረው 

ይሆን? ወይም የት ሊይ እሳሳት ይሆን? በማሇት ከራሳቸው ጋር ስሇሚሟገቱ ስነሌቦናዊ ችግር 
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ሲገጥማቸው እናያሇን፡፡ በዚህም ጥናት በተሇይ በአማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ሊይ ስነሌቦናዊ 

ችግር ተስተውሎሌ፡፡ ስሇዚህ ከጥናቱ ጋር ግንኙነት እንዲሇውና በጥናቱም የተረጋገጠ ነው፡፡ 

ሇ. ስነሌሳናዊ ባህሪ፡- በጽህፇት አማካኝነት ሀሳብን በሚገባ ሇማስተሊሇፍም ሆነ በታሊሚው 

ቋንቋ አማካኝነት ተጽፎ ወይም ተዘጋጅቶ የሚቀርበውን መሌዕክት ሇመረዲት የቋንቋውን 

ውስጣዊ ባህሪ ማወቅ ወሳኝ ነው፡፡ በንግግር ሂዯት ውስጥ ጠቃሚነት የላሊቸውንና 

የምንተዋቸውን ሁለ ዯግመን በማሇት ወይም እንዯገና አስተካክሇን ሇመናገር እዴሌ ስሊሇን 

ሌናስተካክሇው እንችሊሇን፡፡ ይህ ሁኔታ በጽህፇት ጊዜ የተሇየ ነው፡፡ ምክንያቱም ስንጽፍ በጣም 

ተጠንቅቀን፣ አስበንና ጊዜ ወስዯን እያንዲንደን ቅንጣት አስተካክሇን ማቅረብ ይኖርብናሌ 

በማሇት Byrne (1991) እና Norrish (1990) ያስረዲለ፡፡ ይህም ከሊይ እንዯተገሇጸው የጥናቱ 

ተማሪዎች በፃፈት ዴርሰት አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ከሆኑት የትኞቹ በጥንቃቄ እንዯፃፈ 

ሇመሇየት አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡  

ሏ. ስነአዕምሯዊ ባህሪ፡- ጽህፇት በሌምዴ ሳይሆን በትምሀርት ሂዯት የሚገኝና የአዕምሮን 

ውስጣዊ ረቂቅ ተግባር የሚጠይቅ ውስብስብ ክሂሌ ነው፡፡ እንዱሁም እንዯየዯረጃችን ፇተናን 

ሇማሇፍ አሌያም ሇክሂሌነት ብቻ የምንማረው ጥበብ አይዯሇም፡፡ ይሌቁንም ትምህርቱ ላልች 

ክሂልችን ሇመማርና ተጨማሪ እውቀቶች ሇመቅሰሚያነት ያገሇግሊሌ፡፡ የጽህፇት ክሂሌ እጅን፣

ዓይንና አዕምሮን በማጣመር ተግባቦትን ሇማፊጠንና ገጠመኞችን ሇማካፇሌ የሚያገሇግሌ ስሇሆነ 

ውስብስብ የሆነ አዕምሮታዊ ባህሪ አሇው፡፡ ክሂለንም ሇማዲበር ሰፉ ጊዜና በቂ ሌምምዴ 

የሚጠይቅ ጊዜ ወሳጅ ክሂሌ ነው፡፡ ስሇዚህ አዕምሮን በማሰራት ሀሳብን በጽሐፍ መግሇጽ 

አሇመቻሌ ሇጽህፇት ትምህርት አስቸጋሪነት ከሚጠቀሱ ምክንያቶች አንደ ነው፡፡ 

በአጠቃሊይ የጽህፇት ትምህርት ክሂሌን ሇማዲበር ሰፉ ጊዜና በቂ ሌምምዴ ማዴረግን 

የሚጠይቅ ሲሆን ተጽዕኖ የሚያሳዴሩ የተሇያዩ ጉዲዮች (ተሊውጦዎች) ጎሌተው ይታያለ፡፡ 

በመሆኑም መምህራን ሇተማሪዎቻቸው ክሂለን ሇማስጨበጥ ሲያቅደ ትኩረት በማዴረግ 

የተማሪዎቹን የስነሌሳን ሁኔታ በቋንቋው ያሊቸውን የዕውቀት ዯረጃና የአዕምሮ ብስሇታቸውን 

ከግምት ውስጥ በማስገባት ሇክሂለ መዲበር ያሊሰሇሰ ጥረት ማዴረግ ይኖርባቸዋሌ፡፡ ምክንያቱም 

“ጽህፇት ሀሳብን ከአዕምሮ አመንጭቶ በወረቀት ሊይ አስተካክል ማስፇር ከባዴና አዕምሮን 

ሉፇትን ይችሊሌ” በማሇት Byrne (1991, 4) ያስረዲለ፡፡  
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2.1.4 የጽህፇት ክሂሌ ትምህርት አቀራረቦች 

በአሁኑ ጊዜ እየተሰራባቸው ያለት የጽህፇት ክሂሌ አቀራረብን ውጤት ተኮር አቀራረብ እና 

ሂዯታዊ አቀራረብ ናቸው በማሇት Nunan (1989) እና Richards (1990) በሁሇት እንዯሚመዯቡ  

ያስረዲለ፡፡  

2.1.4.1 ውጤት ተኮር አቀራረብ  

ውጤት ተኮር አቀራረብ አጠቃሊይ ትኩረቱ ከጽህፇት ሂዯት ይሌቅ ተማሪዎች በሚያፇሌቁት 

የመጨረሻ ውጤት ሊይ ነው፡፡ በዚህ አመሇካከት የተማሪዎች የመፃፍ ብቃት ከፍ ሲሌ 

ውስብስብ የጽህፇት ተግባራትን የመቆጣጠር ችልታን ያዲብራለ፡፡ ይህ ከሆነ ዯግሞ ብዙ 

የተሇያዩ ስሌቶችን ይጠቀማለ፡፡ የአረፍተ-ነገርና የአንቀጽ አዯረጃጀት ቅንብር ይካናለ በማሇት 

Nunan (1989) እና Richards (1990) ይገሌፃለ፡፡ 

ይህ አቀራረብ የጽህፇትን ምንነት የሚሇካው የሰዋስው ህግጋትን ተክተል በጽህፇት ከመተግበር 

አንፃር ሲሆን አይነተኛ ትኩረቱም በስተመጨረሻ ተጠናቆ የሚቀርበው ሥራ ሊይ እንጂ ጽሐፍ 

እንዳት እንዯሚዘጋጅ በሚፇፀመው ሂዯት ሊይ አይዯሇም፡፡ አቀራረቡ በአንዴ በኩሌ ተማሪዎች 

ሌዩ ሌዩ የጽህፇት ሥራዎችን እንዱያዘጋጁ የሚረዲ ሲሆን በላሊ በኩሌ ስህተት እንዲይሰሩ 

የሚከሇክሌ እንዯሆነ Richards (1990) ያስረዲለ፡፡ ሇቅርጽ ከፍተኛውን ትኩረት የሚሰጠው በዚህ 

አቀራረብ ብዙውን ጊዜ በዴርሰት ርዕስ መምህሩ ተጽእኖ የሚያዯርግ ሲሆን አረፍተ-ነገር 

ምስረታ፣ ባድ ቦታ መሙሊት፣ አረፍተ-ነገር ማስፊፊት፣ አንቀጽ ማዲበርና ወዘተ. የተሇመደ 

ተግባሮች ናቸው፡፡ በውጤት ተኮር አቀራረብ ተማሪዎች ጽህፇትን ሲማሩ ሦስት ዯረጃዎች 

እንዲለት Pincas (1982), Kamrul እና Mohd. (2010) ያስረዲለ፡፡  

1. የትውውቅ ዯረጃ፡- ተማሪዎች ወዯ ዋናው የጽህፇት ሥራ ከመግባታቸው በፉት በመምህራን 

የሚቀርብሊቸውን ሞዳሌ ጽሐፍ በማንበብ ሇመፃፍ ራሳቸውን የሚያዘጋጁበትና ተነሳሽነት 

እንዱኖራቸው የሚያዯርግ ዯረጃ ነው፡፡ በመሆኑም Pincas (1982, 14) "ሇተማሪዎች በመምህራን 

ተመርጦ የሚቀርበሊቸው ሞዳሌ ጽሐፍ ሉያነሳሳቸው የሚችሌ መሆን አሇበት፡፡ ከዚህም ላሊ 

እዴሜያቸውን፣ የክፍሌ ዯረጃቸውን፣ ባህሊቸውንና ፆታቸውን ያገናዘበ ሉሆን ይገባሌ" በማሇት 

ያስረዲለ፡፡  

2. የሌምምዴ ዯረጃ፡- የሌምምዴ ዯረጃ የተማሪዎች የተሇያዩ ሞዳሌ ጽሐፎች ጋር ከተዋወቁ 

በኋሊ በራሳቸው ተነሳሽነት የራሳቸውን ሀሳብ እያፇሇቁ መፃፍን እንዱሇማመደ የሚዯረግበት 
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ዯረጃ ነው፡፡ ይህንም Pincas (1982, 18) "ተማሪዎች በሌምምዴ ዯረጃ ውስን ጽህፇትን 

ተሇማምዯው ቀስ በቀስ ወዯ መሪ የጽህፇት ክንውን ዯረጃ የሚሸጋገሩበት ነው" በማሇት 

ያጠናክሩታሌ፡፡  

3. የውጤት ዯረጃ፡- በዚህ ዯረጃ ተማሪዎች የተሇማመዶቸውን የጽህፇት ስራዎች ወዯ ውጤት 

የሚቀይሩበት ዯረጃ ነው፡፡ ተማሪዎች ያሇማንም እገዛ የሚሰጣቸውን የጽህፇት ትምህርት ዯስ 

እንዲሊቸው በነፃነት ያከናውናለ፡፡ የመምህራን ሚና አነስተኛ ነው፡፡ ተማሪዎች በራሳቸው 

ተነሳሽነት ሀሳባቸውን እያፇሇቁ በነፃነት የሚጽፈበት፣ አቅማቸውን የሚያጏሇብቱበት ነው፡፡ 

እንዱሁም ሀሳባቸውን በወረቀት ሊይ እንዱያሰፍሩ ይፇሇጋሌ፡፡ ሰዋስዋዊ ትክክሇኛነቱ፣ የአንቀጽ 

አዯረጃጀቱ፣ የቃሊት አመራረጡ በመጨረሻ ሊይ የሚታዩ ጉዲዮች ናቸው በማሇት Raimes 

(1983) እና Hedge (1988) ያስረዲለ፡፡  

2.1.4.2 ሂዯታዊ አቀራረብ  

ተመራማሪዎች ውጤት ተኮር አቅራረብ ጽህፇትን በማስተማር ረገዴ ዴክመት እንዲሇው 

በቅርብ አመታት አመሌክተዋሌ፡፡ ውጤት ተኮር አቀራረብ አትኩሮቱ ክሂለን ከማሳዯግ ይሌቅ 

መዴረስ ሊይ ነው፡፡ ተማሪው በሂዯት የተሇያዩ ዯረጃዎችን እያሇፇ እንዱመጣ ሳይሆን የታሰበው 

ግብ ሊይ እንዱዯርስ የሚያዯርግ አቀራረብ ነው፡፡ በመሆኑም የጥሩ ፀሏፉዎች ሂዯታዊ አቀራረብ 

ምርጫቸው አዴርገዋሌ፡፡ ሂዯታዊ አቀራረብ አይነተኛ መገሇጫው ፀሏፉው በመፃፍ ሂዯት 

የሚፇጽማቸውን ተግባራት በመግሇጽ ሊይ ማተኮር ነው፡፡ በዚህ አቀራረብ በትክክሇኝነቱ ምትክ 

የፀሏፉው የአፃፃፍ ሂዯት ከፍተኛ ግምት ይሰጠዋሌ፡፡ የዚህ ፇሇግ አራማጆች ትኩረት 

የሚያዯርጉት በመጨረሻ ተጠናቆ በሚቀርበው የጽህፇት ውጤት ሳይሆን ወዯ እዚያ ሇመዴረስ 

የሚያስችሇው ሂዯት ሊይ ነው፡፡ ፀሏፉውም አዘውትሮ እራሱን የሚጠይቀው ስሇጽሐፈ አሊማና 

ስሇአንባቢያን ሳይሆን ጽሐፍን እንዳት ሌጀምረው እንዳትስ ሀሳቤን አቀናጅቼ ሌፃፇው የሚሌ 

ጉዲይ ሊይ ነው በማሇት Raimes (1983) ያስረዲለ፡፡ በዚህ የጽህፇት አቀራረብ ተማሪዎች 

ዴርሰታቸውን የሚጽፈት በውጤታዊ አቀራረብ እንዯሚዘወተረው በመምህሩ ተወስኖ 

በሚሰጣቸው ርዕስ አይዯሇም፡፡ እራሳቸው የሚሰማቸውን ርዕስ ይመርጣለ፡፡  

የጽሐፊቸውን ረቂቅ ሇመምህራን ሇጓዯኞቻቸው ያሳያለ፡፡ የሚያገኙትም ምሊሽ ይበሌጥ 

እንዱያስቡበት ይገፊፊቸዋሌ፡፡ በጽህፇት ሂዯት ውስጥ የተሇያዩ ዯረጃዎች አለ፡፡ የጽህፇት ስራ 

የሚያከናውነው ሰው ሉያከናውናቸው የሚገቡ ነገሮች ሇመፃፍ መነሳት ሀሳቦችን ማገናኘት፣ 
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ሀሳብን በቢጋር መሌክ ማዘጋጀት፣ ማስታወሻ መውሰዴና የመጀመሪያውን ረቂቅ መፃፍ፣ 

መከሇስ፣ እንዯገና ማቀዴ፣ ዯግሞ ማርቀቅ በመጨረሻም ሇህትመት ማዘጋጀት በተባለት 

ክዋኔዎች ውስጥ እንዯሚያሌፍ ያስረዲለ፡፡ እነዚህ ክዋኔዎች ቅዴመ ጽህፇት፣ የጽህፇት ጊዜ 

እና ዴህረ ጽህፇት በሚባለ ዋና ዋና የጽህፇት እርከኖች እንዯሚከፇሌ Richards (1990) እና 

Hedge (1988) ያብራራለ፡፡  

2.1.4.2.1 ቅዴመ ጽህፇት  

ፀሏፉዎች ሀሳብን የሚሰበስቡበት፣ አንባቢን የሚያስቡበት፣ አበይት ነጥቦችን የሚያቀርቡበት፣ 

ጊዜያዊ እቅዲቸውን የሚነዴፈበት በአጠቃሊይ ወዯ ዋናው የጽህፇት ዯረጃ ሇመግባት 

የሚዘጋጁበት ሂዯት ነው፡፡ በዚህ ዯረጃ ውስጥ ቢጋር ማውጣት ወሳኙ ጉዲይ ነው፡፡ ቢጋር 

በታሊሚዉ ጽሐፍ ውስጥ ምን ምን ነጥቦች እንዯሚካተቱ ጠቅሇሌ ጠቅሇሌ እያዯረጉ በስርዓት 

ማስፇር ነው፡፡ ይህ ቢጋር ከመጨረሻው ጽሐፍ በኋሊ ሉታረሙ እንዯውም ሉቀር ይችሊሌ፡፡ 

በዚህ ምክንያት ሁሇት አይነት የቢጋር አወጣጦች አለ፡፡ የመጀመሪያው አንዴ ጽሐፍ ከመፃፍ 

በፉትና የሁሇተኛው ጽሐፍ ከተጠናቃቀ በኋሊ የሚወጡ ቢጋሮች ናቸው፡፡ በማፍሇቅ ጊዜ 

የተሰበሰቡ ሀሳቦች ይመረጡና በአጭር በአጭሩ በቢጋር ሊይ ተዯራጅተው ከሰፇሩ በኋሊ ሀሳቡ 

እንዲይዯባሇቅበት በወገን በወገን ሇመሇየት፣ የተሰበሰበው ሀሳብ ያሇቦታው እንዲይገባና 

የአስተሳሰብ ሂዯቱን እንዲይገዴብበት ይረዲዋሌ በማሇት በዴለ (2007) እና Richards (1990) 

ያብራራለ፡፡ 

2.1.4.2.2 የጽህፇት ጊዜ   

ሁሇተኛ የጽህፇት ዯረጃ በቅዴመ ጽህፇት የተመረጠውን ሀሳበ መሌክ በማስያዝ በወረቀት 

የሚሰፍርበት ነው፡፡ ረቂቁን ከማርቀቅ ይነሳሌ፡፡ የሀሳብ አዯረጃጀት ቅርጾችንም ይጠቁማሌ፡፡ 

እነዚህም ቅርፆች መግቢያ፣ ዋና አካሌ መዯምዯሚያ ናቸው፡፡ ይህ የሀሳብ አዯረጃጀት ቅርጽ 

በአብዛኛው በአጭርና በረጅም የጽሐፍ አይነት ያገሇግሊሌ፡፡  

ሀ. መግቢያ፡- አንባቢን ከመጀመሪያው ሇንባብ የሚያነሳሳ መሆን ይገባዋሌ፡፡ በእርግጥ 

መግቢያው የማንበብ ፍሊጎትን የሚያነሳሳ ሳቢ ሉሆን ይገባዋሌ፡፡  

ሇ. ዋና አካሌ፡- የዋና አካሌ ተግባሩ በመግቢያው የተጠቀሱትን ነጥቦች ማጠናከር ነው፡፡ 

ሇምሳላ፡- መዘርዝር፣ ምክንያት፣ ማብራሪያ፣ ምሳላ መሰጠትና ወዘተ. ነጥቦቹን የበሇጠ ግሌጽ 
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እንዱሆኑና እንዱታወቁ ማዴረግ ነው፡፡ በምሳላው ስር የተዘረዘሩት ያሇ መግቢያ በዋናው አካሌ 

ሉቀርቡ ይችሊለ፡፡ ዋና አካሌ በአጭርም ሆነ በረጅም ጽሐፍ የማይቀር ነው፡  

ሏ. መዯምዯሚያ፡- ጽሐፈ ማሇቁን የምንገሌጽበት ከፍሌ ነው፡፡ አንዴ ፀሏፉ መዯምዯሚያ 

ሲጽፍ የተሇያ ቴክኒኮችን ይጠቀማሌ፡፡ አመሌካች ቃሊት በመጠቀም የመጨረሻዎቹን አረፍተ- 

ነገሮች አካሄዴ በመሇወጥ ምስያ በመፍጠር እና ወዯ መግቢያዉ በመመስ መዯምዯም ይቻሊሌ፡፡  

2.1.4.2.3 ዴህረ ጽህፇት  

በዚህ ዯረጃ ጠቅሊሊ የክሇሳ ንባብ የሚዯረግበት በመሆኑ ተዯራሲያኑ ያሇምንም ችግር ጽሐፈን 

አንብበው ሀሳቡን እንዱያዯንቁ ሇማዴረግ የሚስተካከሌ ነገር ካሇ የሚስተካክሌበት ዯረጃ ነው፡፡ 

በዚህ ዯረጃ ፀሏፉው ሇአንባቢው ያስቸግራለ የሚሊቸውን ቃሊት በመምረጥ፣ የአረፍተ-ነገሮችን 

አዯረጃጀት በማስተካከሌ አስተዋጽኦ መስጠት የሚፇሇገውን ሀሳብ በተገቢው ቦታ መቅረብ 

አሇመቅረቡን የሚመሇከትበት ነው፡፡  

ከሊይ ከቀረቡት ሁሇት የጽህፇት ክሂሌ አቀራረቦች ወይም ከውጤት ተኮር አቀራረብና ከሂዯታዊ 

አቀራረብ አጥኝው ይዞት ከተነሳው ምርምርና ከተጠኝዎቹ የጽህፇት ክሂሌ ዯረጃ አንፃር 

ተመራጭ የሚያዯርገው ሂዯታዊ አቀራረብን ነው፡፡ ምክንያቱም ውጤት ተኮር የመምህሩ ሚና 

ይበዛሌ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ሇሚጽፈት ዴርሰት አብዛኛውን ጊዜ ርዕስ የሚመርጠው መምህሩ 

መሆኑ እንዱሁም ተማሪዎቹ ከስህት እንዱማሩ አሇመፍቀደና የመጨረሻው ውጤት ሊይ 

ማተኮሩ አሁን ካሇንበት የመማር ማስተማር ዘዳ ጋር ተጣጥሞ አይሄዴም፡፡ ከዚህም 

በተጨማሪ ከሊይ በተገሇፀው መሌኩ ተማሪዎችን የምናስጨንቃቸው ከሆነ የጽህፇት ክሂሌን 

ከነአካቴው እንዱጠለ ያዯርጋቸዋሌ፡፡ 

በመሆኑም የጽህፇት ክሂሌ ሇአፍፇትም ይሁን ሇኢ-አፍፇት ተመራጭ የሚሆነው ሂዯታዊ 

አቀራረብ ነው፡፡ ምህንያቱም ሇመምህሩ ሳይሆን ሇተማሪዎቹ ነፃነት ስሇሚሰጣቸውና ጽህፇትን 

በሂዯት እንዱያዲብሩ ስሇሚያዯርጋቸው፤ ዴርሰትም ሇመፃፍ ርዕስ እራሳቸው እንዱመርጡ 

እዴለን ስሇሚሰጣቸው፤ የመምህሩ ጫና ስሇማይበዛባቸው እንዱሁም ከስህተታቸው እንዱማሩ 

አስተዋጽኦ ስሇሚያዯርግ፤ የጽህፇት ክሂሌ ፍሊጎታቸው ከፍ ስሇሚሌ በሂዯት ከአንዴ ዯረጃ ወዯ 

አንዴ ዯረጃ በሄደ ቁጥር የተሻለ ፀሏፍት እንዱፇጠሩ ያዯርጋቸዋሌ፡፡ በመሆኑም የዚህ 

ጥናትም ዋና አሊማ ተጠኝዎቹ ያሇባቸውን የጽህፇት ችግር በሂዯት የሚቀርፈበትን መንገዴ 
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መጠቆምና ጥሩ ፀሏፍት እንዱሆኑ መንገደን ማመሊከት ስሇሆነ ሂዯታዊ አቀራረብ ከዚህ 

ጥናት ጋር ስሇሚሄዴ በአጥኝው ተመራጭ ነው፡፡  

2.1.5 የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ አይነቶች  

ጽህፇትን በማስተማር ሂዯት የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ ተማሪዎችን የሚያግባቡ ወይም 

መሌዕክት ያሇው ጽሐፍ እንዱዘጋጁ የሚያበረታቱ ቢሆኑ ይመረጣሌ፡፡ ስሇሆነም የጽህፇት 

ክሂሌ መሌመጃዎች ሲዘጋጁ ከዚህ ቀጥሇን የሚከተለት ነጥቦች ሊይ ብናተኩር የተሻሇ 

እንዯሚሆን Pincas (1982) ያስረዲለ፡፡  

1. የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃዎች ተግባራዊና ጠቃሚ በሆኑ የጽህፇት አይነቶች ሊይ 

ማተኮር ይኖርባቸዋሌ፡፡  

2. የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃዎች የሚያተኩሩበት ሌምምዴ ተግባቦታዊ ወይም 

አገሌግልታዊ መሆን አሇበት፡፡ 

3. የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃዎች ሰዋስውና ቃሊትን ሇማስተማር ከመርዲታቸው ጏን ሇጏን 

ላልች ክሂልችንም ሇማሳዯግ የሚረደ መሆን አሇባቸው፡፡  

ከሊይ እንዯተጠቀሰው የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃዎች ተማሪው ክሂለን በመጠቀም መሌዕክት 

ማስተሊሇፍና መግባባት እንዱችሌ በተግባር ሉተረጏሙ የማይችለና በዯረጃው ተማሪው 

በማህበረሰቡ ውስጥ ሉጠቀምባቸው የሚችለ ሀሳቦችን ያሌያዙ ሆን ብሇው የተዘጋጁ 

መሌመጃዎት መሆን የሇባቸውም፡፡ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃዎች ሰዋስውና ቃሊት ከማስተማር 

በሊይ ተማሪው እንዳት መፃፍና ምን አይነት የአፃፃፍ ዘዳዎችን መከተሌ እንዲሇበት 

የሚያስረደ መሆን አሇባቸው፡፡ በመሆኑም የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ አይነቶች ውስን የጽህፇት 

ክሂሌ መሌመጃ፣ ጠቋሚ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ እና ሌቅ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ በማሇት 

በሦስት እንዯሚከፇለ Pincas (1982) እና Raimes (1983) ያስረዲለ፡፡    

2.1.5.1 ውስን የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ   

ይህ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ ትኩረት የሚሰጠው ሇትክክሇኛነት ነው፡፡ ተማሪው እንዱሰራ 

የሚዯረገው እጅግ ውስን የሆነ ነገር ነው፡፡ ከራሱ አፍሌቆ የሚጨምረውና በራሱ ፍሊጏት 

የሚከተሇው የአሰራር መንገዴ አይኖርም፡፡ በመሆኑም Raimes (1983, 95) "ውስን የጽህፇት 

ክሂሌ መሌመጃ በአብዛኛው የጽሐፍ ቅርጽና ይዘት ሇተማሪው ተሰጥቶት የሚሰራው መሌመጃ 

ነው" በማሇት ከሊይ የቀረበውን ሀሳብ ያጠናክሩታሌ፡፡ በላሊ በኩሌ ዯግሞ Pincas (1982) 
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ተማሪዎች ትክክሇኛ የሆነ የጽህፇት ስራ ውጤት ሇማቅረብ መመሪያ ጠብቀው የሚጽፈበት፣ 

የሚሰሩት ባድ ቦታ በመሙሊት የሚጽፈበት የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ ነው በማሇት ያስረዲለ፡፡ 

የሚሰሩት ባድ ቦታ በመሙሊት የተሇያዩ አረፍተ-ነገሮችን በማያያዝ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ከዚህ 

የምንረዲው ተማሪዎት ውስን ተግባር እንዱያከናውኑ የሚከተለት ናሙና በመኖሩ ስህተት 

የመሰራት እዴሊቸው በጣም አነስተኛ ነው፡፡ ውስን የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ በየትኛውም ዯረጃ 

ጽህፇትን የሚማሩ ተማሪዎች ከመጀመሪያ ወዯ ላሊ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ ከመሄዲቸው 

በፉት ሌምምዴ ሉያዯርጉበት የሚገባ የመሌመጃ አይነት ነው፡፡  

2.1.5.2 ጠቋሚ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ  

በዚህ መሌመጃ ተማሪዎች እንዱሇማመደና እንዱጽፈ የሚፇሇገው ጽሐፍ ፍንጭ ሉሰጣቸው 

የሚችሌና እንዯመመሪያ ሉገሇግሊቸው የሚችለ የናሙና ጽሐፍ ይቀርብሊቸዋሌ፡፡ ተማሪዎች 

ጠቋሚ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጀዎች በሚሰሩበት ጊዜ ከውስን የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ 

በተሻሇ መሌኩ የራሳቸውን ሀሳብ የመጨመር ነፃነት አሊቸው፡፡ የሚጽፈትና በመጨረሻ 

የሚገኘው ውጤት ተመሳሳይነት የሚኖረው ነው በማሇት Pincas (1982) ያስረዲለ፡፡  

በተጨማሪም  Raimes (1983) ጠቋሚ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ በውስንና በሌቅ የጽህፇት 

ክሂሌ መሌመጃዎች መካከሌ ያሇ ዴሌዴይ ነው፡፡ መሌመጃውን ተማሪዎት በሚሇማመደበት 

ጊዜ የሚከተለትን ናሙና አስፊፍተው ሉጽፈ የሚችለት አስተዋጽኦው የተፃፇና ግማሹን 

እንዳት እንዯሚጨርሱት ፍንጭ የሚሰጥ ጽሐፍ ወይም ሌክ እንዯሚነበብ ጽሐፍ አዱስ ሀሳብ 

የያዘ ስዕሌ በማቅረብ ዴጋፍ በመስጠት እንዱጽፍ የሚያዯረግ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ አይነት 

ነው፡፡ ተማሪዎት የተጀመረ ጽሐፍ ተሰጥቷቸው እንዱጨርሱ በተጠየቁ ጊዜ ጽሐፈን 

መጨረስ ሲሇማመደ ከራሳቸው ያፇሇቁትን ሀሳብ ከተሰጠው ጽሐፍ ጋር እንዱስማማ 

አዴርገው መጨረስ አሇባቸው፡፡ የጽሐፈን ሀሳብ ሳያዛቡ በቅዯም ተከተሌ በራሳቸው ሀሳብ 

አፍሌቀው ሇመፃፍ ዝግጅት የሚያዯርጉበት የጽህፇት ክሂሌ እንዯሆነ ያብራራለ፡፡  

2.1.5.3 ሌቅ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ  

ሌቅ የጽህፇት ክሂሌ መሌመጃ ከላልች የጽህፇት መሌመጃዎች የሚሇይበት ተማሪዎች 

እራሳቸው አፍሌቀው እንዱጽፈ ነፃነት የሚሰጥ መሆኑ ነው፡፡ ይህ የመሌመጃ አይነት ባድ 

ቦታዎች እንዱሞለ፣ የተጀመሩ አረፍተ-ነገሮችን እንዱጨርሱ፣ የአንዴን ጽሐፍ የተወሰነ ክፍሌ 

እንዱጨርሱ ሳይሆን በታዘዙት መሠረት ከራሳቸው አፍሌቀው በራሳቸው መንገዴ አቀናጅተው 
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ስርዓት በማስያዝ የጽሐፍ ስራ እንዱያቀርቡ የሚያዯርግ የመሌመጃ አይነት ነው በማሇት 

Pincas (1982) ያስረዲለ፡፡ 

2.1.6 ሇመፃፍ የሚያነሳሱ ተግባራት  

ተማሪዎች የጽህፇት ክሂሊቸውን እንዱያዲብሩ ሇማገዝ የተሇያዩ መሌመጃዎች ተሰጥቶ 

ተከታታይ ሌምምዴ እንዱተገብሩ ማዴረግ ጠቀሜታው የጏሊ ነው፡፡ በዚህ ሌምምዴ ሂዯትም 

ተማሪዎች አዲዱስ ሌምድችን ያዲብራለ፡፡ የጽህፇት ችልታቸውንም ቀስ በቀስ ወዯ ሊቀ ዯረጃ 

ያሸጋግራለ፡፡ ተማሪዎች እንዯ ክፍሌ ዯረጃቸው የጽህፇት ችልታቸውን እንዱያዲብሩ የሚረደ 

ሦስት የጽህፇት መሇማመጃ ተግባራት እንዲለ Celce-Murcia (2001) ያስረዲለ፡፡ ተግባራቱንም 

ቀጥሇን በዝርዝር እንመሌከት፡፡  

2.1.6.1 ተግባራዊ የጽህፇት መሇማመጃዎች  

ተግባራዊ የጽህፇት መሇማመጃዎች ቅዯም ተከተሊዊ ይዘት ያሊቸው ናቸው፡፡ በዚህ ሌምምዴና 

ሂዯትም በማሇማመጃነት ሉያገሇግለ የሚችለት አጭር መሌዕክቶች፣ ቀሊሌ ትዕዛዞች የክፍሌ 

ስራዎች ሲሆኑ እዴገት እያገኙ ሲሄደ የማስታወሻ፣ የግብዣ፣ የመሌዕክት፣ የሰሊምታና 

የምስጋና ጽሐፎችን እንዱጽፈ ያዯርጋሌ፡፡ እነዚህንና የመሳሰለትን የመሌመጃ ስሌቶች 

በመጠቀም ተማሪዎች የተሇየዩ ጽሐፎችን በክፍሌ ውስጥ ወይም ከክፍሌ ውጭ እንዱጽፈ 

በማዴረግ የተማሪዎችን ፍሊጏት ማነሳሳት ይቻሊሌ በማሇት Celce-Murcia (2001) ያብራራለ::  

2.1.6.2 የስሜት መግሇጫ ጽሐፎች  

ስሜት መግሇጫ ጽሐፎች በማሇት ከተጠቀሱት ውስጥ ሇጓዯኛ ዯብዲቤ መፃፍ፣ ስሇዕሇት ውል 

መመዝገብን፣ ስሇላልች ያሇንን አመሇካከት ወዘተ. መፃፍን ያካትታሌ፡፡ ይሁን እንጂ ይህ 

አይነቱ ጽሐፍ የተማሪዎችን ውስጣዊ ፍሊጏት የሚስቡ በመሆናቸው በከፍተኛ የክፍሌ 

ዯረጃዎች ሇሚገኙ ተማሪዎች እንጂ በዝቅተኛ ዯረጃዎች ሊይ ሇሚገኙ ተማሪዎች እንዯማይሆን 

Celce-Murcia (2001) ይጠቁማለ፡፡  

2.1.6.3 ትምህርት ቤት ተኮር የጽህፇት መሇማመጃዎች  

ጽህፇትን ሕይወታዊ እንዱሆን የሚያዯርገው ተማሪዎች በትምህርት ቤታቸው ሊይ 

ተመስርተው ሲጽፈ ነው፡፡ ትምህርት ቤታቸው በተማሪዎች አቅራቢያ ስሇሚገኝ በትምህርት 

ቤት ያሇውን አጠቃሊይ ሁኔታ ሇመገንዘብ ቅርበቱ አስተዋጽኦ ስሊሇው የሚሰማቸውና 
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የሚሰጣቸውን ሀሳብ ሇማዯራጀት ሁኔታው ምቹ ይሆንሊቸዋሌ በማሇት ትምህርት ቤት ተኮር 

ጽሐፎች የተማሪዎችን የጽህፇት ክሂሌ ሇማሇማመዴ ያሇውን ፊይዲ Celce-Murcia (2001) 

ያስገነዝባለ፡፡ ከሊይ የተዘረዘሩትን ሇጽህፇት የሚያነሳሱ ተግባራት Raimes (1983) እና Ur 

(1996) በሚከተሇው መሌኩ በዝርዝር አቅርበዋሌ፡፡ ተማሪዎችን እንዱጽፈ የሚያነሳሳቸው 

ጉዲዮች፡-  

 ተማሪዎች መጽሏፍ እንዱያነቡና ስሇአነበቡት መጽሏፍ እንዱጽፈ ማዴረግ  

 አንዴ ጽሐፍ ካነበቡ በኋሊ ያነበቡትን በራሳቸው አባባሌ ጨምቀው አሳጥረው እንዱጽፈ 

ማዴረግ  

 አንዴ ስእሌ በማሳየት ከስዕለ የተገነዘቡትንና የተሰማቸውን እንዱጽፈ ማዴረግ  

 ግሊዊ የሕይወት ተሞክሯቸውን በክፍሌ ውስጥም ሆነ ከክፍለ ውጭ እንዱጽፈ 

ማዴረግ  

 ስሇጓዯኞቻቸው ወይም ስሇሚያውቁት ላሊ ሰው እንዱጽፈ ማዴረግ  

 የተሇያዩ ዯብዲቤዎችን እንዱጽፈ ማዴረግ፣ ሇምሳላ፣ የሰሊምታ ዯብዲቤ፣ የግሌ 

ዯብዲቤ፣ ሌዩ ሌዩ የጥሪ ዯብዲቤዎች ወይም የመስሪያ ቤት ዯብዲቤዎች እንዱጽፈ 

ማዴረግ  

 ተማሪዎች በሬዱዮና ቴሉቪዥን ያዯመጡትን ዜና በራሳቸው የዜና ዘገባ እንዱያዘጋጁ 

ማዴረግ  

 ትምህርት ቤታቸውን በተመሇከተ ጽሐፍ እንዱያዘጋጁ ማዴረግ  

 የመስክ ጉብኝት እንዱያዯርጉ በመጋበዝ ስሇተመሇከቱትና ስሇተገነዘቡት ነገር እንዱጽፈ 

ማዴረግ  

 የተጀመሩ የተሇያዩ ጽሐፎችን በመስጠት ጅምሩን አሟሌተው እንዱጽፈ ማዴረግ 

በማሇት የዘረዘሩ ሲሆን ትሌቅ ትኩረት ሉዯረግበት የሚገባ ነገር ፍሊጏት ሇጽህፇት 

ወሳኝ ጉዲይ መሆኑንም ያስገነዝባለ፡፡  

2.1.7 የውጤት አሰጣጥ መስፇርትና የማረሚያ ኮዴ  

እስከ አሁን ዴረስ አንዴ ወጥ የሆነ የማረሚያ መስፇርት የሇም፡፡ መምህራን የራሳቸውን 

የማረሚያ መስፇርትና ማረሚያ ኮዴ በመጠቀም የተማሪዎችን ጽህፇት ማረም ይችሊለ፡፡ 

ይህንም ሀሳብ Hedge (1988, 148) "አንዴ ወጥ የሆነ የውጤት አሰጣጥ መስፇርትና 

የማረሚያ ኮዴ የሇም" በማሇት ያጠናክሩታሌ፡፡ በመሆኑም መምህራን ከተማሪዎች እዴሜ፣ 
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የክፍሌ ዯረጃና ከጽሐፈ አሊማ አንፃር የራሳቸውን የጽሐፍ መቆጣጠሪያ ዝርዝርና የውጤት 

ማረሚያ መስፇርት ከላሊቸው አንዴ የማረሚያ መስፇርት ብቻ የበሇጠ አመቺና ሁሌጊዜ 

የሚሰራበት ተዯርጏ መውሰዴ የሇበትም፡፡ መምህራን የተማሪዎቻቸውን ዯረጃና ፍሊጏት 

በመረዲት የራሳቸውን የማረሚያ መስፇርት መከተሌ ወይም ካለት የማረሚያ መስፇርቶችና 

ኮድች የሚያመቻቸውን መርጠው ማከናወን ይችሊለ፡፡  

2.1.8 የጽህፇት ችልታ መመዘኛ ነጥቦች  

አንዴ ጽሐፍ የተዋጣሇት ነው የሚባሇው ከፉዯሌ ቅርጽ አጣጣሌ አንስቶ የቃሊት መረጣ፣ 

የሰዋስው አጠቃቀም፣ ተገቢ ስርዓተ ነጥብ አጠቃቀምና የአንቀጽ አወቃቀር ያለትን ችልታዎች 

በአግባቡ ሲያካትት ነው፡፡ የጽህፇት ክሂሌ የሰዋስው አገባብን ጠብቆ ቃሊትን በአረፍተ-ነገሮች 

አቀናጅቶ የማቅረብ ችልታ መኖር ብቻ ሳይሆን ሀሳብን በተገቢ መንገዴ በማፍሇቅ ተጠዪቃዊ 

በሆነ መንገዴ የማዯራጀትንም ችልታ ይጠይቃሌ፡፡ በመሆኑም Pincas (1982, 32) "የማግባባት 

ብቃቱ፣ ተጠይቃዊ አዯረጃጀት፣ በቅርጽና በአቀራረቡ፣ በሰዋስው ቅንብር ዯረጃውና በእጅ 

ጽህፇት፣ በስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም መስፇርቶች የጽህፇት ክሂሌ ሉመዘንና ሉገመገም ይችሊሌ" 

በማሇት ሀሳቡን ያጠናክሩታሌ፡፡  

በመሆኑም ምሁሩ ከሊይ የገሇጹትን መስፇርት አጥኝው ተጠኝዎች የፃፈትን ዴርሰት ከሊይ 

በተቀመጡት የጽህፇት ችልት መመዘኛ ነጥቦች አንፃር በመገምገም እርማት በማካሄዴ ውጤት 

ሇመስጠት ስሚያስችሇው ተቀባይነት ያሇው፣ የሚስማማበትና ሇጥናቱ ያሇው ጠቀሜታ ከፍተኛ 

ስሇሆነ ሇዚህ ጥናት የተጠኝዎችን ዴርሰት ሇማረሚያ በመስፇርትነት ስራ ሊይ ውሎሌ፡፡   

በላሊ በኩሌ Heaton (1990) የጽህፇት ክሂሌን ሇመመዘን የሚያስችለ ነጥቦችን እንዯሚከተሇው 

አስቀምጠዋሌ፡፡ እነሱም፡- ትክክሇኛና ተገቢ የሆኑ አረፍተ-ነገሮችን መፃፍ፣ ተገቢውን ስርዓተ-

ነጥብ በተገቢው ቦታ መፃፍ፣ ሀሳብን ቅዯም ተከተሊዊና ተጠይቃዊ በሆነ መንገዴ መግሇጽ፣ 

ተገቢ የሆኑ የአፃፃፍ ስሌቶችን በመጠቀም የአረፍተ-ነገርን ትክክሇኛ አሰካክና የአንቀጽ አወቃቀር 

ስሌትን በመጠቀም መፃፍ እና ጽሐፈ የሚቀርብሊቸውን ተዯራሲያን በማወቅ ሇማስተሊሇፍ 

የተፇሇገውን መሌዕክት ተስማሚ የሆኑ ቃሊትን በመምረጥና ሀሳብን ግሌጽ በሆነ መንገዴ 

የመግሇጽ ችልታ ሉታይ ይገባሌ በማሇት ያስረዲለ፡፡ በአጠቃሊይ የጽህፇት ክሂሌን ሇመመዘን 

ያስችሌ ዘንዴ ቀጥል የቀረቡት ነጥቦች ወሳኝ ናቸው፡፡  
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2.1.8.1 የቃሊት አመራረጥ  

ሀሳብን በጽሐፍ አቀናብሮ ሇማቅረብ የምንጠቀማቸው ቃሊት ወሳኝ ናቸው፡፡ ጽህፇት እንዯ 

ንግግር ወዱያውኑ ግብረ-መሌስ የሚገኝበት ስሊሌሆነ የሚመረጡት ቃሊት ምስሌ ካሳች፣ ሳቢ፣ 

ሇአውዴ ተስማሚና ሇዛ ያሊቸው ሉሆኑ ይገባሌ፡፡ በመሆኑም አማረ (1986፣ 4) “ቃሊት የዯራሲ 

ቀኝ እጅ ናቸው፡፡ ዯራሲ ያሇ ቃሊት ላሊ መሳሪያ የሇውም፡፡ ጥረቱ ሉሳካም ሉከሸፍም 

የሚችሇው ቃሊትን በጥበብና በጥንቃቄ በመጠቀም ሇቋንቋው ውበት ሇማስገኘት ሲችሌ ነው”  

በማሇት የቃሊትን ጠቀሜታ አጽንኦት ሰጥተው አብራርተዋሌ፡፡ ይህም አባባሌ የሚያስገነዝበን 

አንዴ ፀሏፉ ሀሳቡን በተገቢ መንገዴ ሇማስተሊሇፍ ከፇሇገ ሲጽፍ፤ የሚመርጣቸው ቃሊት ሊይ 

ጥንቃቄ ማዴረግ አሇበት፡፡ የሚመረጡት ቃሊት የዘዬ ችግር የላሇባቸው፣ እንግዲ ያሌሆኑ፣ 

አሻሚነት የማይታይባቸው፤ የተሰሇቹ ያሌሆኑና መዯበኛነት ያሊቸው ቢሆኑ ጽሐፈ ተነባቢነት 

ሉኖረው ይችሊሌ፡፡   

2.1.8.2 የአረፍተ-ነገር አወቃቀር  

አንዴ ፀሏፉ ሀሳቡን በጽሐፍ አማካኝነት ሇማስተሊሇፍ ከፇሇገ የቋንቋውን ትክክሇኛ ህግና 

ስርዓት ተከትል መፃፍ አሇበት፡፡  ሰዋስው እያንዲንደን ቃሊት እርስ በርሱ በማቀናጀት አረፍተ-

ነገሮች የሚመሰረቱበት መንገዴ ነው፡፡ ይህም ማሇት ሰዋስው ሲባሌ ሀተታዊ፣ አፍራሸ ወይም 

ብዙ ቁጥር ወይም ጥያቄያዊ አረፍተ-ነገሮች ስንመሰርት የምንከተሇው የቃሊት አሰሊሇፍ ሁኔታ 

የሰዋስው ጉዲይ ነው በማሇት Harmer (1994) ገሌፀዋሌ፡፡ በመሆኑም አንዴ ፀሏፉ ሀሳቡን 

ሇመግሇጽ ሲፇሌግ በሚመሰርታቸው አረፍተ-ነገሮች ውስጥ ባለት በባሇቤትና ማሳሪያ አንቀጹ 

መካከሌ የቁጥር፣ የፆታ፣ የመዯብና የተሳቢ አመሌካች ቅጥያዎች ስምምነት ሉኖርና የቋንቋውን 

ስርዓት ጠብቆ መፃፍ አሇበት፡፡  

2.1.8.3 የስርዓ-ተነጥብ አጠቃቀም  

ስርዓተ-ነጥቦች አንዴ ጽሐፍ የተፇሇገውን መሌዕክት በተገቢ ሁኔታ መግሇጽ እንዱችለ 

የሚዯረጉ ምሌክቶች ናቸው፡፡ ስርዓተ ነጥቦች በጽሐፍ ውስጥ የሚዘረዘሩ ነገሮችን ሇመሇየት፣ 

ሀሳብን የሚያስተሊሇፈ አረፍተ-ነገሮች ማሇቃቸውን ሇማመሌከት የፀሏፉውን ስሜት ሇመግሇጽና 

ወዘተ. ሉያገሇግለ ይችሊለ፡፡  
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2.1.8.4 የአንቀጽ አወቃቀር  

አንዴ አንቀጽ ሀሳብን ሇመግሇፅ፣ ሇማስረዲትና ሇማብራራት በሚያስችለ ዝርዝር አረፍተ-

ነገሮችና በአንዴ ዋና አረፍተ-ነገር (ኃይሇቃሌ) የሚገነባ የሀሳቦች ጥንቅር ነው፡፡ አንቀጹ አንዴ 

ዋና ሀሳብ ብቻ ሉያንፀባርቅ የሚችሇው በኃይሇቃለና በዝርዝር አረፍተ-ነገሮቹ መካከሌ የሀሳብ 

አንዴነት ሲኖር ነው፡፡ በመሆኑም Pincas (1982, 55) “በአንቀጹ ውስጥ የሚገኙ  ዝርዝር 

አረፍተ-ነገሮች በተገቢው መንገዴ እየተያያዙ አንደን ሀሳብ ሉገሌጹ የሚችለ ሉሆን ይገባሌ” 

በማሇት ሀሳቡን ያጠናክራለ፡፡ አንዴ የተዋጣሇት አንቀጽ የአንቀጽ አንዴነት፣ የአንቀጽ ቅንብር 

(ውህዯት) እና የአንቀጽ ተያያዥነት የሚባለ ሦስት ተፇሊጊ ነገሮችን ማሟሊት አሇበት፡፡  

2.1.8.4.1 የአንቀጽ አንዴነት  

የአንቀጽ አንዴነት ሲባሌ በአንቀጹ ውስጥ ባሇው መንዯርዯሪያ አረፍ-ተነገር (ኃይሇ ቃሌ) እና 

በላልች ዝርዝር አረፍተ-ነገሮች መካከሌ የጠበቀ ትስስር አሇ ማሇታችን ነው፡፡ በአንቀጹ ውስጥ 

ያለ ዝርዝር አረፍተ-ነገሮች የሚያብራሩትና የሚገሌጹት ስሇኃይሇቃለ መሆን አሇበት፡፡ ከዚህ 

አኳያም አንዴ አንቀጽ ሇመመስረት ሲታሰብ በቅዴሚያ ኃይሇቃለን ወስኖ መነሳት ሇአንቀጽ 

አንዴነት ትሌቅ ፊይዲ እንዲሇው Trimmer እና James (1988) ያብራራለ፡፡  

2.1.8.4.2 የአንቀጽ ቅንብር /ውህዯት/  

የአንቀጽ ቅንብር ሲባሌ በጽሐፍ ሇማስተሊሇፍ የተፇሇገውን ሀሳብ ሇማብራራትና ሇማስረዲት 

የሚያስችለ ነገሮችን ባህሪ በመረዲት እንዯ ክብዯትና ቅሇታቸው ከአጠቃሊይ ወዯ ዝርዝር 

ወይም ከዝርዝር ወዯ አጠቃሊይ በቅዯም ተከተሌ የሚቀርቡበት ስሌት ነው፡፡ በአንቀጹ ውስጥ 

ያሇውን መንዯርዯሪያ አረፍተ-ነገር መነሻ አዴርጏ ላልች መንዯርዯሪያ አረፍተ-ነገሮችን 

የሚገሌጹና የሚያከራክሩ ዝርዝር አረፍተ-ነገሮች በቅዯም ተከተሌ ከክብዯታቸውና ቅሇታቸው 

አንፃር ከአቢይ ወዯ ንዑስ ወይም ከንዑስ ወዯ አቢይ እንዯሚቀርቡ Raimes (1983) ያስረዲለ፡፡ 

2.1.8.4.3 የአንቀጽ ተያያዥነት  

አንዴን አንቀጽ የሚመሰርቱት አረፍተ-ነገሮች እርስበርሳቸው የተያያዙ መሆናቸውን 

ያመሊክታሌ፡፡ አንቀጽን ሉመሰርቱ የሚችለ ዝርዝር አረፍተ-ነገሮች እርስበርሳቸው በተገቢው 

ተያያዦች ተቀናጅተው ሇአንባቢ በቀሊለ ሉተሊሇፍ የሚፇሇገውን መሌዕክት ሉረዲ ይገባዋሌ፡፡ 

ከዚህም ላሊ በአንቀጹ ውስጥ ያለ አረፍተ-ነገሮች እርስበርሳቸው የሚዯጋገፈ፣ ቀዴሞ 
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የሚመጣው አረፍተ-ነገር ሇቀጣዩ ፍንጭ የሚሰጥ መሆን እንዲሇበት Trimmer እና James (1988) 

ያስረዲለ፡፡ 

ከሊይ በ2.1.8 የቀረቡት የጽህፇት ክሂሌ መመዘኛ ነጥቦች የዚህን ጥናት አሊማ ከግብ 

የሚያዯርሱና የዴርሰት አፃፃፍን ቅርጽ በዝርዝር ስሇሚያሳዩ በምሁራኑ በዝርዝር የተገሇጹት 

መሠረተ-ሀሳቦች ተገቢና ተስማሚ እንዯሆኑ አጥኝው ያምንበታሌ፡፡ 

2.2 የቀዯምት ጥናቶች ቅኝት 

አጥኝው ይህን ጥናት ሇማዘጋጀት ከመነሳቱ በፉት በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የሂውማኒቲስ፣ 

ቋንቋዎች ጥናት፣ ጆርናሉዝምና ኮሙኒኬሽን ኮላጅ በውጭ ቋንቋዎች ትምህርት ክፍልች እና 

በአማርኛ ቋንቋ፣ ስነ-ጽሐፍና ፎክልር ትምህርት ክፍሌ የቀረቡ የሁሇተኛ ዴግሪ ማሟያ 

ጥናቶችን ሇመቃኘት ሞክሯሌ፡፡ ከዚህ ጥናት ርዕስ ጋር ቀጥተኛ ግንኙነት ያሊቸው ባይሆኑም 

የአራት የምርምር ጥናቶች ተመሳሳይ ስራዎችን በአማርኛ ቋንቋ፣ ስነ-ጽሐፍና ፎክልር 

ትምህርት ክፍሌ ሇማግኘት ተችሎሌ፡፡ እነሱም ፡- 

ሰይዴ (1993) “በዘጠነኛ ክፍሌ አማርኛ መማሪያ መጽሏፍ የቀረቡትን የጽህፇት ትምህርት 

ይዘቶችና ክንውኖች የማስተማሪያ ስነ-ዘዳ ትግበራ” በሚሌ ርዕስ የማስተርስ ኤም.ኤ ዱግሪ 

ማሟያ ባቀረቡት ጥናት ተማሪዎች በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ጽህፇትን በተግባር እየተሇማመደ 

እንዯማይማሩና የቢጤ እርማትም ተግባራዊ እንዯማይሆን የገሇጹ ሲሆን በጥናታቸው ውጤት 

ማጠቃሇያ ሊይ የጽህፇት ትምህርት ተግባር ዝቅተኛ ዯረጃ ሊይ እንዯሚገኝ አመሊክተዋሌ፡፡ 

በመሆኑም የተመራማሪው ጥናት በዘጠነኛ ክፍሌ የጽህፇት ትምህርት አተገባበር ሊይ 

ስሇሚያተኩርና የዚህ ጥናት የሚያተኩረው የጽህፇት ችልታን በንጽጽር በተግባር በመፇተሽ 

ችግሮችን ሇይቶ የመፍትሄ ሀሳብ ማቅረብ ሊይ ስሇሆነ፤ እንዱሁም በክፍሌ ዯረጃ፣ ጊዜና ቦታ 

ስሇማይገናኝ ከዚህ ጥናት ጋር የሚያገናኘው ነገር የሇም፡፡  

አሇማየሁ (1998) “አዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር በሚገኙ ሁሇት የመንግስትና የግሌ ትምህርት 

ቤቶች ውስጥ የ11ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የጽህፇት ክሂሌ ችልታ ንጽጽራዊ ጥናት” በሚሌ ርዕስ 

የማስተርስ ኤም.ኤ ዱግሪ ማሟያ ባቀረቡት ጥናት ንጽጽራዊ በሆነ መሌኩ በግሌ ትምህርት 

ቤቶች ውስጥ የሚማሩ ተማሪዎች በመንግስት ትምህርት ቤቶች ውስጥ ከሚማሩ ተማሪዎች 

በጽህፇት ረገዴ የተሻለ መሆናቸውን ሲገሌጹ የመፍትሄ ሀሳብ ብሇው ያቀረቡት ከግሌ 
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ትምህርት ቤት ይሌቅ በመንግስት ትምህርት ቤት ያለ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ጽህፇትን 

አስመሌክቶ ሇተማሪዎች ተገቢ ትምህርት ሉሰጧቸው እንዯሚገባ አመሌክተዋሌ፡፡  

በመሆኑም የአሇማየሁ ጥናት ከዚህ ጥናት ጋር የሚያመሳስሇው የጽህፇት ክሂሌ ችልታ 

ንጽጽራዊ ጥናት በማጥናቱ ነው፡፡ ነገር ግን የዚህን ጥናት ከእሳቸው ጥናት የሚሇየው እሳቸው 

በ11ኛ ክፍሌ በሚማሩ የግሌና የመንግስት ትምህርት ቤት ተማሪዎች መካካሌ ያሇውን 

የጽህፇት ክሂሌ ችልታ በማነጻጸር ውጤቱን ሇማሳየት ሞክረዋሌ፡፡ የዚህ ጥናት ግን በኮላጅ 

ዯረጃ በአንዴ በአማርኛ ትምህርት ክፍሌ አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ሁሇተኛ አመት 

ተማሪዎች ሊይ ስሇሚያተኩርና የሚጠናው ጥናት፣ በክፍሌ ዯረጃ፣ ጊዜና ቦታ በጣም የተራራቀ 

በመሆኑ ከሳቸው ጥናት የተሇየ ጥናት ያዯርገዋሌ፡፡    

ጌታቸው (2001) “በዯብረ ማርቆስ ከተማ የሚገኙ የ8ኛ ክፍሌ ሴትና ወንዴ ተማሪዎች 

የጽህፇት ክሂሌ ችልታ ንጽጽራዊ ጥናት” በሚሌ ርዕስ የማስተርስ ኤም.ኤ ዱግሪ ማሟያ 

ጥናታቸውን ያቀረቡ ሲሆን በዯብረ ማርቆስ ከተማ በሶስት የመንግስት ትምህርት ቤቶች 

ከሚማሩ 8ኛ ክፍሌ ሴትና ወንዴ ተማሪዎች መካከሌ በጽሐፍ ክሂሌ ችልታ የትኞቹ 

እንዯሚሻለ ሇማጥናት ሞክረዋሌ፡፡ በመሆኑም ተማሪዎችን በተራ የናሙና አመራረጥ ዘዳ 

በመምረጥ ዴርሰት እንዱጽፈ በማዴረግና ተማሪዎችንና መምህራንን የጽሐፍ መጠይቅ 

እንዱሞለ በማዴረግ በ100 ሴትና በ100 ወንዴ ተማሪዎች ሊይ በተዯረገው ጥናት የተገኘው 

ውጤት አንፃራዊ በሆነ መሌኩ ወንዴ ተማሪዎች በጽህፇት ክሂሌ የተሻለ መሆኑን 

በጥናታቸው አመሌክቷሌ፡፡   

ነገር ግን ይህ ጥናት በምዕራፍ አንዴ ሊይ Brekke David (2009)ን በመግሇጽ ክሂልች “የጾታ 

እኩሌነት እየታየበት መጥቷሌ” የሚሇውን ሀሳብ የጠቀሱ ቢሆንም በጥናቱ በተገኘው ውጤት 

መሠረት ሲቃወሙት ባሇመታየቱ ጥናቱን ዯካማ ያዯርገዋሌ፡፡ እንዱሁም ከዚህ ጥናት ጋር 

የሚያመሳስሇው በጽህፇት ክሂሌ ንጽጽራዊ ጥናት መሆኑ ካሌሆነ በስተቀር በይዘትም ሆነ ይዞ 

ከተነሳ አሊማና ውጤት ጋር በምንም መሌኩ የሚገናኝ አይዯሇም፡፡ ምክንያቱም የእሳቸው ጥናት 

የሚያተኩረው በዯብረ ማርቆስ ከተማ ውስጥ የሚገኙ 8ኛ ክፍሌ የሴትና ወንዴ ተማሪዎች 

የጽህፇት ክሂሌ ንጽጽራዊ ጥናት ሊይ ነው፡፡ ነገር ግን የዚህ ጥናት ዯግሞ በክፍሌ ዯረጃ፣ ጊዜና 

ቦታ በጣም የተራራቀ እንዱሁም ፆታዊ መሰረት ሊይ ብቻ ያዯረገ ጥናት ባሇመሆኑ ከእሳቸው 

ጥናት ይሇያሌ፡፡   
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ኢሳያስ (2002) “የጽሐፍ ክሂሌን በመማር ማስተማር ሂዯት ውስጥ የትምህርት 

አዯረጃጀታቸው 10+2 የሆኑ ተማሪዎች በአማርኛ ዯብዲቤ ሇመፃፍ ያሊቸው ብቃት በጎባና ሮቤ 

መሰናድ ትምህርት ቤት ናሙናነት” በሚሌ ርዕስ የማስተርስ ኤም.ኤ ዱግሪ ማሟያ ጥናት 

ያቀረቡ ሲሆን ጥናቱን ሇማካሄዴ አይነታዊና መጠናዊ ምርምሮችን በመጠቀም  አመቺ የናሙና 

አመራረጥ ዘዳን በመጠቀምና ተማሪዎችን ዯብዲቤ በማስፃፍ፣ መምህራንና ተማሪዎችን 

የጽሐፍ መጠይቅ በማስሞሊት መረጃዎችን አሰባስበዋሌ፡፡ ከጥናቱም የተገኘው ውጤት 

በጽህፇት ትምህርት ሂዯት ውስጥ የመሰናድ ተማሪዎች መገንዘብ የሚገባቸውን የዯብዲቤ 

አፃፃፍ እውቀት በተገቢው መንገዴ ያሌጨበጡና በትምህርት ቤት ሕይወታቸው ውስጥ 

የዯብዲቤ አፃፃፍ መመሪያዎችንና ስሌቶችን በትክክሌ ያሌተረደ መሆናቸውን በጥናት 

ውጤታቸው አመሌክተዋሌ፡፡  

በመሆኑም የኢሳያስን ጥናት በምንመረምርበት ጊዜ ከርዕሱ ጀምሮ ችግር ያሇበትና አጥጋቢ 

ያሌሆነ ጥናት ነው፡፡ ርዕሱን በምናይበት ጊዜ 10+2 የሚሇው አገሊሇጽ በአሁኑ በኢትዮጵያ 

ትምህርት ፖሉሲ 12ኛ ክፍሌን አይገሌጽም፡፡ ሉገሌጽ የሚችሇው 10ኛ ክፍሌ አጠናቀው ወዯ 

ቅዴመ ከፍተኛ ትምህርት ዝግጅት (መሰናድ) ያሊሇፈትንና በቴክኒክና ሙያ የሚሰሇጥኑትን 

የ2ኛ አመት ተማሪዎችን የሚያመሌክት ስያሜ ነው፡፡ እኔም የመጣሌኝ ይህ ትርጓሜ ነበር፡፡ 

ነገር ግን ጥናታቸውን በጥሌቀት ሳነበው በጥናቱ ውስጥ 12ኛ ክፍሌ የሚሌ ምትክ ስም 

ሇማንበብ ችያሇሁ፡፡ ይሁን እንኳ ብሇን ስያሜውን ብንቀበሇው 10ኛ ክፍሌ አጠናቀው በቴክኒክና 

ሙያ የሚሰሇጥኑት 2ኛ አመት ተማሪዎችን ምን ስያሜ እንስጣቸው? ላሊው ዯግሞ መሰናድ 

ትምህርት ቤቶች የሚማሩትን የ12ኛ ክፍሌ ተማሪዎችንስ ምን እንበሊቸው? መሌሱን ሇጥናቱ 

ባሇቤት ትቸዋሇሁ፡፡ ምክንያቱም አጥኝው የመረጠውን ስያሜ ትርጓሜ ማወቅና መረዲት 

የጥናቱ መጀመሪያ ነው ብየ አስባሇሁ፡፡  

ላሊው ዯግሞ ጥናቱን ውጤት በምናይበት ጊዜ ብዙም ውሃ የሚያነሳ አይዯሇም፡፡ ምክንያቱም 

የተገኘው ውጤት ከሊይ እንዯገሇጽኩት “…የመሰናድ ተማሪዎች መገንዘብ የሚገባቸውን 

የዯብዲቤ አፃፃፍ እውቀት በተገቢው መንገዴ ያሌጨበጡና በትምህርት ቤት ሕይወታቸው 

ውስጥ የዯብዲቤ አፃፃፍ መመሪያዎችንና ስሌቶችን በትክክሌ ያሌተረደ መሆናቸውን ሇማወቅ 

ተችሎሌ” በማሇት ያስረዲለ፡፡ ይህ ማሇት ተማሪዎቹ ሀሳባቸውን አሰባስበውና አቅዯው ሇመጻፍ 

የማይቸገሩ መሆኑን ያሳየናሌ፡፡ ከጥናቱ እንዯምንረዲው ተማሪዎቹ የመፃፍ ችግር ሳይሆን 

ያሇባቸው የዯብዲቤ አፃፃፍ መመሪያዎችንና ስሌቶችን አሇማወቅ ነው፡፡ በሀገራችን ተማሪዎች 
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ሊይ የሚታየውን የጽህፇት ችግር የማያሳይና የመፍትሄ ሀሳብ የማያቀርብ ምርምር ከመሆኑም 

በሊይ አጥኚው ይዞት የተነሳውን አሊማ የሚያሳካ ሆኖ አሊገኘሁትም፡፡  በዚህም የተነሳ ይህ 

ጥናት ከዚህ ጥናት ጋር በምንም መሌኩ የማይገናኝ ጥናት ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡   

በአጠቃሊይ ከሊይ የቀረቡት ጥናቶች ቀዯም ብዬ በዝርዝር በእያንዲንደ ጥናት ስር በጠቀስኩት 

መሌኩ የሰይዴ (1993)፣ የጌታቸው (2001) እና የኢሳያስ (2002) ጥናቶች በስያሜም ይሁን 

በይዘት ከዚህ ጥናት ጋር ምንም ግንኙነት የሊቸውም፡፡ ነገር ግን የአሇማየሁ (1998) ጥናት 

በስያሜ የሚመሳሰሌ ሲሆን በአጠናን ዘዳው ግን የዚህ ጥናት ከእሳቸው ጥናት ይሇያሌ፡፡ 

የሳቸው ጥናት የጽህፇት ችልታን በመንግስትና በግሌ ትምህርት ቤት በሚማሩ ተማሪዎች 

መካከሌ ያሇው ሌዩነት ሇማወቅ ያጠኑት ጥናት ሲሆን የዚህ ጥናት ዯግሞ በጋምቤሊ መምህራን 

ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ በአማርኛ ትምህርት ክፍሌ በሚማሩ አማርኛ አፍፇትና ኢ-

አፍፇት የሁሇተኛ ዓመት ተማሪዎች የመፃፍ ክሂሌ ችልታ በንጽጽር ማጥናት በመሆኑ 

ከእሳቸው ጥናት ይሇያሌ፡፡ በመሆኑም የዚህ ጥናት ከሊይ ከቀረቡት ጥናቶች በርዕስ፣ 

በተጠኝዎቹ የትምህርት ዯረጃ፣ የጊዜ ርዝመትና የርዕስ አመራረጥ ከተጠቀሱት ጥናቶች   

በብዙ መሌኩ እንዱሇይ ያዯርገዋሌ፡፡ 
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ምዕራፍ ሦስት 

የአጠናን ዘዳ 

3.1 የጥናቱ ንዴፍ 
 

ይህ ጥናት ትኩረት የሚያዯርገው በጋምቤሊ መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ 

አማርኛ ትምህርት ክፍሌ የሚማሩ አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት የሁሇተኛ ዓመት ተማሪዎች 

የመፃፍ ክሂሌ ችልታ ንጽጽራዊ ጥናት ማዴረግ ነው፡፡ አጥኝው መረጃውን ሰብስቦ ያጠናው 

ቅይጥ የምርምር ዘዳን በመጠቀም በዋናነት መጠናዊ ምርምር እና በዯጋፉነት አይነታዊ  

ምርምር ስራ ሊይ ውሎሌ፡፡  

በዚህ ጥናት አጥኝው ቅይጥ የምርምር የተጠቀመበት ምክንያት ምርምሩ የሚተነተነው በቁጥር 

መረጃ ትንተናና በገሇፃ ስሇሆነ ነው፡፡ በመሆኑም መጠናዊ ምርምር በቁጥር የመረጃ ትንተና 

ሊይ የተመሠረተ የምርምር አይነት በመሆኑ አጥኝውም በቁጥር ሇሚገሌጸው የመረጃ ትንተና 

አመች ሆኖ ስሊገኘው ሉመርጠው ችሎሌ፡፡ ላሊው በዯጋፉነት አይነታዊ ምርምር የተመረጠበት 

ምክንያት ዯግሞ አይነታዊ ምርምር በቁጥር መረጃ ትንተና ሊይ የተመሠረተ ሳይሆን በገሇፃ ሊይ 

የሚያተኩር ነው፡፡ ስሇዚህ በቁጥር ከሚተነተነው ውጭ ያሇ መረጃ  አይነታዊ የምርምር ዘዳን 

የተከተሇ ሲሆን አቀራረቡ ግን በገሊጭ ንዴፍ ሊይ የተመሠረተ ነው፡፡ በመሆኑም አጥኝው 

ቅይጥ የምርምር ዘዳን የሚከተሇውን የ Cresswell, (2009) እና የያሇው (2001) የምርምር 

መጻሕፍት ሇጥናቱ መነሻ ግብዓትነት ተጠቅሟሌ፡፡ 

3.2 የጥናቱ መረጃ ምንጮች 
 

የጥናቱ የመረጃ ምንጮ የሰነዴ ፍተሻ፣ የተጠኝዎች የጽህፇት ክሂሌ ፇተና እና በተጠኝዎች 

ከሚሞሊ ጽሐፍ መጠይቅ የሚገኙ የመረጃ ግብዓቶች ናቸው፡፡ እንዱሁም የንዴፇ-ሀሳባዊ 

መሠረቶችና የዴህረ-ምረቃ ጥናቶች፣ ዴረ-ገጽና የተሇያዩ የሀገር ውስጥና የውጭ ሀገር የጥናት 

መጻሕፍት ምርምር እና የተሇያዩ ጆርናልች ሊይ በመመስረት ነው፡፡  

በመሆኑም የሚፇሇጉት መረጃዎች ተጠኝዎች ከፃፈት ዴርሰት፣ ከጽሐፍ መጠይቅ፣ ከዴህረ-

ምረቃ ጥናቶች፣ ዴረ-ገጽ፣ ጆርናልችና የተሇያዩ መጻሕፍት ሊይ ከተሰበሰቡ በኋሊ በአንዴ ሊይ 

በአስፇሊጊው ቅዯም ተከተሌ ተዘርዝረው የምክንያትና ውጤት ትንተና ተሰጥባቸዋሌ፡፡ አጥኝው 

ሇዚህ ጥናታዊ ጽሐፍ የተጠቀመባቸውን ዋቢ ጽሐፎች ምንጭ በእዚህ የምርምር ጥናት 



26 
 

መጨረሻ ሊይ በዝርዝር ሰፍረው ይገኛለ፡፡ ሇዚህም መረጃነት አጥኝው የተጠቀማቸውን 

መረጃዎች በሙለ ከጥናቱ መጨረሻ ሊይ አባሪ አዴርጎ አቅርቧሌ፡፡ ጥናቱን ስኬታማ ሇማዴረግ 

የሚከተለትን ነጥቦች ተከትሎሌ፡፡ 

ሀ. በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የኢትዮጵያ ጥናት ተቋም እና ኬኔዱ ቤተመጻሕፍት  ከተመረጠው 

ርዕስ ጋር ተዛማጅነት ያሊቸው የሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ ጽሐፎችን በማንበብ የአሠራር 

ዘዳውን ተከትሎሌ፡፡ 

ሇ. ከተመረጡት መጻሕፍት ሊይ የሚፇሇጉትን መረጃዎች ሰብስቧሌ፡፡ 

ሏ. በተጨማሪም ከጽሕፇት ክሂሌ ትምህርት ጋር ተዛማጅነት ያሊቸውን የተሇያዩ ምሁራን 

ሥራዎች በማንበብ ሇጥናቱ አስፇሊጊ የሆኑ መረጃዎችን በመሇየት ሇትንተናው ተጠቅሟሌ፡፡ 

መ. በተሰበሰቡት መረጃዎች መሠረት ትንተና ተዯርጓሌ፡፡ 

ሠ. ከተማሪዎች የተገኙት የመማር ማስተማር ጽሐፍ መጠይቅ ምሇሰሾች እና የተማሪዎች 

የጽህፇት ክሂሌ ፇተናዎች ሇጥናቱ ግብዓት ሆነው አገሌግሇዋሌ፡፡ 

3.3 የናሙና አወሳሰዴ  

የናሙና አወሳሰዴን በተመሇከተ በጥቅሌ ናሙና አወሳሰዴ ሊይ የተመሰረተ ነው፡፡ ይህም 

የናሙና አወሳሰዴ ዘዳ የተመረጠበት ምክንያት የጋምቤሊ መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ 

ኮላጅ በጋምቤሊ ብሔራዊ ክሌሊዊ መንግስት የሚገኝ ብቸኛ የመምህራን ትምህርትና ጤና 

ሳይንስ ኮላጅ በመሆኑና በትምህርት ክፍለ የሚገኙት ተማሪዎች ቁጥር አነስተኛ ስሇሆነ ነው፡፡ 

እንዱሁም ሇአማራጭነት ላሊ ኮላጅ የላሇ መሆኑ አጥኝው ጥቅሌ ናሙናን ተጠቅሞ ከ 31 

ተማሪዎች መረጃዎችን ሰብስቧሌ፡፡  

3.4 የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳዎች 
 

የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳዎች የሚባለት ጥናቱ እውን እንዱሆን ተገቢ መረጃዎች በአግባቡ 

የሚሰበሰብባቸው መንገድችን የሚያብራራ ነው፡፡ በመሆኑም አጥኝው ሇጥናቱ አስፇሊጊና ተገቢ 

ናቸው ያሊቸውን የመረጃ መሰብሰቢያ መንገድች ተከትሎሌ፡፡ እነሱም፡- የጽሕፇት ችልታ 

ክሂሌን የሚመዝኑ የጽሐፍ ፇተና እና በዯጋፉነት የጽሐፍ መጠይቅ ናቸው፡፡ በመሆኑም 

ቀጥሇን እያንዲንዲቸውን በዝርዝር እንመሌከት፡፡ 
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3.4.1 የጽህፇት ችልታ መሇኪያ ፇተና 
 

የችልታ መሇኪያ ፇተና ስርዓተ-ትምህርቱን መሠረት ያዯረገ መሆን አሇበት፡፡ “የችልታ 

መሇኪያ ፇተና መሠረት የሚያዯርገው የተዘጋጀ ስርዓተ-ትምህርትን፣ የመማሪያ መጻሕፍትንና 

የትምህርት ፕሮግራሞችን ነው” Hughes (2003, 12) በማሇት ሀሳቡን ያጠናክሩታሌ፡፡ 

በተጨማሪም ይህ የፇተና አይነት መመስረት ያሇበት ባሇፇ የክፍሌ ሌምምዴ ሊይ ሲሆን 

የመማር ማስተማሩ አንዴ አካሌ ተዯርጎ መታየት አሇበት፡፡ አሊማውም የትምህር ሌምድች ምን 

ያህሌ ውጤታማ እንዯሆኑ ሇመሇየት ነው፡፡ ስሇዚህ ይህ ጥናትም መሠረት ያዯረገው 

ተማሪዎች ቀዯም ሲሌ የተማሩትንና የተሇማመደትን የጽህፇት ክሂሌ ችልታ ምን ዯረጃ ሊይ 

እንዯዯረሰ ማወቅ ስሇሆነ የቀረበው የጽሕፇት ፇተና የችልታ መሇኪያ ፇተና ነው፡፡ በዚህም 

መሠረት ተማሪዎች የተሰጧቸውን ርዕሶች መነሻ አዴርገው አንደን በመምረጥ በተሰጣቸው 

ጊዜ ውስጥ ዴርሰት እንዱጽፈ ተዯርጓሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 1. ዴርሰት እንዱጽፈ የተዯረጉ ተማሪዎች ብዛት 

የአማርኛ ትምህርት 

ክፍሌ ተማሪዎች 

የተመረጠው 

ናሙና ብዛት 

ፆታ ተጽፇው የተመሇሱ 

ዴርሰቶች ብዛት ወ ሴ 

አማርኛ አፍፇት 11 6 5 11 

አማርኛ ኢ-አፍፇት 20 16 4 20 
 

ከሊይ በሰንጠረዡ የቀረበው መረጃ በጋምቤሊ መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ አማርኛ 

ቋንቋና ስነጽሐፍ ትምህርት ክፍሌ የሚማሩና ሇጥናቱ በጥቅሌ ናሙና የተሳተፈ የመረጃ ሰጪ 

ሁሇተኛ ዓመት ተማሪዎች ዝርዝር ነው፡፡ በመሆኑም በትምህርት ክፍለ ሁሇኛ አመት 

የሚማሩት ተማሪዎች በዴምሩ 31 ሲሆኑ ወንድቹ 22 ሴቶቹ ዯግሞ 9 ናቸው፡፡ ከነዚህም 

መካከሌ 11 ተማሪዎች አማርኛ አፍፇት ሲሆኑ 20 ተማሪዎች ዯግሞ ኢ-አፍፇት ናቸው፡፡  

3.4.1.1 የጽህፇት ፇተናው አዘገጃጀትና አቀራረብ 
 

ተጠኝ ተማሪዎች የጽሕፇት ችልታቸው ምን ዯረጃ ሊይ እንዲሇ ሇማወቅ ዴርሰት እንዱጽፈ 

ፇተና ተዘጋጅቶሊቸዋሌ፡፡ በመሆኑም ተማሪዎቹ ከቀረቡሊቸው አስር ርዕሶች መካካሌ አንደን 

በመምረጥ ነፃ አፃፃፍ ስሌትን ተከትሇው ዴርሰት ጽፇዋሌ፡፡ የተመረጡት ርዕሶች የተማሪዎችን 

የቀዯመ የጽህፇት ሌምዴ ከግምት ውስጥ ያስገቡ የትምህርት ዯረጃና መርሃ-ትምህርቱን 
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መሠረት ያዯረጉና ከአካባቢያቸው ነባራዊ ሁኔታ ጋር የተዛመደ ናቸው፡፡ ርዕሶቹ 

በሚያስተምሯቸው መምህራንና በጥናቱ አማካሪዬ ተገምግመው አስተያየትና ማሻሻያ 

ከተሰጠባቸው በኋሊ የተመረጡ ናቸው፡፡ አስር ርዕሶች የሆኑበት ምክንያት ተማሪዎች በይበሌጥ 

የሚያውቁትን ርዕስ መርጠው እንዱጽፈ ታስቦ ነው፡፡ ተማሪዎቹ በመረጡት አንዴ ርዕስ ከ150-

350 የሚዯርሱ ቃሊት በተሰጣቸው 90 ዯቂቃዎች በመማሪያ ክፍሊቸው ውስጥ ዴርሰት 

ጽፇዋሌ፡፡ ዴርሰቱንም እንዱጽፈ የተዯረገው አንዴ ጊዜ ሲሆን 90 ዯቂቃዎች ውስጥ በመረጡት 

ርዕስ ዴርሰት እንዱጽፈ ተዯርጓ፡፡ በክፍሌ ውስጥ እንዱጽፈ የተዯረገውም ተማሪዎቹ በላልች 

ሰዎች እንዲያስጽፈና በጥናቱ ሊይ ተጽዕኖ እንዲያስከትሌ በማሰብ ነው፡፡  

3.4.1.2 የጽህፇት ፇተናው አስተራረም 
 

በዚህ ጥናት የተጠኝዎቹን የጽህፇት ችልታ በአስተማማኝ መሌኩ ሇመሇካት ያስችሌ ዘንዴ 

ተማሪዎች የፃፏቸው ዴርሰቶች ሲታረሙ ስሜታዊነት እንዲይንፀባረቅባቸው አስፇሊጊው ሁለ 

ጥንቃቄ ተዯርጓሌ፡፡ በመሆኑም ይህን ስሜታዊነት ሇመቀነስና የእርማቱን ስራ የበሇጠ 

አስተማማኝ ሇማዴረግ የአራሚዎቹ ቁጥር ሶስት ናቸው፡፡ በዚህም መሠረት ሶስት የኮላጁ 

አማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፍሌ መምህራን እንዱሳተፈ በመዴረግ ሇተማሪዎቹ የተሰጠው ፇተና 

ታርሟሌ፡፡ ተማሪዎቹ የፃፈት ዴርሰት ሇአራሚዎች የተሰጡት እያንዲንደ ዴርሰት በሶስት ቅጂ 

ከተባዛ በኋሊ ነው፡፡  

የማረሚያ መስፇርቶቹም ከተፃፈት ዴርሰቶች ጋር በማያያዝ ሇአራሚዎቹ ተሰጥቷሌ፡፡ 

አራሚዎቹ የተገሇገለባቸው የማረሚያ መስፇርቶቹ የ Heaton (1990)ን የስህተት ቆጠራ ዘዳን 

መነሻ በማዴረግ ነው፡፡ በመሆኑም አራሚዎቹ ዴርሰቶቹን ሲያርሙ በቅዴሚያ ምን ምን 

መመዘኛ ነጥቦችን መመሌከት እንዲሇባቸው በምዕራፍ ሁሇት በተጠቀሱት ክሇሳ ዴርሳናት 

ጽሐፎች ሊይ በመመስረት የማረሚያ መመሪያና የዴርሰት መመዘኛ ነጥቦች ከሚታረመው 

ዴርሰት ጋር አብሮ ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ የአራሚዎች ዝርዝር መረጃ በሚከተሇው ሰኝጠረዥ 

ቀርቧሌ፡፡ 

 

 

 



29 
 

ሰንጠዥ 2. ተማሪዎች የፃፈትን ዴርሰት ያረሙ መምህራን ዝርዝር መረጃ የሚያሳይ 

ተ.ቁ. የመምህራን የትምህርት ዯረጃ የተመረቁበት የትምህርት ዘርፍ የአገሌግልት ዘመን 

1 ሁሇተኛ ዱግሪ አማርኛ በማስተማር ስነዘዳ 13 ዓመት 

2 ሁሇተኛ ዱግሪ አማርኛ በማስተማር ስነዘዳ 12 ዓመት 

3 የመጀመሪያ ዱግሪ አማርኛ በማስተማር ስነዘዳ  5 ዓመት 
 

ከሊይ በሰንጠረዡ የቀረበው መረጃ በጋምቤሊ መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ አማርኛ 

ቋንቋና ስነጽሐፍ ትምህርት ክፍሌ የሚያስተምሩ መምህራን ዝርዝርና የትምህርት ዯረጃ 

የሚያሳይ ነው፡፡ በመሆኑም በትምህርት ክፍለ በጠቅሊሊው አራት መምህራን ሲኖሩ አንደ 

ትምህርት ሊይ ይገኛሌ፡፡ ቀሪዎቹ ሶስት መምህራን ተጠኝ ተማሪዎች የፃፈትን ዴርሰት በማረም 

ሇዚህ ጥናት የራሳቸውን አስተዋጽኦ አዴርገዋሌ፡፡ በመሆኑም 2 መምህራን አማርኛን 

በማስተማር የሁሇተኛ ዱግሪ ያሊቸውና ከ 10 ዓመት በሊይ በኮላጁ በመምህርነት ያገሇገለ 

ናቸው፡፡ በተጨማሪም 1 መምህር አማርኛን በማስተማር የመጀመሪያ ዱግሪ ያሊቸውና 5 

ዓመት በመምህርነት ያገሇገለ ናቸው፡፡   

3.4.2 የጽሐፍ መጠይቅ 

ሇተማሪዎች የቀረበው የጽሐፍ መጠይቅ በምዕራፍ ሁሇት ውስጥ የተነሱትን ጽንሰ-ሀሳቦች 

መሠረት በማዴረግ የተዘጋጁ ናቸው፡፡ መጠይቁ በዴርሰት ፇተና የተገኘውን መረጃ የበሇጠ 

ሇማረጋገጥ፣ ሇማጠናከርና ተጨማሪ መረጃን ሇማግኘት ታስቦ ተግባራዊ የሆነ ነው፡፡ የጽሐፍ 

መጠይቁም ሶስት ክፍልች አለት፡፡ የመጀመሪያው ክፍሌ ስሇመጠይቁ መግሇጫ፤ የሁሇተኛው 

ክፍሌ መጠይቁን ስሇሚሞሊው ግሇሰብ አስፇሊጊ የሆኑ አጠቃሊይ መረጃዎችን ሇማግኘት 

የሚያስችሌ ክፍሌ ሲሆን ሶስተኛው ክፍሌ ዯግሞ የጽህፇት ትምህርትን በተመሇከተ የሚቀርቡ 

ጥያቄዎችን የሚይዝ ነው፡፡ የመጠይቁን አስተማማኝነት ሇማረጋገጥ በሁሇት የጋምቤሊ 

መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ የአማርኛ ቋንቋና ስነጽሐፍ ትምህርት ክፍሌ 

መምህራንና በጥናቱ አማካሪዬ ተገምግሞ የማሻሻያ ሀሳብ እንዱሰጥበት ከተዯረገ በኋሊ 

ተመሳሳይ ይዘት ያሊው ጥያቄዎች እንዱወጡ ተዯርጎ ስራ ሊይ ውሎሌ፡፡ በመሆኑም የጽሐፍ 

መጠይቁ ዝግ መጠይቅ ሲሆን አራት አማራጮችን የያዘ ነው፡፡ 
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3.5 የመረጃ አተናተን 

3.5.1 የጽህፇት መረጃ አተናተን 

ተማሪዎች የፃፏቸው ዴርሰቶች በሶስት አራሚዎች ከታረሙ በኋሊ የሚታዩት ስህተቶች 

ማሇትም የቃሊት አመራረጥና አጠቃቀም፣ የአረፍተነገር አወቃቀር፣ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም፤

የአንቀጽ አዯረጃጀት፣ የፉዯሌ አጣጣሌና አጠቃቀም ወዘተ. ቀዯም ሲሌ በተጠቀሱት የስህተት 

አይነቶች ስር እንዯየስህተት አይነታቸው ተመዝግበዋሌ፡፡ ዴርሰቱ ሲታረም አስተማማኝ 

እንዱሆን ሇአንዴ ተማሪ የሚመዘገበው ስህተት የሶስቱን አራሚዎች አማካኝ ውጤት 

በመውሰዴ ነው፡፡ ቀጥልም የጥናቱ ተሳታፉ የሆኑ አማርኛ አፍፇትና ኢአፍፇት ተማሪዎች 

የፃፏቸውን ዴርሰቶች የቃሊት ብዛት በመቁጠር ሇዴርሰቶቹ ብዛት ይካፇሊሌ፡፡ ከዚያም የአንዴ 

ተማሪ ዴርሰት በአማካኝ የፃፇባቸው የቃሊት ብዛት ይታወቃሌ፡፡ ከዚያም አማካኝ ስህተቱን 

ሇአማካኝ ቃሊት በማካፇሌና በ100 በማባዛት በአንዴ ዴርሰት ውስጥ የሰሩት ስህተቶች በመቶኛ 

ምን ያህሌ እንዯሆነ ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡  

በዚህ ስላት መሠረት አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የፃፏቸውን ዴርሰቶችን 

በማነፃፀር ትንተናው ተካሄዶሌ፡፡ ሇዚህም ይረዲ ዘንዴ በዴርሰቶቹ ውስጥ ያሇውን አማካይ 

የቃሊት መጠን፣ አማካይ ስህተት፣ አማካይ የስህተት ዴግግሞሽ ሇማሳየት ሲባሌ Kroll (1990),  

Kenworthy (2006), Staples እና Randi (2016) የተጠቀሙበት ዘዳ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ የስላት 

ቀመሩም እንዯሚከተሇው ነው፡፡  

 አማካይ የቃሊት መጠን = ተማሪዎች የፃፏቸው ዴርሰቶች ቃሊት ብዛት 

                               የተፃፈት ዴርሰቶች ብዛት 

 አማካይ ስህተት = አጠቃሊይ የስህተት ብዛት 

                  የተፃፈት ዴርሰቶች ብዛት 

 አማካይ የስህተት ዴግግሞሽ መጠን = አማካይ የስህተት ብዛት X 100 

                                   ሇአማካይ ቃሊት 

በመሆኑም አጥኝው በምዕራፍ አራት ሊይ ሇመረጃ ትንተና ከሊይ የቀረበውን ቀመር ተግባራዊ 

በማዴረግ እና ምዕራፍ ሁሇት ክሇሳ ዴርሳን ሊይ የቀረቡትን ንዴፇ ሀሳቦች ጋር በሚዋሀዴ 

መሌኩ ከዴርሰቶቹ በተገኙትና ከጽሐፍ መጠይቅ በተገኙት መረጃዎች ሊይ ትንተና 

ተሰጥቶባቸዋሌ፡፡ 
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3.5.2 የጽሐፍ መጠይቅ አተናተን 

የጽሐፍ መጠይቁ ጠቀሜታው በተግባር በፃፈት ዴርሰት ሊይ የታዩት ስህተቶችና በጽሐፍ 

መጠይቁ የመሇሱት ምን ያህሌ እውነታ እንዲሇውና እንዯላሇው በንጽጽር ሇማየት ይጠቅማሌ፡፡ 

የጽሐፍ መጠይቁ ዝግ መጠይቅን የተከተሇ ሲሆን ሇትንተና የቀረቡት አራት አማራጮችን 

የያዙ 10 ጥያቄዎች ናቸው፡፡ አራት አማራጭ የሆነበት ምክንያት የመካከሇኛው ሇመወሰን 

እቸገራሇሁ የሚሇው አማራጭ ከየትኛውም ጋር መዯመር ስሇማይችሌ ሇጥናቱ አስፇሊጊ ሆኖ 

ስሊሌተገኘ ነው፡፡  

በመሆኑም አራቱ አማራጮች በጥናቱ ወዯ ሁሇት በመክፇሌ ማሇትም ፇጽሞ አሌስማማምና 

አሌስማማም ውጤታቸው ተመሳሳይ በመሆኑ በአንዴ ሊይ ተዯምረዋሌ፡፡ እንዱሁም በጣም 

እስማማሇሁና እስማማሇሁ በአንዴ ሊይ ተዯምረው በእያንዲንደ ጥያቄ ምሌሽ የሰጡ ተጠኝዎች 

ብዛት ሇጠቅሊሊ መሊሾቹ ብዛት ተካፍል በመቶኛ በማስሊት አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት 

ተማሪዎች የሰጡት ምሊሽ ሇብቻ ተሇይቶ በጥቅሌና በጾታ ንጽጽራዊ ጥናት በማዴረግ ትንተናው 

ተካሄዶሌ፡፡ 
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ምዕራፍ አራት 

የመረጃ ትንተና 

በዚህ ምዕራፍ በናሙና ከተመረጡ ተማሪዎች የተሰበሰቡ መረጃዎችን በመተንተን በምዕራፍ 

አንዴ ሊይ ሇቀረቡት ጥያቄዎች መሌስ ተሰጥቶባቸዋሌ፡፡ በዚህም መሠረት አማርኛ ቋንቋ 

አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የፃፏቸው ዴርሰቶች በምዕራፍ ሁሇት Pincas (1982) እና 

Heaton (1990)ን በመጥቀስ የቀረበውን የጽህፇት ችልታ መመዘኛ ነጥቦችን መሠረት በማዴረግ 

የተሰበሰበው የዴርሰት መረጃና የጽሐፍ መጠይቅ መረጃ እንዯሚከተሇው ንጽጽራዊ ትንተና 

ተሰጥቶባቸዋሌ፡፡  

4.1. የቃሊት አጠቃቀም 

አማርኛ ቋንቋ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የፃፏቸው ዴርሰቶችን በማረም የታዩትን የቃሊት 

አጠቃቀም ስህተቶች ሇመቁጠር ተሞክሯሌ፡፡ እንዯስህተት የተመዘገበው ከዚህ በታች የቀረበውን 

ይመስሊሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 3. የተጠኝ ተማሪዎች የቃሊት አጠቃቀም ችልታን በተመሇከተ ከፃፈት ዴርሰት 

የተገኘ ውጤት፡፡ 

የስህተት 

አይነት 

አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

የቃሊት 

አጠቃቀም 

የዴርሰቶቹ 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት  

አማካይ 

ስህተት  

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰቶቹ 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት  

አማካይ 

ስህተት  

ስህተት 

በመቶኛ 

11 1,925 175 464 42.18 24.1% 20 2,135 106.75 1,281 64.05 60% 
 

ከሰንጠረዥ 3. መመሌከት እንዯሚቻሇው የቃሊት አጠቃቀምን በተመሇከተ አማርኛ አፍፇት 

ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች 1,925 ቃሊትን የተጠቀሙ ሲሆን በዴርሰቶቹ ውስጥ 464 

ቃሊት በስህተትነት ተቆጥረው ተመዝግበዋሌ፡፡ እንዱሁም አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

በፃፏቸው ዴርሰቶች 2,135 ቃሊትን የተጠቀሙ ሲሆን በዴርሰቶቹ ውስጥ 1,281 ቃሊት 
በስህተትነት ተቆጥረው ተመዝግበዋሌ፡፡ ከዚህ አንፃር አማርኛ ቋንቋ አፍፇት ተማሪዎች 

የተመዘገበባችው ስህተት መጠን አማርኛ ቋንቋ ኢ-አፍፇት ከሆኑት ተማሪዎች ያነሰ ስሇሆነ 

የተሻሇ የቃሊት አጠቃቀም ችልታ አሊቸው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ በመቀጠሌ አንዴ ዴርሰት 

የተፃፇበትን አማካይ ቃሊት ብዛት ሇማወቅ የተቆጠረውን የቃሊት ብዛት ከዴርሰቶቹ ቁጥር ጋር 
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በማካፇሌ ማወቅ ተችሎሌ፡፡ በዚህም መሠረት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች 

ውስጥ ያለትን 1,925 ቃሊት ሇጠቅሊሊ ዴርሰቶቹ (ሇ11 ዴርሰቶች) ስናካፍሇው የአንዴ ተማሪ 

ዴርሰት በአማካኝ በ175 ቃሊት የተፃፇ መሆኑን ማወቅ ተችሎሌ፡፡ በተጨማሪም የተመዘገቡትን 

ስህተቶች አማካይ ሇማወቅ በስህተት የተመዘገቡትን ቃሊት ሇተፃፇው ዴርሰት ብዛት ስናካፍሇው 

42.18 በእያንዲንደ ዴርሰት ውስጥ የተመዘገበ አማካይ ስህተት መሆኑ ታውቋሌ፡፡ ከዚህ በኋሊ 

አማካይ ስህተቱን ሇአማካይ ቃሊት በማካፇሌና በ100 በማብዛት የተመዘገበውን ስህተት በመቶኛ 

ምን ያህሌ እንዯሆነ ማወቅ ተችሎሌ፡፡ 

አማካይ ስህተት × 100   42.18 X 100 = 24.1% 

                 አማካይ ቃሊት             175 
 

እንዱሁም አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የፃፏቸውን ዴርሰቶች አማካይ የቃሊት ብዛት ሇማወቅ 

ዴርሰቶቹ የተፃፈበትን አጠቃሊይ የቃሊት ብዛት በመቁጠር ሇዴርሰት ቁጥሩ በማካፇሌ ማወቅ 

ተችሎሌ፡፡ በዚህም መሠረት በአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የተፃፈት ዴርሰቶች 2,135 ቃሊት 

ሲኖራቸው ይህ ቁጥር ሇ20 ዴርሰቶች ሲካፇሌ አንዴ ዴርሰት በአማካይ በ106.75 ቃሊት 

የተፃፇ መሆኑን ተረጋግጧሌ፡፡ በተጨማሪም በስህተትነት የተመዘገቡትን ቃሊት ቁጥር 

ሇዴርሰቶቹ በማካፇሌ አማካይ ስህተትን ሇማወቀ ተችሎሌ፡፡ በዚህም መሠረት በስህተትነት 

የተመዘገበው 1,281 ሲካፇሌ ሇ20 ዴርሰቶች አንዴ ዴርሰት በአማካይ በ 64.05 ቃሊት ስህተት 

በእያንዲንደ ዴርሰት ውስጥ መመዝገቡ ተረጋግጧሌ፡፡ በመቀጠሌ የተፇፀመው ስህተት በመቶኛ 

ምን ያህሌ እንዯሆነ ሇማወቅ እንዯሚከተሇው ተሰሌቷሌ፡፡  

አማካይ ስህተት × 100   64.05 X 100 = 60.4% 

                   አማካይ ቃሊት          106.75 

 

ከሊይ ከተገኘው ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የተመዘገቡት ስህተቶች ሲነፃፀሩ አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች 

በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ 24.1% ያህለ የቃሊት አጠቃቀም ስህተት እንዲሇባቸውና አማርኛ 

ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ 60.4% ያህሌ ስህተት እንዲሇባቸው የተገኘው ውጤት ያሳያሌ፡፡ 

ከዚህም አንፃር አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች አነስተኛ ስህተት ስሇተገኘባቸው በቃሊት አጠቃቀም 
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ችልታ የተሻለ ናቸው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ በላሊ በኩሌ የቃሊት አጠቃቀም ችልታ ከፆታ አንፃር 

ስንመሇከት እንዯሚከተሇው ይሆናሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 4. የተጠኝ ተማሪዎች የቃሊት አጠቃቀም ችልታ በፃፈት ዴርሰት ከፆታ አንፃር 

የሚያሳይ መረጃ፡፡ 

የስህተት 

አይነት 

የአማርኛ 

ትምህርት ክፍሌ 

ተማሪዎች 

ፆታ የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የቃሊት 

አጠቃቀም 

አማርኛ አፍፇት ወ 6 1,140 190 228 38 20% 

ሴ 5 785 157 236 47.2 30% 

አማርኛ ኢ-ፍፇት ወ 16 1,865 116.56 522.2 32.64 28% 

ሴ 4 270 67.5 86.5 21.6 32% 
 

ከሊይ ካሇው መረጃ መረዲት እንዯሚቻሇው ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ ወንድች 

28% ስህተት ሲፇጽሙ ሴቶቹ 32% ስህተት ተገኝቶባቸዋሌ፡፡ ከዚህ አንፃርም ወንድቹ ከሴቶቹ 

ያስመገዘቡት ስህተት ትንሽ ስሇሆነ በቃሊት አመራረጥ ችልታ የተሻለ ናቸው፡፡ በላሊ በኩሌ 

አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ ወንድች 20% ስህተት ሲገጥማቸው ሴቶቹ 30% 

ተመዝግቦባቸዋሌ፡፡ ከዚህ አንፃር ወንድቹ በቃሊት አመራረጥ ችልታ ከሴቶቹ የተሻለ እንዯሆኑ 

ውጤቱ ያመሇክታሌ፡፡  

በአጠቃሊይ አማርኛ አፍፇትም ይሁኑ ኢ-አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች ከሴቶቹ የተሻሇ የቃሊት 

አጠቃቀም ችልታ እንዲሊቸው በሁሇቱም ፆታዎች መካከሌ የተዯረገው የጥናት ውጤት 

ያመሇክታሌ፡፡ ከቃሊት አመራረጥ ጋር በተያያዘ ሇተማሪዎች ሇቀረበሊቸው ጥያቄ የሰጡት ምሊሽ 

ከዚህ ቀጥል እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡፡  
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ሰንጠረዥ 5. የተጠኝ ተማሪዎች የቃሊት ምርጫን በተመሇከተ መምህራን ያስተምሯቸው 

እንዯሆነ ሇቀረበሊቸው ጥያቄ የሰጡት ምሊሽ የሚያሳይ መረጃ 

ጥያቄ አማራጭ መሌሶች የመሊሾች ብዛት በመቶኛ/በፐርሰንት የመሊሾች ብዛት በመቶኛ /በፐርሰንት 

አማርኛ አፍፇት አማርኛ አፍፇት አማርኛ ኢ-አፍፇት 

 

አማርኛ ኢ-አፍፇት 

የትምህርት ክፍለ መምህራን 

በጽህፇት ወቅት 

ስሇምጠቀምባቸው የተሇያዩ 

የቃሊት ምርጫ 

አስተምረውኛሌ 

 

ፇጽሞ አሌስማማም 0 0% 0 0% 

አሌስማማም 2 18.18% 3 15% 

እስማማሇሁ 6 54.54% 16 80% 

በጣም እስማማሇሁ 3 27.27% 1 5% 

 

ከሊይ ከቀረበው መረጃ ሇመረዲት እንዯሚቻሇው ከአማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 81.81% 

የሚሆኑት መምህራን በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ስሇቃሊት አመራረጥ ሲያስተምሩ የቃሊት 

አጠቃቀምና ምርጫን እንዯሚያስተምሯቸው 18.18% የሚሆኑት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች 

ዯግሞ እንዯማያስተምሯቸው በሰጡት የጽሐፍ መጠይቅ ምሊሽ ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡  

በላሊ በኩሌ ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 85% የሚሆኑት መምህራን በጽህፇት 

ትምህርት ወቅት ስሇሚጠቀሙባቸው የቃሊት አጠቃቀምና ምርጫ እንዯሚያስተምሯቸው 

የተገኘው መረጃ ሲያመሇክት 15%  የሚሆኑት ዯግሞ መምህራን በጽህፇት ትምህርት ወቅት 

የቃሊት አጠቃቀም ምርጫን እንዯማያስተምሯቸው የተገኘው መረጃ ያሳያሌ፡፡ ከዚህ የጥናት 

ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇትም ሆኑ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች አብዛኞቹ 

እንዯገሇጹት መምህራን የቃሊትን አጠቃቀምና ምርጫ እንዯሚያስተምሯቸው ነው፡፡  

ነገር ግን ተማሪዎች የሰጡት ምሊሽ እና በተግባር በዴርሰቶቻቸው የታየው ተመሳሳይ ነው 

ሇማሇት ያስቸግራሌ፡፡ ምክንያቱም አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከሊይ በሰንጠረዥ 4 በቀረበው 

የዴርሰታቸው መረጃ ውጤት መሠረት 50% የሚሆን የቃሊት አጠቃቀም ስህትት ሲታይባቸው 

አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ በፃፈት ዴርሰት 60% የሚሆን ስህተት ታይቶባቸዋሌ፡፡ 

በመሆኑም የሰጡት የጽሐፍ መጠይቅ ምሊሽ መምህራንን ከመፍራት አኳያ የመሇሱት ሉሆን 

ይቻሊሌ፡፡ ከዚህ አንፃር የተሰጠው ምሊሽ ከዴርሰቶቻቸው ጋር ተያዥነት ያሇውና ተገቢ ነው 

ማሇት አይቻሌም፡፡   
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ከዚህ ቀጥል ዯግሞ አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ 

የቃሊት አጠቃቀም ችግሮች ከሚገኙባቸው አረፍተ-ነገሮች ሇአብነት ያህሌ በማሰረጃነት ሇማቅረብ 

ተሞክሯሌ፡፡ በአረፍተ-ነገሮቹ ውስጥ ጏሊ ብሇው ከሚስተዋለ ስህተቶች አንፃር በመመሌከት 

እንጂ በእያንዲንደ አረፍተ-ነገር ውስጥ የሚታየው ስህተት አንዴ ብቻ አይዯሇም፡፡ በመሆኑም  

በጥናቱ መጨረሻ በምሳላነት አጥኝው የተጠቀማቸውን አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች የፃፏቸውን 

ዴርሰቶች በአባሪ "መ" ሊይ እንዱሁም አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎችን የፃፏቸውን ዴርሰቶች 

በአባሪ "ሠ" ሊይ ከጥናቱ ጋር ተያይዘው ይገኛለ፡፡  

1. አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ የቃሊት አጠቃቀም ስህተቶች 

ሀ. የቃሊት ዴግግሞሽ እና ዴረታ 

 “---የተማረውን ትምህርት ወዯቤት ሄዯ በዯንበ አሰሊስል ያነባሌ በዯንበ ያጠናሌ” 

 “የሚሰጠው ጥቅም ቀሊሌ አይዯሇም በዓሇም ሊይ እጅግ ጠቃሚ ነው-” 

 “ከወዲሱዲን በኩሌ የመጡበታሌ መጥተውም የጋምቤሇ ክሌሌ ወዯሱዲን ይሄዲለ--” 

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ በምሳላነት 

የቀረቡ ናቸው፡፡ በመሆኑም የቀረቡት ምሳላዎች ያሇባቸው ችግር የቃሊት አጠቃቀም ብቻ 

ሳይሆን የስርዓተ-ነጥብ ችግር፣ የሰዋስው ችግር፣የፉዯሌ ግዴፇትና ወዘተ. ችግሮች አለባቸው፡፡ 

ነገር ግን ላልች ችግሮችን በቦታቸው ስሇምናይ ከንዑስ ርዕሱ ጋር የሚሄዯውን ችግር ቀጥሇን 

እንመሌከት፡፡ 

በቀረቡት ምሳላዎች የተሰመረባቸው ቃሊት የቃሊት ዴግግሞሽና ዴረታ የሚታይባቸው ናቸው፡፡ 

ነገር ግን ተማሪዎቹ በዴርሰት ትምህርታቸው ክፍሇ ጊዜ በመምህራን ስሇቃሊት አጠቃቀምና 

ምርጫ ስሇመማራቸው የሰጡት ምሊሽ ይህን የሚያፇርስ ነው፡፡ በትክክሌ የተማሩ ቢሆን ኖሮ 

በምሳላዎቹ ሊይ የቀረቡትን ስህተቶች አይፇጽሙም ነበር፡፡ ስሇዚህ መምህራን ስሇቃሊት 

አጠቃቀምና ምርጫ አስተምረውናሌ ያለትን ከጥናቱ አንፃር የምንረዲው በሁሇት መንገዴ ነው፡፡ 

የመጀመሪያው መምህራንን ከመፍራት የመሇሱት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሁሇተኛው ዯግሞ በዘፇቀዯ 

መሌስ ሇመስጠት ብቻ ብሇው የመሇሱት ሉሆን እንዯሚችሌ አጥኝው ይገምታሌ፡፡ በመሆኑም 

እንዯሚከተሇው ተስተካክሇው ቢፃፈ የቃሊት አጠቃቀምና ሰዋስዋዊ ስርዓቱን የጠበቁ አረፍተ-

ነገሮች ስሇሚሆኑ ተዯራሲያንን ሉያግባቡ ይችሊለ፡፡  
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 “---ወዯ ቤት ሄድ የተማረውን ትምህርት በዯንብ ያጠናሌ፡፡” 

 “--- በዓሇም ሊይ የሚሰጠው ጥቅም ቀሊሌ አይዯሇም፡፡” 

 “---ከሱዲን ወዯ ጋምቤሊ ክሌሌ ይመጡበታሌ፡፡ 

ሇ. ባዕዴ ቃሊት አጠቃቀም 

 “---የበት ስራም ሆነ ላልች አሳይመንት ነገር ሇመስራት በግዘው እንዯ ወጣ ወዯ ቤት ነው የምሄዯው፡፡” 

 “ጎበዝ ተማር ሇስማንት Time Table የምሆነወን ያወጣሌ---” 

 “ከሇው የበርሃ አንፃር ሻወር ገብተን ንፀህ አየርተቀብሇን እንመጣሇን---” 

 “--- በፉት ያጠናው ስሇምጠፊ ወይንም አይምሮውን ኮምፉውዝ ስምያዯርገው---” 

ከሊይ በምሳላነት የቀረቡት እና የተሰመረባቸው ቃሊት የአማርኛ ቋንቋ ያሌሆኑ ባዕዴ ወይም 

የውጭ ቃሊት ናቸው፡፡ አንዴ ቋንቋ መዋስን ብቸኛ አማራጭ የሚያዯርገው በቋንቋው መግሇጽ 

የማይችሇውን ነገር ነው፡፡ ነገር ግን እነዚህ ባዕዴ ቃሊት በአማርኛ መተኪያ ያሊቸውና 

ቋንቋውም መግሇጽ የሚችሌ ሲሆን ተማሪዎቹ ይህን የመረጡበት ምክንያት የቋንቋ ችግር 

ስሊሇባቸውና እንግሉዘኛን መጠቀም ስሌጣኔ መሰሎቸው እንዯሁ መረዲት አያዲግትም፡፡ 

በመሆኑም እንዯሚከተሇው ተስተካክሇው ቢፃፈ ከባዕዴ ቃሊት የፀደ የቃሊት አጠቃቀምና 

ሰዋስዋዊ ስርዓቱን የጠበቁ አረፍተ-ነገሮች ስሇሚሆኑ ተዯራሲያንን ሉያግባቡ ይችሊለ፡፡  

 “--- እንዯወጣ በጊዜ ወዯ ቤቱ በመሄዴ የቤት ስራ ይሰራሌ፡፡” 

 “ጎበዝ ተማሪ ሇቤት ስራ የሚሆነውን ጊዜ ያቅዲሌ፡፡” 

 “ ---ካሇው በርሃ አንፃር ሰውነታችንን ታጥበን ንፁህ አየር እንቀበሊሇን፡፡” 

 “--- በፉት ያጠናው ጠፍቶበት እዲይዯናገር---” 

2. አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ የቃሊት አጠቃቀም ስህተቶች 

ሀ. የቃሊት ዴግግሞሽ እና ዴረታ  

 “የባሮ ወንዝ ጥቅ ሇሰው ሌጅ ብዙ ጠቀሜታ አሇው” 

 “ጎበዝ ተማሪ ሇጥናት ጊዜ ፓሮግረሞ አወጥቶ የሞያጠናና የሞያነብ ነው ” 

 “የዘፍ ጥቅም በጣም አስፇሊጊ አስፇሊጊና አሰሳቢነው” 

 “---ብዙ ጥቅም እየጠቀም ስሇሆ ባሮ ይጠቅማሌ ማራት ነው፡፡”  

 “ባር ወንዝ ሇመጋጋዥነት ሇትራንስፖርት አገሌግልት ይጠቀማለ” 
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ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ከፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ በምሳላነት 

የቀረቡ ናቸው፡፡ በመሆኑም የቀረቡት ምሳላዎች ሊይ የተሰመረባቸው ቃሊት የቃሊት 

ዴግግሞሽና ዴረታ የሚታይባቸው ናቸው፡፡ ነገር ግን ተማሪዎቹ በዴርሰት ትምህርታቸው 

ክፍሇ ጊዜ በመምህራን ስሇቃሊት አጠቃቀምና ምርጫ ስሇመማራቸው የሰጡት ምሊሽ ይህን 

የሚያፇርስ ነው፡፡ በትክክሌ የተማሩ ቢሆን ኖሮ በምሳላዎቹ ሊይ የቀረቡትን ስህተቶች 

አይፇጽሙም ነበር፡፡ ስሇዚህ መምህራን ስሇቃሊት አጠቃቀምና ምርጫ አስተምረውናሌ ያለትን 

ከጥናቱ አንፃር የምንረዲው በሁሇት መንገዴ ነው፡፡ የመጀመሪያው መምህራንን ከመፍራት 

የመሇሱት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሁሇተኛው ዯግሞ በዘፇቀዯ መሌስ ሇመስጠት ብቻ ብሇው የመሇሱት 

ሉሆን እንዯሚችሌ አጥኝው ይገምታሌ፡፡  በመሆኑም እንዯሚከተሇው ተስተካክሇው ቢፃፈ 

የቃሊት አጠቃቀምና ሰዋስዋዊ ስርዓቱን የጠበቁ አረፍተ-ነገሮች ስሇሚሆኑ ተዯራሲያንን 

ሉያግባቡ ይችሊለ፡፡  

 “የባሮ ወንዝ ሇሰው ሌጅ ብዙ ጠቀሜታ አሇው፡፡” 

 “ጎበዝ ተማሪ እቅዴ አወጥቶ ያጠናሌ፡፡” 

 “የዛፍ ጥቅም በጣም አስፇሊጊ ነው፡፡” 

 “ባሮ ብዙ ጥቅም እየሰጠ ነው፡፡”  

 “ባሮ ወንዝ ሇመጓጓዣ አገሌግልት ይሰጣሌ፡፡” 

ሇ. ባዕዴ ቃሊት አጠቃቀም 

 “---ሻወር ሇመግባት በባሮ አጠገብ---” 

 “---ሇኢሇትርኮ ሃይሌ ብቃት እንዲሇው መንዝዙ ትሌቅ ነው፡፡” 

 “---እኛ ግን 5% ከበር ያዯርጋ ብላን አናስብም” 

ከሊይ በምሳላነት የቀረቡት እና የተሰመረባቸው ቃሊት የአማርኛ ቋንቋ ያሌሆኑ ባዕዴ ወይም 

የውጭ ቃሊት ናቸው፡፡ አንዴ ቋንቋ መዋስን ብቸኛ አማራጭ የሚያዯርገው በቋንቋው መግሇጽ 

የማይችሇውን ነገር ነው፡፡ ነገር ግን እነዚህ ባዕዴ ቃሊት በአማርኛ መተኪያ ያሊቸውና 

ቋንቋውም መግሇጽ የሚችሌ ሲሆን ተማሪዎቹ ይህን የመረጡበት ምክንያት የ አማርኛ ቋንቋ 

ቃሊት ችግር ስሊሇባቸው እንዯሁ መረዲት አያዲግትም፡፡ በመሆኑም እንዯሚከተሇው 

ተስተካክሇው ቢፃፈ ከባዕዴ ቃሊት የፀደ የቃሊት አጠቃቀምና ሰዋስዋዊ ስርዓቱን የጠበቁ 

አረፍተ-ነገሮች ስሇሚሆኑ ተዯራሲያንን ሉያግባቡ ይችሊለ፡፡  
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 “--- ባሮ ሰውነት ሇመታጠብ----” 

 “--- ወንዙ ትሌቅ ስሇሆነ መብራት ኃይሌ ማመንጫነት ብቃት አሇው፡፡” 

 “---እኛ ግን 5% ይሸፍናሌ ብሇን አናስብም፡፡” 
 

4.2. የአረፍተ-ነገር ሰዋሰዋዊነት 

በዚህ ክፍሌ ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የሚታዩ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን በመቁጠር 

የሚከተሇው መረጃ ተተንትኗሌ፡፡ ከሊይ የተገሇጹት ስህተቶች ሇአሰራር ያመቹ ዘንዴ በአንዴ 

ከፍሌ በመመዯብ ትንተና ተዯርጓሌ፡፡ ስህተቶች ማሇትም የፆታ፣ የቁጥር፣ የመዯብ አጠቃቀም፣ 

የቃሊትና ሀረጋት ቅንብሮችን በተመሇከተ ነው፡፡ 

ሰንጠረዥ 6. የተጠኝዎች አረፍተ-ነገር አወቃቀር ችልታ በተመሇከተ ከዴርሰቶቻቸው 

የተገኘውን ውጤት የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡  

የስህተት 

አይነት 

አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

የአረፍተነገር 

አወቃቀር 

የዴርሰቶቹ 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት  

አማካይ 

ስህተት  

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰቶቹ 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት  

አማካይ 

ስህተት  

ስህተት 

በመቶኛ 

11 1,925 175 73 6.64 3.79% 20 2,135 106.75 203 10.15 9.5% 
 

ከሊይ በቀረበው የጥናት ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው 

ዴርሰቶች ውስጥ 73 የአረፍተ-ነገር አወቃቀር ስህተቶች ሲቆጠሩ አማርኛ ኢ-አፍፇት 

ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ ዯግሞ 203 ስህተቶች ተቆጥረዋሌ፡፡ በመቀጠሌ 

የስህተቱን መጠን በመቶኛ ሇማወቅ ከዚህ በፉት የተሰራበትን ቀመር ተግባራዊ በማዴረግ 

ሇማስሊት ተሞክሯሌ፡፡ በዚሁም መሠረት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በዴርሰቶቻቸው ውስጥ 

የፇጸሙት አማካይ ሰዋስዋዊ ስህተትን ማወቅ ስሇሚያስፇሌግ በስህተትነት የተመዘገቡትን 

ከዴርሰት ቁጥር ጋር በማካፇሌ አማካይ የስህተት መጠኑን ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ በዚህም 

መሠረት 73 ሇ11 ስናካፍሇው 6.64 አማካይ ስህተት እናገኛሇን፡፡ ተማሪዎቹ ዴርሰት 

የፃፈባቸው አማካይ ቃሊት ዯግሞ ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇፀው 175 መሆኑ ይታወቃሌ፡፡ 

በመቀጠሌ የተፇጸመው ስህተት በመቶኛ ምን ያህሌ እንዯሆነ እንዯሚከተሇው ተሰሌቷሌ፡፡  

አማካይ ስህተት × 100   6.64 X 100 = 3.79% 

                   አማካይ ቃሊት          175 



40 
 

በላሊ በኩሌ አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ከፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የሚገኘውን ስህተት 

በመቶኛ ሇማወቅ ከሊይ በቀረበው መሌኩ ተሰሌቷሌ፡፡ በመሆኑም ተማሪዎቹ በፃፈት ዴርሰት 

ውስጥ 203 የሚሆኑ የአረፍተ-ነገር አወቃቀር ስህተቶች ተቆጥረው ተመዝግበዋሌ፡፡ የስህተቱን 

አማካይ ሇማወቅ ዯግሞ ስህተቶቹን ሇዴርሰቱ ቁጥር በማካፍሌ ማወቅ ተችሎሌ፡፡ በዚህም 

መሠረት 203 ሇ20 ሲካሌ 10.15 አማካይ ስህተት መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ ዴርሰት የፃፈበት 

አማካይ ቃሊት ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇፀው 106.75 ነው፡፡ በመቀጠሌ የተፇፀመው ስህተት 

በመቶኛ ምን ያህሌ እንዯሆነ ሇማወቅ እንዯሚከተሇው ተሰሌቷሌ፡፡  

አማካይ ስህተት × 100   10.15 X 100 = 9.5% 

                   አማካይ ቃሊት          106.75 
 

ከሊይ ባለት የጥናት ውጤቶች መረዲት እንዯተቻሇው አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች 3.79% 

ሰዋስዋዊ ስህትት ሲገኝባቸው አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ዯግም 9.5% ሰዋስዋዊ ስህትት 

ተገኝቶባቸዋሌ በመሆኑም በሰዋስዋዊ የአረፍተ-ነገር አወቃቀር ችልታቸው አማርኛ አፍፇት 

ተማሪዎች ከኢአፍፇት ተማሪዎች የተሻለ እንዯሆነ ያስመዝገቡት ስህተት ያመሇክታሌ፡፡ ከዚህ 

ቀጥል ተማሪዎች በፃፈት ዴርሰት ውስጥ የሚታየውን ሰዋስዋዊ ስህተት ከፆታ አንፃር 

እንመሌከት፡፡  

ሰንጠረዥ 7. የተጠኝዎች የአረፍተ-ነገር አወቃቀር ችልታ ከፆታ አንፃር የተገኘውን ውጤት 

የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡ 

የስህተት 

አይነት 

የአማርኛ 

ትምህርት ክፍሌ 

ተማሪዎች 

ፆታ የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የአረፍተነገር 

አወቃቀር 

(ሰዋስው) 

አማርኛ አፍፇት ወ 6 1,140 190 33 5.5 3.5% 

ሴ 5 785 157 40 8 4.21% 

አማርኛ ኢ-ፍፇት ወ 16 1,865 116.56 155 9.69 8.31% 

ሴ 4 270 67.5 48 12 17.77% 
 

ከሊይ በቀረበው የጥናት ውጤት ሇመረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች 

በአረፍተ-ነገር አወቃቀር ችልታቸው ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የተሻለ መሆናቸውን 

ውጤቱ ያመሇክታሌ፡፡ በላሊ መሌኩ አማርኛ አፇፍት ወንዴ ተማሪዎች 3.5% ያህሌ ስህተት 
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ሲገጥማቸው አማርኛ ኢ-አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች ዯግሞ 8.31% ያህሌ ስህተት 

እንዯተመዘገበባቸው የመረጃው ውጤት ያመሇከታሌ፡፡ ከዚህ አኳያም አማርኛ አፍፇት ወንዴ 

ተማሪዎች ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች የተሻሇ የአረፍተ-ነገር አወቃቀር ችልታ 

እንዲሊቸው መረዲት ይቻሊሌ፡፡ እንዱሁም የሴት ተማሪዎችን ስህተት ስንመሇከት አማርኛ 

አፍፇት ሴት ተማሪዎች 4.21% የሚሆን ስህተት ሲመዘገብባቸው አማርኛ ኢ-አፍፇት ሴት 

ተማሪዎች 17.77% የሚሆን ስህተት ተመዝግቦባቸዋሌ፡፡ ከተመዘገበው የስህተት ዴግግሞሽ 

አኳያም አማርኛ አፍፇት ሴት ተማሪዎች ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ሴት ተማሪዎች በአረፍተ-ነገር 

አወቀቀር ችልታ የተሻለ ናቸው፡፡ 

በአጠቃሊይ ከመረጃው ከተገኘው ውጤት በመነሳት አማርኛ ቋንቋ አፍፇት ተማሪዎች በሁሇቱም 

ፆታዎች ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የተሻሇ የአረፍ-ተነገር አወቃቀር ችልታ እንዲሊቸው 

ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ ቀጥል ተማሪዎቹ ይህን ጉዲይ አስመሌክቶ ሇቀረበሊቸው የጽሐፍ መጠይቅ 

የሚከተሇውን ምሊሽ ሰጥተዋሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 8. ተጠኝዎች ዴርሰት ሲጽፈ የአረፍተ-ነገር አወቃቀር ችልታቸውን በተመሇከተ 

በጽሐፍ መጠይቅ የሰጡትን ምሊሽ የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡ 

ጥያቄ አማራጭ  

መሌሶች 

የመሊሾች ብዛት በመቶኛ/በፐርሰንት የመሊሾች ብዛት በመቶኛ /በፐርሰንት 

አማርኛ አፍፇት አማርኛ አፍፇት አማርኛ ኢ-አፍፇት 

 

አማርኛ ኢ-አፍፇት 

ዴርሰትን ስጽፈ ሰዋስውን 

በአግባቡ እጠቀማሇሁ 

ፇጽሞ አሌስማማም 1 9.09% 0 0% 

አሌስማማም 1 9.09% 3 15% 

እስማማሇሁ 8 72.72% 13 65% 

በጣም እስማማሇሁ 1 9.09% 4 20% 

 

ከሊይ በቀረበው የጥናት ውጤት ሇመረዲት አንዯሚቻሇው ከአማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 

81.81% የሚሆኑት በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት ሲጽፈ ሰዋስውን በአግባቡ 

እንዯሚጠቀሙ የገሇጹ ሲሆን 18.18% የሚሆኑት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ 

በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት ሲጽፈ ሰዋስውን በአግባቡ እንዯማይጠቀሙ የሰጡት መረጃ 

ያመሌክታሌ፡፡ 

በላሊ በኩሌ ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 85% የሚሆኑት በጽህፇት ትምህርት ጊዜ 

ዴርሰት ሲጽፈ ሰዋስውን በአግባቡ እንዯሚጠቀሙ የተገኘው መረጃ ሲያመሇክት 15%  
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የሚሆኑት ዯግሞ በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት ሲጽፈ ሰዋስውን በአግባቡ እንዯማይጠቀሙ 

የተገኘው መረጃ ያሳያሌ፡፡ ከዚህ የጥናት ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇትም 

ሆኑ ኢአፍፇት ተማሪዎች አብዛኞቹ እንዯገሇጹት መምህራን በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት 

ሲጽፈ ሰዋስውን በአግባቡ እንዯሚጠቀሙ መግሇፃቸውን በጥናቱ ሇማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

 

ነገር ግን ተማሪዎች የሰጡት ምሊሽ እና በተግባር በዴርሰቶቻቸው የታየውን ተመሳሳይነት 

አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከሊይ በሰንጠረዥ 8 የሰጡት መረጃ ከኢ-አፍፇት ተማሪዎች አንፃር 

ተዓማኒነት አሇው ሇማሇት ያስችሊሌ፡፡ ምክንያቱም አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከኢ-አፍፇት 

ተማሪዎች የተሻሇ የሰዋስው አጠቃቀም ችልታ እንዲሊቸው ከጥናቱ መረዲት ተችሎሌ፡፡ ነገር 

ግን አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የሰጡት ምሊሽ ትክክሌ እንዲሌሆነ ከዴርሰቶቻቸው 

የተገኘው መረጃ ያሳያሌ፡፡ 

ከዚህ ቀጥል ዯግሞ አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ 

የአረፍተ-ነገር አወቃቀር (ሰዋስው) ችግሮች ከሚገኙባቸው አረፍተ-ነገሮች ሇአብነት ያህሌ 

በማሰረጃነት ሇማቅረብ ተሞክሯሌ፡፡ በአረፍተ- ነገሮቹ ውስጥ ጏሊ ብሇው ከሚስተዋለ ስህተቶች 

አንፃር በመመሌከት እንጂ በእያንዲንደ አረፍተ-ነገር ውስጥ የሚታየው ስህተት አንዴ ብቻ 

አይዯሇም፡፡ በመሆኑም  በጥናቱ መጨረሻ በምሳላነት አጥኝው የተጠቀማቸውን አማርኛ 

አፍፇት ተማሪዎች የፃፈትን ዴርሰት በአባሪ "መ" ሊይ እንዱሁም አማርኛ ኢ-አፍፇት 

ተማሪዎችን የፃፈትን ዴርሰት በአባሪ "ሠ" ሊይ ከጥናቱ ጋር ተያይዘው ይገኛለ፡፡  

1.  አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ የሰዋስው ስህተቶች 

  ሀ. የቁጥር ስምምነት ችግር 

 “ሇሰውሌጅ ያሇዛፍመኖር አይችለም” 

 “የባሮ ጥቅሙ አሁንም እግ በጣም ብዙ ናቸው” 

  “ሇጋምበሇ የለት ህዝብ ሁለ የሚያገሇግሌውሃ ነው” 

 “ዛፎች የተሇያዩ ጥቅሞች አለ” 

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ በምሳላነት 

የቀረቡ ናቸው፡፡ በመሆኑም የቀረቡት ምሳላዎች የቁጥር ስምምነት ችግር ብቻ ያሇባቸው 

ሳይሆኑ የአረፍተ-ነገር ሰዋስው፣ የስርዓተ-ነጥቦች ችግር፣ የፉዯሌ ግዴፇትና ወዘተ. ችግር 
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ያሇባቸው ናቸው፡፡ ነገር ግን የተገሇጹት ችግሮች በሚፇቅዯው ቦታ ወዯ ፉት ስሇሚነሱ ከሊይ 

የቀረበውን ንዑስ ርዕስ የሚመሇከቱትን ብቻ እንመሌከት፡፡  

በመሆኑም የመጀመሪያው አረፍተ-ነገር “ሇሰውሌጅ ያሇዛፍመኖር አይችለም” የሚሇው 

የባሇቤትና የማሰሪያ አንቀጽ የቁጥር ስምምነት ችግር ይታይበታሌ፡፡ መሆን የነበረበት “የሰው 

ሌጅ ያሇ ዛፍ መኖር አይችሌም፡፡” ወይም “የሰው ሌጆች ያሇ ዛፍ መኖር አይችለም፡፡” በሚሌ 

ተስተካክል ቢፃፍ የባሇቤትና የማሰሪያ አንቀጽ ችግሮቹ ይቀረፈ ነበር፡፡ ሁሇተኛው አረፍተ-ነገር 

ዯግሞ “የባሮ ጥቅሙ አሁንም እግ በጣም ብዙ ናቸው” የሚሌ ሲሆን ይህ አረፍተ-ነገር የፉዯሌ 

ግዴፇት፣ አሊስፇሊጊ የቃሌ ጭማሪ መግባትና የስርዓተ-ነጥብ ችግር አሇበት፡፡ ነገር ግን ሇምሳላ  

ከቀረበበት ርዕስ ጋር የሚገናኘው ችግር የባሇቤትና የማሰሪያ አንቀጽ የቁጥር አሇመስማማት 

ነው፡፡ መሆን የነበረበትም “የባሮ ጥቅም እጅግ በጣም ብዙ ነው፡፡” ወይም “የባሮ ጥቅሞች  

እጅግ በጣም ብዙ ናቸው፡፡” በዚህ መንገዴ ቢስተካከሌ ችግሮቹ ይቀረፈ ነበር፡፡  

በአጠቃሊይ ሁለም በምሳላነት የቀረቡት አረፍተ-ነገሮች ከሊይ ሁሇቱ ምሳላዎች በቀረቡት 

መሠረት ሁለም ተመሳሳይ ችግሮች ያለባቸው አረፍተ-ነገሮች ናቸው፡፡ በመሆኑም 

እንዯሚከተሇው ተስተካክሇው ቢፃፈ የቃሊት አጠቃቀምና ሰዋስዋዊ ስርዓቱን የጠበቁ አረፍተ-

ነገሮች ስሇሚሆኑ ተዯራሲያንን ሉያግባቡ ይችሊለ፡፡ 

  “የሰው ሌጅ ያሇ ዛፍ መኖር አይችሌም፡፡ (የሰው ሌጆች ያሇ ዛፍ መኖር አይችለም፡፡)” 

 “የባሮ ጥቅም እጅግ በጣም ብዙ ነው ” 

  “ሇጋምቤሊ ህዝቦች የሚያገሇግሌ ውሃ ነው፡፡” 

 “ዛፎች የተሇያዩ ጥቅሞች አሎቸው፡፡” 

  ሇ. የመዯብ አጠቃቀም ችግር 

አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የመዯብ አጠቃቀም ችግሮች 

አሌታዩባቸውም፡፡ ይህም የሚያሳየን በዴርሰት አፃፃፍ አይሳሳቱም ማሇት ሳይሆን ዴርሰቱን 

የፃፈት በአፍ መፍቻ ቋንቋቸው በመሆኑ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ በአፍ መፍቻ ቋንቋቸው በንግግር ጊዜ 

የመዯብ አጠቃቀምን በዯንብ አውቀው ስሇሚጠቀሙት በዴርሰታቸውም ይህ ሁኔታ 

ጠቅሟቸዋሌ ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 
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  ሏ.  የቃሊት ቅዯም ተከተሌ ችግር 

የቃሊት ቅዯም ተከተሌ ችግር ማሇት አንዴ ቃሌ በተገቢው ቦታና የሚገባበትን የቦታ ቅዯም 

ተከተሌ ሳይጠብቅ መጠቀም ማሇት ነው፡፡ 

 “የሚሰጠው ጥቅም ቀሊሌ አይዯሇም በዓሇም ሊይ እጅግ ጠቃሚ ነው የምንሇው ወንዝ ነው፡፡” 

 “የባሮ ወንዝ ጠቀሜታ ስንመሇከት በጋምቤሊ ካሇው የሙቀት አንፃር ይህ ወንዝ እጅግ 

በጣም ከፍተኛ የሆነ ጥቅም መስጠቱ ይታወቃሌ፡፡” 

 “በጋምቤሊ ክሌሌ የሚገኙው የበረሃ አይነት እጅግ በጣም ከባዴነው” 

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ በምሳላነት 

የቀረቡ ናቸው፡፡ በመሆኑም የቀረቡት ምሳላዎች የተሇያዩ የሰዋስው ችግር ያሇባቸው ናቸው፡፡ 

ነገር ግን ከሊይ የቀረበውን ንዑስ ርዕስ የሚመሇከቱትን ብቻ እንመሌከት፡፡  

በመሆኑም የመጀመሪውን ምሳላ ብናይ “የሚሰጠው ጥቅም ቀሊሌ አይዯሇም በዓሇም ሊይ እጅግ 

ጠቃሚ ነው የምንሇው ወንዝ ነው፡፡” የሚሇው አገሊሇጽ ሇንግግር ቢሆን ሉያግባባ ይችሊሌ፡፡ 

ምክንያቱም የቋንቋ አቀባይና ተቀባይ አብረው መሌዕክቱን ስሇሚቀባበለ ማስተካከያ በማዴረግ 

መሌዕክቱን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ ነገር ግን በጽህፇት ጊዜ መሌክት አቀባዩና ተቀባዩ አብረው 

ስሇማይገናኙና የቋንቋው ሰዋስው ስሇማይፇቅዴ በዚህ መሌኩ መጠቀም ተገቢ አይዯሇም፡፡ 

ከዚህም በተጨማሪ መሌዕክቱ በቀሊለ ሇመሌዕክት ተቀባዩ እንዲይተሊሇፍ እክሌ ይገጥመዋሌ፡፡ 

ስሇዚህ ይህ አረፍተ-ነገር መፃፍ የሚገባው “በዓሇም ሊይ ከሚሰጠው ጥቅም አንፃር እጅግ በጣም 

ጠቃሚ ወንዝ ነው፡፡” በሚሌ መቅረብ አሇበት፡፡  

ሁሇተኛው አረፍተ-ነገር ዯግሞ “የባሮ ወንዝ ጠቀሜታ ስንመሇከት በጋምቤሊ ካሇው የሙቀት 

አንፃር ይህ ወንዝ እጅግ በጣም ከፍተኛ የሆነ ጥቅም መስጠቱ ይታወቃሌ፡፡” የሚሇው “ 

በጋምቤሊ ካሇው ሙቀት አንፃር የባሮ ወንዝ የሚሰጠው ጠቀሜታ እጅግ በጣም ከፍተኛ ነው፡፡” 

በሚሌ ተስተካክል ቢፃፍ ሁለንም ያግባባ ነበር፡፡ ሶስተኛው አረፍተ-ነገር የስርዓተ-ነጥብ ችግር፣ 

አሊስፇሊጊ የቃሊት ጭመራና የመሳሰለት ችግሮች ይታዩበታሌ፡፡ ሆኖም ከርዕሱ ጋር 

የሚሄዯውን የቃሊት ቅዯም ተከተሌ ችግር ስናይ “በጋምቤሊ ክሌሌ የሚገኙው የበረሃ አይነት 

እጅግ በጣም ከባዴነው” የሚሇው በአረፍተ-ነገሩ መተሊሇፍ የተፇሇገው መሌዕክት አገሊሇጽ ተገቢ 

አይዯሇም፡፡ ምክንያቱም በርሃ በአይነት አይገሇጽም፡፡ ስሇዚህ  “የጋምቤሊ ክሌሌ በረሃ እጅግ 

በጣም ከባዴ ነው” በሚሌ ተስተካክል ቢቀርብ ሁለንም ተዯራሲ ሉያግባባ ይችሊሌ፡፡ 
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2. አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ የሰዋስው ስህተቶች 

   ሀ. የቁጥር ስምምነት ችግር 

 “ባሮ ዘረያ እስከ ሶዲን ዴሶር ያሇች ስወች---”   

 “ዛፎች ብዙ ጥቅሞች አለት” 

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ከፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ በምሳላነት 

የቀረቡ ናቸው፡፡ በመሆኑም የቀረቡት ምሳላዎች የቁጥር ስምምነት ችግር ብቻ ያሇባቸው 

ሳይሆኑ የአረፍተ-ነገር ሰዋስው፣ የስርዓተ-ነጥቦች ችግር፣ የፉዯሌ ግዴፇትና ወዘተ. ችግር 

ያሇባቸው ናቸው፡፡ ነገር ግን የተገሇጹት ችግሮች በሚፇቅዯው ቦታ ወዯፉት ስሇሚነሱ ከሊይ 

የቀረበውን ንዑስ ርዕስ የሚመሇከቱትን ብቻ እንመሌከት፡፡  

በመሆኑም የመጀመሪያው አረፍተ-ነገር “ባሮ ዘረያ እስከ ሶዲን ዴሶር ያሇች ስወች---” የሚሇው 

የባሇቤትና የማሰሪያ አንቀጽ የቁጥር ስምምነት ችግር ይታይበታሌ፡፡ መሆን የነበረበት “በባሮ 

ዙሪያ እስከ ሱዲን ዴረስ ያለ ሰዎች---” በሚሌ ተስተካክል ቢፃፍ የባሇቤትና የማሰሪያ አንቀጽ 

ችግሮቹ ይቀረፈ ነበር፡፡ ሁሇተኛው አረፍተ-ነገር ዯግሞ “ዛፎች ብዙ ጥቅሞች አለት” የሚሌ 

ሲሆን ይህ አረፍተ-ነገር የስርዓተ-ነጥብ ችግር አሇበት፡፡ ነገር ግን ሇምሳላ  ከቀረበበት ርዕስ 

ጋር የሚገናኘው ችግር የባሇቤትና የማሰሪያ አንቀጽ የቁጥር አሇመስማማት ነው፡፡ መሆን 

የነበረበትም “ዛፎች ብዙ ጥቅሞች አሎቸው፡፡” ወይም “ዛፍ ብዙ ጥቅሞች አለት፡፡” በዚህ 

መንገዴ ቢስተካከሌ ችግሮቹ ይቀረፈ ነበር፡፡  

ሇ. የመዯብ አጠቃቀም ችግር 

 “የጋምበሇ ወሶጥ የሇወ ሶወች ሁሇ ባሮ ባሮ ባይኖ መኖ አሌችሌም፡፡” 

 “የባሮ ዯር የሇው መንጎ ወኃ ባይኖር መኖ መኖ መቆ አሌችሌም፡፡” 

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች አማርኛ ኢአፍፇት ተማሪዎች ከፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ በምሳላነት 

የቀረቡ ናቸው፡፡ በመሆኑም የቀረቡት ምሳላዎች የመዯብ አጠቃቀም ችግር ብቻ ያሇባቸው 

ሳይሆኑ የአረፍተ-ነገር ሰዋስው፣ የስርዓተ-ነጥቦች ችግር፣ የፉዯሌ ግዴፇት፣ የቁጥር ስምምነት 

ችግር፣ የቃሌ ዴግግሞሽ እና ወዘተ. ችግር ያሇባቸው ናቸው፡፡ ነገር ግን ከሊይ የቀረበውን ንዑስ 

ርዕስ የሚመሇከቱትን ብቻ እንመሌከት፡፡  
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በመሆኑም ከሊይ በቀረቡት ምሳላዎች ሊይ የተሰመረባቸው ቃሊት የመዯብ አመሌካች 

ቅጥያዎችና የማሰሪያ አንቀጹ የተስማሙ አይዯለም፡፡ ቀጥሇን አንደን በምሳላነት እንመሌከት፡፡ 

የመጀመሪያው አረፍተ-ነገር “የጋምበሇ ወሶጥ የሇወ ሶወች ሁሇ ባሮ ባሮ ባይኖ መኖ አሌችሌም፡

፡” የሚሌ ሲሆን አረፍተ-ነገሩ ቀዯም ሲሌ ከሊይ የጠቀስኳቸው ችግሮች በሙለ ያለበት ነው፡፡ 

ስሇዚህ የዴርሰቱ ፀሏፉ መፃፍ የፇሇገው “የጋምቤሊ ውስጥ ያሇው ሰዎች ሁለ ባሮ ባይኖር 

መኖር አሌችሌም፡፡” ሇማሇት ፇሌጎ ነው፡፡ ይህም አረፍተ-ነገር የተስተካከሇ ባይሆንም 

ከመጀመሪያው የተሻሇ መሌዕክት ያስተሊሌፊሌ፡፡ “ያሇው” የሚሇው ቃሌ ሶስተኛ መዯብ ነጠሊ 

ቁጥርን ያመሇክተናሌ፡፡ “አሌችሌም፡፡” በአረፍተ-ነገሩ መጨረሻ ሊይ የተሰመረበት የማሰሪያ 

አንቀጽ ቃሌ ዯግሞ አንዯኛ መዯብ ነጠሊ ቁጥር አመሌካች ነው፡፡ ስሇዚህ ሁሇቱም ተጣጥመው 

አይሄደም፡፡ በዚህም የተነሳ የመዯብ ቁጥር ስምምነት ችግር አሇበት፡፡ በመሆኑም 

እንዯሚከተሇው ተስተካክሇው ቢፃፈ የቃሊት አጠቃቀምና ሰዋስዋዊ ስርዓቱን የጠበቁ አረፍተ-

ነገሮች ስሇሚሆኑ ተዯራሲያንን ሉያግባቡ ይችሊለ፡፡ 

 “በጋምቤሊ የሚኖሩ ሰዎች ሁለ ያሇ ባሮ መኖ አይችለም፡፡” 

 “የባሮ ዲር ያሇው ማንጎ ያሇ ውኃ መኖር  አይችሌም፡፡” 

ሏ.  የቃሊት ቅዯም ተከተሌ ችግር 

የቃሊት ቅዯም ተከተሌ ችግር ማሇት አንዴ ቃሌ በተገቢው ቦታና የሚገባበትን የቦታ ቅዯም 

ተከተሌ ሳይጠብቅ መጠቀም ማሇት ነው፡፡ 

 “ያሇዛፍ መኖር በጣም ይከብዲሌ ሇሰው ሌጅ፡፡”  

 “ብርቅዬ እንስሳቶችን ሇማገኛት ወይም በማረባት በቂ የሆነ ዯን መኖር አሇበት 

በአካባቢያችን፡፡”  

 “የዘፍ ጥቅም ተወርቶና ተናግሮ አያሌቅም ብየእገምታሇሁ በበኩላ፡፡”  

ከሊይ የቀረቡ ምሳላዎች አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ከፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ በምሳላነት 

የቀረቡ ናቸው፡፡ በመሆኑም ምሳላዎቹ የተሇያዩ የሰዋስው ችግር ያሇባቸው ናቸው፡፡ ነገር ግን 

ከሊይ የቀረበውን ንዑስ ርዕስ የሚመሇከቱትን ብቻ እንመሌከት፡፡ የመጀመሪውን ምሳላ ብናይ 

“ያሇዛፍ መኖር በጣም ይከብዲሌ ሇሰው ሌጅ፡፡” የሚሇው አገሊሇጽ ሇንግግር ቢሆን ሉያግባባ 

ይችሊሌ፡፡ ምክንያቱም የቋንቋ አቀባይና ተቀባይ አብረው መሌዕክቱን ስሇሚቀባበለ ማስተካከያ 

በማዴረግ መሌዕክቱን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ ነገር ግን በጽህፇት ጊዜ መሌክት አቀባዩና ተቀባዩ 
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አብረው ስሇማይገናኙና የቋንቋው ሰዋስው ስሇማይፇቅዴ በዚህ መሌኩ መጠቀም ተገቢ 

አይዯሇም፡፡ ከዚህም በተጨማሪ መሌዕክቱ በቀሊለ ሇመሌዕክት ተቀባዩ እንዲይተሊሇፍ እክሌ 

ይገጥመዋሌ፡፡  

ስሇዚህ ይህ አረፍተ-ነገር መፃፍ የሚገባው “የሰው ሌጅ ያሇ ዛፍ መኖር በጣም ይከብዯዋሌ፡፡” 

በሚሌ መቅረብ አሇበት፡፡ ሁሇተኛው ዯግሞ “ብርቅዬ እንስሳቶችን ሇማገኛት ወይም በማረባት 

በቂ የሆነ ዯን መኖር አሇበት በአካባቢያችን፡፡” የሚሇው “በአካባቢያችን ብርቅዬ እንስሳቶችን 

ሇማግኘት ዯን መኖር አሇበት፡፡” በሚሌ ተስተካክል ቢፃፍ ሁለንም ያግባባ ነበር፡፡ ሶስተኛው 

አረፍተ-ነገር የስርዓተ-ነጥብ ችግር፣ የፉዯሌ ግዴፇት፣ የቃሊት ዴረታና የመሳሰለት ችግሮች 

ይታዩበታሌ፡፡ ሆኖም ከርዕሱ ጋር የሚሄዯውን የቃሊት ቅዯም ተከተሌ ችግር ስናይ ባሇቤቱ 

ማሰሪያ አንቀጽ ሊይ ማሰሪያ አንቀጹ ዯግሞ ባሇቤት ሊይ በመምጣቱ ተገቢውን ቅዯም ተከተሌ 

አሌጠበቀም፡፡ ስሇዚህ “ እኔ በበኩላ የዛፍ ጥቅም ተነግሮ አያሌቅም አስባሇሁ፡፡” በሚሌ መሌኩ 

ቢስተካከሌ የሰዋስው ስርዓቱን የተከተሇ ይሆናሌ፡፡  

4.3. የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም 

በዚህ ክፍሌ ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የሚታዩ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም 

ስህተቶች በመቁጠር የሚከተሇው መረጃ ተተንትኗሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 9. የተጠኝዎች የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም በተመሇከተ ከዴርሰቶቻቸው የተገኘውን 

ውጤት የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡  

የስህተት 

አይነት 

አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

የስርዓተ-ነጥብ 

አጠቃቀም 

የዴርሰቶቹ 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት  

አማካይ 

ስህተት  

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰቶቹ 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት  

አማካይ 

ስህተት  

ስህተት 

በመቶኛ 

11 1,925 175 195 17.72 10.13% 20 2,135 106.75 209 10.45 9.79% 
 

ከሊይ በቀረበው ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው 

ዴርሰቶች ውስጥ 195 የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም ስህተቶች ሲቆጠሩ አማርኛ ኢ-አፍፇት 

ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ ዯግሞ 209 ስህተቶች ተቆጥረዋሌ፡፡ በመቀጠሌ 

የስህተቱን መጠን በመቶኛ ሇማወቅ ከዚህ በፉት የተሰራበትን ቀመር ተግባራዊ በማዴረግ 

ሇማስሊት ተሞክሯሌ፡፡ በዚሁም መሠረት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በዴርሰቶቻቸው ውስጥ 
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የፇጸሙት አማካይ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም ስህተትን ማወቅ ስሇሚያስፇሌግ በስህተትነት 

የተመዘገቡትን ከዴርሰት ቁጥር ጋር በማካፇሌ አማካይ የስህተት መጠኑን ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ 

በዚህም መሠረት 195 ሇ11 ስናካፍሇው 17.72 አማካይ ስህተት እናገኛሇን፡፡ ተማሪዎቹ 

ዴርሰት የፃፈባቸው አማካይ ቃሊት ዯግሞ ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇፀው 175 መሆኑ ይታወቃሌ፡፡ 

በመቀጠሌ የተፇጸመው ስህተት በመቶኛ ምን ያህሌ እንዯሆነ እንዯሚከተሇው ተሰሌቷሌ፡፡  

አማካይ ስህተት × 100   17.72 X 100 = 10.13% 

                   አማካይ ቃሊት          175 
 

በላሊ በኩሌ አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የሚገኘውን ስህተት 

በመቶኛ ሇማወቅ ከሊይ በቀረበው መሌኩ ተሰሌቷሌ፡፡ በመሆኑም ተማሪዎቹ በፃፈት ዴርሰት 

ውስጥ 209 የሚሆኑ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም ስህተቶች ተቆጥረው ተመዝግበዋሌ፡፡ 

የስህተቱን አማካይ ሇማወቅ ዯግሞ በስህተትነት የተመዘገቡትን ሇዴርሰቱ ቁጥር በማካፍሌ 

ማወቅ ተችሎሌ፡፡ በዚህም መሠረት 209 ሲካሌ ሇ20 10.45 አማከይ ስህተት መሆኑ 

ተረጋግጧሌ፡፡ ዴርሰት የፃፊበት አማካይ ቃሊት ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇፀው 106.75 ነው፡፡ 

በመቀጠሌ የተፇፀመው ስህተት በመቶኛ ምን ያህሌ እንዯሆነ ሇማወቅ እንዯሚከተሇው 

ተሰሌቷሌ፡፡ 

አማካይ ስህተት × 100   10.45 X 100 = 9.79% 

                   አማካይ ቃሊት          106.75 
 

ከሊይ ካለት የመረጃ ውጤቶች መገንዘብ እንዯተቻሇው አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

ከአፍፇት ተማሪዎች በስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም ችልታቸው የተሻለ እንዯሆነ ያስመዝገቡት 

ስህተት ያመሊክታሌ፡፡ ምክንያቱም አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች 10.13% የስርዓተ-ነጥብ 

ስህተቶችን ሲያስመዘግቡ አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ 9.79% የስርዓተ-ነጥብ 

ስህተቶችን በማስመዝገባቸው በጥናቱ ውጤት መሠረት አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የተሻለ 

መሆናቸውን ያመሇክተናሌ፡፡ ከዚህ ቀጥል ተማሪዎች በፃፈት ዴረሰት ውስጥ የሚታየውን 

ሰዋስዋዊ ስህተት ከፆት አንፃር እንመሇከት፡፡ 
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ሰንጠረዥ 10. የተጠኝ ተማሪዎች የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም ከፆታ አንፃር የተገኘውን ውጤት 

የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡ 

የስህተት 

አይነት 

የአማርኛ 

ትምህርት ክፍሌ 

ተማሪዎች 

ፆታ የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የስርዓተ-ነጥብ 

አጠቃቀም 

አማርኛ አፍፇት ወ 6 1,140 190 79 13.17 6.93% 

ሴ 5 785 157 116 23.2 14.77% 

አማርኛ ኢአፍፇት ወ 16 1,865 116.56 177 11.06 9.49% 

ሴ 4 270 67.5 32 8 11.85% 

 

ከሊይ በሰንጠረዥ 10 በቀረበው የጥናት ውጤት መሠረት ሇመረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ 

አፍፇትም ሆነ ኢ-አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች በስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም ችልታቸው ከሴቶቹ 

የተሻለ መሆናቸውን መረጃው ያመሇክታሌ፡፡ በላሊ በኩሌ አማርኛ አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች 

6.93% ያህሌ ስህተት ሲገጥማቸው አማርኛ ኢ-አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች ዯግሞ 9.49% ያህሌ 

ስህተት እንዯተመዘገበባቸው የመረጃው ውጤት ያመሇከታሌ፡፡ ከዚህ አኳያም አማርኛ አፍፇት 

ወንዴ ተማሪዎች ከኢ-አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች የተሻሇ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም ችልታ 

እንዲሊቸው መረዲት ይቻሊሌ፡፡ በላሊ በኩሌ የሴት ተማሪዎችን ስህተት ስንመሇከት አማርኛ 

አፍፇት ተማሪዎች 14.77% የሚሆን ስህተት ሲመዘገብባቸው አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

11.85% የሚሆን ስህተት ተመዝግቦባቸዋሌ፡፡ ከተመዘገበው የስህተት ዴግግሞሽ አኳያም 

አማርኛ ኢ-አፍፇት ሴት ተማሪዎች ከአማርኛ አፍፇት ሴት ተማሪዎች በስርዓተ-ነጥብ 

አጠቃቀም ችልታ የተሻለ ናቸው፡፡ 

በአጠቃሊይ ከመረጃው ከተገኘው ውጤት በመነሳት አማርኛ ቋንቋ አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች 

ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የተሻሇ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም ችልታ እንዲሊቸው ሇማወቅ 

ተችሎሌ፡፡ ቀጥል ተማሪዎቹ ይህን ጉዲይ አስመሌክቶ ሇቀረበሊቸው የጽሐፍ መጠይቅ 

የሚከተሇውን ምሊሽ ሰጥተዋሌ፡፡  
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 ሰንጠረዥ 11. ተጠኝ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀምን በተመሇከተ 

በጽሐፍ መጠይቅ የሰጡትን ምሊሽ የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡ 

ጥያቄ አማራጭ  

መሌሶች 

የመሊሾች ብዛት በመቶኛ/በፐርሰንት የመሊሾች ብዛት በመቶኛ /በፐርሰንት 

አማርኛ አፍፇት አማርኛ አፍፇት አማርኛ ኢ-አፍፇት 

 

አማርኛ ኢ-አፍፇት 

የትምህርት ክፍለ 

መምህራን ስሇአማርኛ 

ስርዓተ-ነጥቦችና አጠቃቀም 

አስተምረውኛሌ 

ፇጽሞ አሌስማማም 0 0% 0 0% 

አሌስማማም 0 0% 1 5% 

እስማማሇሁ 2 18.18% 9 45% 

በጣም እስማማሇሁ 9 81.81% 10 50% 

 

ከሊይ ከቀረበው የጥናት ውጤት ሇመረዲት አንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች 100% 

መምህራን በጽህፇት ትምህርት ክፍሇ ጊዜ ስሇአማርኛ ስርዓተ-ነጥቦችና አጠቃቀም  
እንዯሚያስተምሯቸው በሰጡት የጽሐፍ መጠይቅ ምሊሽ ሇማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡  

በላሊ በኩሌ ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 95% የሚሆኑት መምህራን በጽህፇት 

ትምህርት ክፍሇ ጊዜ ስሇአማርኛ ስርዓተ-ነጥቦችና አጠቃቀም እንዯሚያስተምሯቸው የተገኘው 

መረጃ ሲያመሇክት 5% የሚሆኑት ዯግሞ መምህራን በጽህፇት ትምህርት ክፍሇ ጊዜ 

ስሇአማርኛ ስርዓተ-ነጥቦችና አጠቃቀም እንዯማያስተምሯቸው የተገኘው መረጃ ያሳያሌ፡፡ ከዚህ 

የጥናት ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇትም ሆኑ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

አብዛኞቹ እንዯገሇጹት መምህራን በጽሕፇት ትምህርት ክፍሇ ጊዜ ስሇአማርኛ ስርዓተ-ነጥቦችና 

አጠቃቀም እንዯሚያስተምሯቸው ነው፡፡  

ነገር ግን ተማሪዎች የሰጡት ምሊሽ እና በተግባር በዴርሰቶቻቸው የታየው ተመሳሳይ ነው 

ሇማሇት ያስቸግራሌ፡፡ ምክንያቱም አማርኛ አፍፇትም ይሁን ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፈት 

ዴርሰት ሊይ የታየው የስርዓተ-ነጥብ ችግር የአማርኛ ስርዓተ-ነጥቦችን አያውቁም የሚያስብሌ 

ነው፡፡ በመሆኑም የሰጡት የጽሐፍ መጠይቅ ምሊሽ መምህራንን ከመፍራት አኳያ የመሇሱት 

መሆንን መገንዘብ ይቻሊሌ፡፡ ከዚህ አንፃር የተሰጠው ምሊሽ ከዴርሰቶቻቸው ጋር ተያዥነት 

ያሇውና ተገቢ ነው ማሇት አይቻሌም፡፡  

ከዚህ ቀጥል ዯግሞ አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ 

የስርዓተ-ነጥቦች አጠቃቀም ችግሮች ከሚገኙባቸው አረፍተ-ነገሮች ሇአብነት ያህሌ በማሰረጃነት 

ሇማቅረብ ተሞክሯሌ፡፡ በአረፍተ- ነገሮቹ ውስጥ ጏሊ ብሇው ከሚስተዋለ ስህተቶች አንፃር 
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በመመሌከት እንጂ በእያንዲንደ አረፍተ-ነገር ውስጥ የሚታየው ስህተት አንዴ ብቻ አይዯሇም፡፡ 

በመሆኑም በጥናቱ መጨረሻ በምሳላነት አጥኝው የተጠቀማቸውን አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች 

የፃፈትን ዴርሰት በአባሪ "መ" ሊይ እንዱሁም አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎችን የፃፈትን ዴርሰት 

በአባሪ "ሠ" ሊይ ከጥናቱ ጋር ተያይዘው ይገኛለ፡፡  

1. አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ የስርዓተ-ነጥቦች አጠቃቃም ችግሮች 

ሀ. የአራት ነጥብ አጠቃቀም ችግሮች 

 “---ሇእንስሳት መጠጫ ይሆናሌ ” 

  “ጎበዝ ሇራሱም ሆነ ሇሀገሩም ተፇሊጊ ነው ” 

 “ዛፍጥቅምብዙነው ” 

 “በረሃ የሚባሇው ነገር በጣም የሚያስፇራ ነገር ነው ” 

ከሊይ በምሳላዎች የቀረቡት አረፍተ-ነገሮች አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከፃፏቸው ዴርሰቶች 

የተወሰደ ሲሆን ያሇባቸውን ሰዋስዋዊ ችግሮች ትተን ሁለም በአረፍተ-ነገራቸው መጨረሻ ሊይ 

አራት ነጥብ አሌተጠቀሙም፡፡ ይህም የሚያሳየው ተማሪዎቹ የስረዓተ-ነጥቦችን ጥቅም 

ካሇመረዲትና አጠቃቀማቸውንም ካሇማወቅ የመነጨ እንዯሆነ የጥናቱ ውጤት ይጠቁመናሌ፡፡ 

ሇ. የሁሇት ነጥብ፣ ነጠሊ ሰረዝና ትምህርተ-ጥቅስ አጠቃቀም ችግሮች 

 “የዛፍጥቅምብዙነው” 

 “ዛፍየአፇርመሸርሸርእንዲይከሰት---” 

 “ሇነብር ሇአንበሳ ሇዴኩሊ ሇጦጣ ሇዝሆን ሇጀብ---” 

 ወይ ይህ ሀገር በጣም በረሃ ነው እዚህ ማን ይኖራሌ ይሊለ 

 በረሃ ሊይ ከሁሇት ዓመት በሊይ የቆየ ሰው ሇምስክርነት አይበቃም 

ከሊይ የቀረቡት ምሳላዎች በንዑስ ርዕሱ እንዯተጠቀሰው የሁሇት ነጥብ፣ ነጠሊ ሰረዝና 

ትምህርተ-ጥቅስ አጠቃቀም ችግሮች የሚታዩባቸው አረፍተ-ነገሮች ናቸው፡፡ መሆኑም 

የመጀመሪያውና ሁሇተኛው አረፍተ-ነገሮች የሁሇት ነጥብ አጠቃቀም ችግር ያሇባቸው ናቸው፡፡ 

በኮምፒውተር ጽህፇት ጊዜ ሇሁሇት ነጥብ ቦታ እየተው መፃፍ ይቻሊሌ፡፡ በእጅም ጽህፇት 

ቢሆን እንዱሁ ማዴረግ ይቻሊሌ፡፡ ነገር ግን በዚህ መንገዴ መጠቀም አረፍተ-ነገሮቹን አንብቦ 

ሇመረዲት በጣም ያስቸግራሌ፡፡ 
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ላሊው ዯግሞ ሦስተኛው አረፍተ-ነገር ዝርዝር ነገሮችን የያዘ ሲሆን ነጠሊ ሰረዝ መጠቀም 

ሲኖርባቸው አሌተጠቀሙም፡፡ አራተኛውና አምስተኛው አረፍተ-ነገሮች በዴርሰታቸው ሊይ 

የጻፈት የሰውን ሀሳብ ወይም ንግግር በመሆኑ በጥቅስ ምሌክት መቀመጥ ነበረባቸው፡፡ ነገር 

ግን ዴርሰቱን የጻፈት ከሊይ በምሳላው እንዯተቀመጠው ነው፡፡ ከአንዴ እስከ ሶስት ያለትን 

አጥኝው በጥቅስ ምሌክት ያስቀመጠው በምሳላነት የተወሰዯ የላልች ሀሳብ በመሆኑ ነው፡፡ 

ሆኖም የመጨረሻው በጥቅስ ምሌክት ውስጥ ያሌገባው በቀረበበት መንገዴ እንዲሇ ሇማሳየት 

ታስቦ ነው፡፡ በመሆኑም ሁለም እንዯሚከተሇው ተስተካክሇው መፃፍ ነበረባቸው፡፡ 

 “የዛፍ ብዙ ጥቅም አሇው” 

 “ዛፍ የአፇር መሸርሸር እንዲይከሰት---፡፡” 

 “ሇነብር፣ ሇአንበሳ፣ ሇዴኩሊ፣ሇጦጣ፣ ሇዝሆን፣ ሇጀብ፣---፡፡” 

 “ወይ ይህ ሀገር በጣም በረሃ ነው እዚህ ማን ይኖራሌ ይሊለ” 

 “በረሃ ሊይ ከሁሇት ዓመት በሊይ የቆየ ሰው ሇምስክርነት አይበቃም” 

2. ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ የስርዓተ-ነጥቦች አጠቃቃም ችግሮች 

ሀ. የአራት ነጥብ አጠቃቀም ችግሮች 

 “የባሮ ወንዝ ጠቀሜታ ይበሌጥ አሇው ” 

 “ጎበዝ ተማሪ ሇጥናት ጊዜ ፓሮግረሞ አወጥቶ የሞያጠናና የሞያነብ ነው ” 

 “ዞፍ በሁሇት ዓይነት መሌኩ ማየት እንችሊላን ” 

 “ያሇ ዛፍ መኖር በጣም ይከብዲሌ ” 

ከሊይ በምሳላዎች የቀረቡት አረፍተ-ነገሮች አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ከፃፏቸው ዴርሰቶች 

የተወሰደ ሲሆን ያሇባቸውን ሰዋስዋዊ ችግሮች ትተን ሁለም በአረፍተ-ነገራቸው መጨረሻ ሊይ 

አራት ነጥብ አሌተጠቀሙም፡፡ ይህም የሚያሳየው ተማሪዎቹ የስረዓተ-ነጥቦችን ጥቅም 

ካሇመረዲትና አጠቃቀማቸውንም ካሇማወቅ የመነጨ እንዯሆነ የጥናቱ ውጤት ይጠቁመናሌ፡፡ 

ነገር ግን ከአማርኛ አፍፇት ተማሪዎች አንፃር ሲነፃፀሩ አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች አሌፎ 

አሌፎ ካሌሆነ በቀር ሁለም በፃፏቸው ዴርሰቶች ሊይ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀማቸው በጣም 

የተሻሇ ነው፡፡ ስሇዚህ የስርዓተ-ነጥቦችን አጠቃቀም ያውቃለ ማሇት ያስችሊሌ፡፡ 
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ሇ. የሁሇት ነጥብ፣ ነጠሊ ሰረዝና ትምህርተ-ጥቅስ አጠቃቀም ችግሮች 

 “---አስፇሊጊና አሳሳቢነው ” 

 ሊያስችሌ አይሰጥም 

 ጋምቤሊ ዯግሞ ሀገር ነው እንዳ 

ከሊይ የቀረቡት ምሳላዎች በንዑስ ርዕሱ እንዯተጠቀሰው የሁሇት ነጥብና ትምህርተ-ጥቅስ 

አጠቃቀም ችግሮች የሚታዩባቸው አረፍተ-ነገሮች ናቸው፡፡ መሆኑም የመጀመሪያው አረፍተ-

ነገር የሁሇት ነጥብና የአራት ነጥብ አጠቃቀም ችግር ያሇበት ነው፡፡ በኮምፒውተር ጽህፇት ጊዜ 

ሇሁሇት ነጥብ ቦታ እየተው መፃፍ ይቻሊሌ፡፡ በእጅም ጽህፇት ቢሆን እንዱሁ ማዴረግ ይቻሊሌ፡

፡ ነገር ግን በዚህ መንገዴ መጠቀም አረፍተ-ነገሩን አንብቦ ሇመረዲት በጣም ያስቸግራሌ፡፡ 

ሁሇተኛውና ሶስተኛው አረፍተ-ነገሮች በዴርሰታቸው ሊይ የጻፈት የሰውን ሀሳብ ወይም ንግግር 

በመሆኑ በጥቅስ ምሌክት መቀመጥ ነበረባቸው፡፡ ነገር ግን ዴርሰቱን የጻፈት ከሊይ በምሳላው 

እንዯተቀመጠው ነው፡፡ የመጀመሪያውን አአረፍተ-ነገር አጥኝው በጥቅስ ምሌክት ያስቀመጠው 

በምሳላነት የተወሰዯ የላልች ሀሳብ በመሆኑ ነው፡፡ ሆኖም የመጨረሻዎቹ ሁሇቱ በጥቅስ 

ምሌክት ውስጥ ያሌገቡት በቀረበበት መንገዴ እንዲሇ ሇማሳየት ታስቦ ነው፡፡ በመሆኑም ሁለም 

እንዯሚከተሇው ተስተካክሇው መፃፍ ነበረባቸው፡፡ 

 “---አስፇሊጊና አሳሳቢ ነው፡፡” 

 “ሊያስችሌ አይሰጥም” 

 “ጋምቤሊ ዯግሞ ሀገር ነው እንዳ” 
 

4.4. የአንቀጽ አዯረጃጀት 

በዚህ ንዑስ ርዕስ ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ ያሇውን የአንቀጽ አንዴነት፣ የአረፍተ-

ነገር ተያዥነትና ዝምዴና፣ የአያያዥ ቃሊት አጠቃቀምን በተመሇከተ የተገኘውን ጥናታዊ 

ውጤት ቀጥል በቀረበው መሌኩ ሇመተንተን ተሞክሯሌ፡፡ 

 

  



54 
 

ሰንጠረዥ 12. የተጠኝ ተማሪዎች የአንቀጽ አዯረጃጀትን በተመሇከተ ከዴርሰቶቻቸው የተገኘውን 

ውጤት የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡  

የስህተት 

አይነት 

አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

የአንቀጽ 

አዯረጃጀት 

የዴርሰቶቹ 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት  

አማካይ 

ስህተት  

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰቶቹ 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት  

አማካይ 

ስህተት  

ስህተት 

በመቶኛ 

11 1,925 175 39 5.54 2.03% 20 2,135 106.75 88 4.4 4.12% 

 

ከሊይ በቀረበው የጥናት ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው 

ዴርሰቶች ውስጥ 39 የአንቀጽ አዯረጃጀት ስህተቶች ሲቆጠሩ አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ ዯግሞ 88 ስህተቶች ተቆጥረዋሌ፡፡ በመቀጠሌ የስህተቱን መጠን 

በመቶኛ ሇማወቅ ከዚህ ቀዯም ሲሌ የተሰራበትን ቀመር ተግባራዊ በማዴረግ ሇማስሊት 

ተሞክሯሌ፡፡ በዚሁም መሠረት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በዴርሰቶቻቸው ውስጥ የፇጸሙት 

አማካይ የአንቀጽ አዯረጃጀት ስህተትን ማወቅ ስሇሚያስፇሌግ በስህተትነት የተመዘገቡትን 

ከዴርሰት ቁጥር ጋር በማካፇሌ አማካይ የስህተት መጠኑን ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ በዚህም 

መሠረት 39 ሇ11 ስናካፍሇው 5.54 አማካይ ስህተት እናገኛሇን፡፡ ተማሪዎቹ ዴርሰት 

የፃፈባቸው አማካይ ቃሊት ዯግሞ ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇፀው 175 መሆኑ ይታወቃሌ፡፡ 

በመቀጠሌ የተፇጸመው ስህተት በመቶኛ ምን ያህሌ እንዯሆነ እንዯሚከተሇው ተሰሌቷሌ፡፡  

አማካይ ስህተት × 100   5.54 X 100 = 2.03% 

                   አማካይ ቃሊት          175 
 

በላሊ በኩሌ አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የሚገኘውን ስህተት 

በመቶኛ ሇማወቅ ከሊይ በተሰራው መሌኩ ተሰሌቷሌ፡፡ በመሆኑም ተማሪዎቹ በፃፈት ዴርሰት 

ውስጥ 88 የሚሆኑ የአንቀጽ አዯረጃጀት ስህተቶች ተቆጥረው ተመዝግበዋሌ፡፡ የስህተቱን 

አማካይ ሇማወቅ ዯግሞ በስህተትነት የተመዘገቡትን ሇዴርሰቱ ቁጥር በማካፇሌ ማወቅ 

ተችሎሌ፡፡ በዚህም መሠረት 88 ሇ20 ሲካሌ 4.4 አማከይ ስህተት መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ 

ዴርሰት የፃፊበት አማካይ ቃሊት ቀዯም ሲሌ እንዯተገሇፀው 106.75 ነው፡፡ በመቀጠሌ 

የተፇፀመው ስህተት በመቶኛ ምን ያህሌ እንዯሆነ ሇማወቅ እንዯሚከተሇው ተሰሌቷሌ፡፡ 
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አማካይ ስህተት × 100   4.4 X 100 = 4.12% 

                   አማካይ ቃሊት          106.75 
 

ከሊይ ካለት የመረጃ ውጤቶች መገንዘብ እንዯተቻሇው አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከኢ-

አፍፇት ተማሪዎች በአንቀጽ አዯረጃጀት ችልታቸው የተሻለ እንዯሆነ ያስመዝገቡት የስህተት 

መጠን ያመሇክታሌ፡፡ ምክንያቱም አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች 2.03% የአንቀጽ አዯረጃጀት 

ስህተቶችን ሲያስመዘግቡ አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ 4.12% የአንቀጽ አዯረጃጀት 

ስህተቶችን በማስመዝገባቸው በጥናቱ ውጤት መሠረት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች የተሻለ 

መሆናቸው ተረጋግጧሌ፡፡ ከዚህ ቀጥል ተማሪዎች በፃፈት ዴረሰት ውስጥ የሚታየውን 

የአንቀጽ አዯረጃጀት ስህተቶች ከፆታ አንፃር እንመሇከት፡፡ 

ሰንጠረዥ 13. የተጠኝ ተማሪዎች የአንቀጽ አዯረጃጀት ስህተቶች ከፆታ አንፃር የተገኘውን 

ውጤት የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡ 

የስህተት 

አይነት 

የአማርኛ 

ትምህርት ክፍሌ 

ተማሪዎች 

ፆታ የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የአንቀጽ 

አዯረጃጀት 

አማርኛ አፍፇት ወ 6 1,140 190 19 3.17 1.7% 

ሴ 5 785 157 20 4 2.55% 

አማርኛ ኢ-ፍፇት ወ 16 1,865 116.56 64 4 3.43% 

ሴ 4 270 67.5 24 6 8.89% 
 

ከሊይ በሰንጠረዥ 13 በቀረበው የጥናት ውጤት መሠረት ሇመረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ 

አፍፇት ተማሪዎች በየአንቀጽ አዯረጃጀት ችልታቸው ከአማርኛ ኢ-አፍፇቶቹ የተሻለ 

መሆናቸውን ያመሇክታሌ፡፡ በላሊ በኩሌ አማርኛ አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች 1.7% ያህሌ 

ስህተት ሲገጥማቸው አማርኛ ኢ-አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች ዯግሞ 3.43% ያህሌ ስህተት 

እንዯተመዘገበባቸው የመረጃው ውጤት ያመሇከታሌ፡፡ ከዚህ አኳያም አማርኛ አፍፇት ወንዴ 

ተማሪዎች ከኢ-አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች የተሻሇ የአንቀጽ አዯረጃጀት ችልታ እንዲሊቸው 

መረዲት ይቻሊሌ፡፡ በላሊ በኩሌ የሴት ተማሪዎችን ስህተት ስንመሇከት አማርኛ አፍፇት ሴት 

ተማሪዎች 2.55% የሚሆን ስህተት ሲመዘገብባቸው አማርኛ ኢ-አፍፇት ሴት ተማሪዎች 

8.89% የሚሆን ስህተት ተመዝግቦባቸዋሌ፡፡ ከተመዘገበው የስህተት ዴግግሞሽ አኳያም 
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አማርኛ አፍፇት ሴት ተማሪዎች ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ሴት ተማሪዎች የአንቀጽ አዯረጃጀት 

ችልታቸው የተሻለ ናቸው፡፡ 

በአጠቃሊይ ከመረጃው ከተገኘው ውጤት በመነሳት አማርኛ ቋንቋ አፍፇት ተማሪዎች ከአማርኛ 

ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የተሻሇ የአንቀጽ አዯረጃጀት ችልታ እንዲሊቸው ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ 

ቀጥል ተማሪዎቹ ይህን ጉዲይ አስመሌክቶ ሇቀረበሊቸው የጽሐፍ መጠይቅ የሚከተሇውን 

ምሊሽ ሰጥተዋሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 14. ተጠኝ ተማሪዎች ዴርሰት ሲጽፈ የአንቀጽ አዯረጃጀትን በሚመሇከት በጽሐፍ 

መጠይቅ ሇቀረበሊቸው ጥያቄ የሰጡትን ምሊሽ የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡ 

ጥያቄ አማራጭ  

መሌሶች 

የመሊሾች ብዛት በመቶኛ/በፐርሰንት የመሊሾች ብዛት በመቶኛ /በፐርሰንት 

አማርኛ አፍፇት አማርኛ አፍፇት አማርኛ ኢ-አፍፇት 

 

አማርኛ ኢ-አፍፇት 

ዴርሰት ስጽፍ የአንቀጽ 

አንዴነት፣ ተያያዥነት፣ 

ዝምዴናና የአያያዥ 

ቃሊትን ጠብቄ እጽፊሇሁ 

ፇጽሞ አሌስማማም 2 18.18% 2 10% 

አሌስማማም 2 18.18% 3 15% 

እስማማሇሁ 5 45.45% 15 75% 

በጣም እስማማሇሁ 2 18.18% 0 0% 

 

ከሊይ በቀረበው የጥናት ውጤት ሇመረዲት አንዯሚቻሇው ከአማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 

63.63% የሚሆኑት በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት ሲጽፈ የአንቀጽ አንዴነት፣ ተያያዥነት፣ 

ዝምዴናና የአያያዥ ቃሊትን ጠብቀው  እንዯሚጽፈ የገሇጹ ሲሆን 36.37% የሚሆኑት አማርኛ 

አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት ሲጽፈ የአንቀጽ አንዴነት፣ 

ተያያዥነት፣ ዝምዴናና የአያያዥ ቃሊትን ጠብቀው እንዯማይጽፈ የሰጡት መረጃ ያመሇክታሌ፡፡ 

በላሊ በኩሌ ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 75% የሚሆኑት በጽህፇት ትምህርት ጊዜ 

ዴርሰት ሲጽፈ የአንቀጽ አንዴነት፣ ተያያዥነት፣ ዝምዴናና የአያያዥ ቃሊትን ጠብቀው  

እንዯሚጽፈ የተገኘው መረጃ ሲያመሇክት 25% የሚሆኑት ዯግሞ በጽህፇት ትምህርት ጊዜ 

ዴርሰት ሲጽፈ የአንቀጽ አንዴነት፣ ተያያዥነት፣ ዝምዴናና የአያያዥ ቃሊትን ጠብቀው  

እንዯማይጽፈ የተገኘው መረጃ ያሳያሌ፡፡  

ከዚህ የጥናት ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇትም ሆኑ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

አብዛኞቹ እንዯገሇጹት በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት ሲጽፈ የአንቀጽ አንዴነት፣ 
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ተያያዥነት፣ ዝምዴናና የአያያዥ ቃሊትን ጠብቀው  እንዯሚጽፈ መግሇፃቸውን በጥናቱ 

ሇማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

ነገር ግን ተማሪዎች የሰጡት ምሊሽ እና በተግባር በዴርሰቶቻቸው የታየውን ተመሳሳይነት 

አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከሊይ በሰንጠረዥ 14 የሰጡት መረጃ ከኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

አንፃር ተዓማኒነት አሇው ሇማሇት ያስችሊሌ፡፡ ምክንያቱም አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከኢ-

አፍፇት ተማሪዎች የተሻሇ የአንቀጽ አንዴነት፣ ተያያዥነት፣ ዝምዴናና የአያያዥ ቃሊትን 

ጠብቀው  በመፃፍ የተሻለ መሆናቸውን ከጥናቱ መረዲት ይቻሊሌ፡፡ ሆኖም አማርኛ ኢ-አፍፇት 

ተማሪዎች የሰጡት ምሊሽ በዘፇቀዯ ወይም መምህራንን ከመፍራት የመነጨ እንዯሆነ መገመት 

ይቻሊሌ፡፡ 

4.5. በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ የታየ የፉዯሊት ቅርጽ አጠቃቀም  

አማርኛ ቋንቋ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩትን የፉዯሊት 

ቅርጽ አጠቃቀም ስህተቶችን በመቁጠር ከዚህ በታች በቀረበው መሠረት ትንተና ተሰጥቷሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 15. የተጠኝ ተማሪዎች በፃፈት ዴርሰት ውስጥ የታየ የፉዯሊት ቅርጽ አጠቃቀም 

በተመሇከተ የሚያሳይ መረጃ፡፡ 

የስህተት 

አይነት 

አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

የፉዯሌ 

ቅርጽ 

አጠቃቀም 

የዴርሰቶቹ 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት  

አማካይ 

ስህተት  

ስህተት 

በመቶኛ 

የዴርሰቶቹ 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት  

አማካይ 

ስህተት  

ስህተት 

በመቶኛ 

11 1,925 175 226 20.54 11.74% 20 2,135 106.75 861 43.05 40.33% 

 

ከሰንጠረዥ 15. መመሌከት እንዯሚቻሇው በፃፈት ዴርሰት ውስጥ የታየ የፉዯሊት ቅርጽ  

አጠቃቀምን በተመሇከተ አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው 11 ዴርሰቶች 1,925 ቃሊትን 

የተጠቀሙ ሲሆን በዴርሰቶቹ ውስጥ 226 ፉዯሊት በስህተትነት ተቆጥረው ተመዝግበዋሌ፡፡ 

እንዱሁም አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው 20 ዴርሰቶች 2,135 ቃሊትን የተጠቀሙ 

ሲሆን በዴርሰቶቹ ውስጥ 861 ፉዯሊት በስህተትነት ተቆጥረው ተመዝግበዋሌ፡፡ ከዚህ አንፃር 

አማርኛ ቋንቋ አፍፇት ተማሪዎች የተመዘገበባችው ስህተት መጠን አማርኛ ቋንቋ ኢ-አፍፇት 

ከሆኑት ተማሪዎች ያነሰ ስሇሆነ የተሻሇ የፉዯሊት አጠቃቀም ችልታ አሊቸው ማሇት ይቻሊሌ፡፡  
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እንዱሁም በተፃፈት ዴርሰቶች ውስጥ የተፇጸመውን አማካይ የፉዯሊት ስህተት ሇማወቅ 

የተቆጠረውን የፉዯሊት ስህተት ብዛት ከዴርሰቶቹ ቁጥር ጋር በማካፇሌ ማወቅ ተችሎሌ፡፡ 

በዚህም መሠረት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ ያለትን 226 

የፉዯሊት ስህተቶች ሇጠቅሊሊ ዴርሰቶቹ (ሇ11 ዴርሰቶች) ስናካፍሇው የአንዴ ተማሪ ዴርሰት 

በአማካኝ በ20.54 ፉዯሊት ስህተት የተፃፇ መሆኑን ማወቅ ተችሎሌ፡፡ በተጨማሪም አማካይ 

ስህተቱን ሇአማካይ ቃሊት በማካፇሌና በ100 በማብዛት የተመዘገበውን ስህተት በመቶኛ ምን 

ያህሌ እንዯሆነ ማወቅ ተችሎሌ፡፡ 

አማካይ ስህተት × 100   20.54 X 100 = 11.74% 

                 አማካይ ቃሊት             175 

በተጨማሪም ከሰንጠረዥ 15. መመሌከት እንዯሚቻሇው በፃፈት ዴርሰት ውስጥ የታየ የፉዯሊት 

ቅርጽ  አጠቃቀምን በተመሇከተ አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው 20 ዴርሰቶች 2,135 
ቃሊትን የተጠቀሙ ሲሆን በዴርሰቶቹ ውስጥ 861 ፉዳሊት በስህተትነት ተቆጥረው 

ተመዝግበዋሌ፡፡ እንዱሁም በተፃፈት ዴርሰቶ ውስጥ የተፇጸመውን አማካይ የፉዯሊት ስህተት 

ሇማወቅ የተቆጠረውን የፉዯሊት ስህተት ብዛት ከዴርሰቶቹ ቁጥር ጋር በማካፇሌ ማወቅ 

ተችሎሌ፡፡  

በዚህም መሠረት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ ያለትን 861 

የፉዯሊት ስህተቶች ሇጠቅሊሊ ዴርሰቶቹ (ሇ20 ዴርሰቶች) ስናካፍሇው የአንዴ ተማሪ ዴርሰት 

በአማካኝ በ43.05 ፉዯሊት ስህተት የተፃፇ መሆኑን ማወቅ ተችሎሌ፡፡ በተጨማሪም አማካይ 

ስህተቱን ሇአማካይ ቃሊት በማካፇሌና በ100 በማብዛት የተመዘገበውን ስህተት በመቶኛ ምን 

ያህሌ እንዯሆነ ማወቅ ተችሎሌ፡፡ 

አማካይ ስህተት × 100   43.05 X 100 = 40.32% 

                   አማካይ ቃሊት          106.75 

ከሊይ የተገኘው ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የተመዘገቡት የፉዯሊት ስህተቶች ሲነፃፀሩ አማርኛ አፍፇት 

ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ 11.74% ያህሌ የፉዯሊት አጠቃቀም ስህተት 

እንዲሇባቸውና አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ 40.32% ያህሌ ስህተት እንዲሇባቸው 

የተገኘው ውጤት ያሳያሌ፡፡ ከዚህም አንፃር አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች አነስተኛ ስህተት 
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ስሇተገኘባቸው በፉዯሊት አጠቃቀም ችልታ የተሻለ ናቸው ማሇት ይቻሊሌ፡፡ በላሊ በኩሌ 

የፉዯሊት አጠቃቀም ችልታ ከፆታ አንፃር ስንመከት እንዯሚከተሇው ይሆናሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 16. የተጠኝ ተማሪዎች የፉዯሊት ቅርጽ አጠቃቀም ችልታ በፃፈት ዴርሰት ከፆታ 

አንፃር የሚያሳይ መረጃ፡፡ 

የስህተት 

አይነት 

የአማርኛ 

ትምህርት ክፍሌ 

ተማሪዎች 

ፆታ የዴርሰት 

ብዛት 

የቃሊት 

ብዛት 

አማካይ 

ቃሊት 

የስህተት 

ብዛት 

አማካይ 

ስህተት 

ስህተት 

በመቶኛ 

የፉዯሌ ቅርጽ 

አጠቃቀም 

አማርኛ አፍፇት ወ 6 1,140 190 134 22.33 11.75% 

ሴ 5 785 157 92 18.4 11.71% 

አማርኛ ኢ-ፍፇት ወ 16 1,865 116.56 731 45.69 39.2% 

ሴ 4 270 67.5 130 32.5 48.15% 

 

ከሊይ በቀረበው የጥናት ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው ከአማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 

ወንድች 11.75% የፉዯሊት ስህተት ሲፇጽሙ ሴቶች 11.71% የፉዳሊት ስህተት 

ተገኝቶባቸዋሌ፡፡ ከዚህ አንፃርም ሴቶቹ ከወንድቹ ያስመገዘቡት ስህተት ትንሽ ስሇሆነ በፉዯሊት 

አጠቃቀም ችልታ የተሻለ ናቸው፡፡ በላሊ በኩሌ አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ ወንድች 

39.2% የፉዯሊት ስህተት ሲገጥማቸው ሴቶች 48.15% ተመዝግቦባቸዋሌ፡፡ ከዚህ አንፃር 

ወንድቹ በፉዯሊት አጠቃቀም ችልታ ከሴቶቹ የተሻለ እንዯሆኑ ውጤቱ ያመሇክታሌ፡፡ ከፉዯሊት 

አጠቃቀም ጋር በተያያዘ ሇተማሪዎች ሇቀረበሊቸው ጥያቄ የሰጡት ምሊሽ ከዚህ ቀጥል 

እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡ 

ሰንጠረዥ 17. የተጠኝ ተማሪዎች የፉዯሊት ቅርጽ አጠቃቀም ችልታን በተመሇከተ ሇቀረበሊቸው 

ጥያቄ የሰጡት ምሊሽ የሚያሳይ መረጃ 

ጥያቄ አማራጭ  

መሌሶች 

የመሊሾች ብዛት በመቶኛ/በፐርሰንት የመሊሾች ብዛት በመቶኛ /በፐርሰንት 

አማርኛ አፍፇት አማርኛ አፍፇት አማርኛ ኢ-አፍፇት 

 

አማርኛ ኢ-አፍፇት 

የምጽፇው ዴርሰት 

ትክክሇኛ የፉዯሌ አጣጣሌ 

ይዞ የሚጓዝ ነው   

ፇጽሞ አሌስማማም 1 9.09% 0 0% 

አሌስማማም 2 18.18% 1 5% 

እስማማሇሁ 4 36.36% 17 85% 

በጣም እስማማሇሁ 4 36.36% 2 10% 
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ከሊይ በቀረበው የጥናት ውጤት ሇመረዲት አንዯሚቻሇው ከአማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 

72.72% የሚሆኑት ዴርሰት ሲጽፈ ትክክሇኛውን የፉዯሊት ቅርጽ እንዯሚጠቀሙ 27.28% 

የሚሆኑት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ ዴርሰት ሲጽፈ ትክክሇኛውን የፉዯሊት ቅርጽ 

እንዯማይጠቀሙ በሰጡት የጽሐፍ መጠይቅ ምሊሽ ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡  

በላሊ በኩሌ ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 85% የሚሆኑት ዴርሰት ሲጽፈ 

ትክክሇኛውን የፉዯሊት ቅርጽ እንዯሚጠቀሙ የተገኘው መረጃ ሲያመሇክት 15%  የሚሆኑት 

ዯግሞ ዴርሰት ሲጽፈ ትክክሇኛውን የፉዯሊት ቅርጽ እንዯማይጠቀሙ የተገኘው መረጃ ያሳያሌ፡፡ 

ከዚህ የጥናት ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇትም ሆኑ ኢአፍፇት ተማሪዎች 

አብዛኞቹ እንዯገሇጹት ዴርሰት ሲጽፈ ትክክሇኛውን የፉዯሊት ቅርጽ እንዯሚጠቀሙ ጥናቱ 

ያሳየናሌ፡፡ 

ነገር ግን ተማሪዎች የሰጡት ምሊሽ እና በተግባር በዴርሰቶቻቸው የታየው ተመሳሳይ ነው 

ሇማሇት ያስቸግራሌ፡፡ ምክንያቱም አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከሊይ በሰንጠረዥ 15 በቀረበው 

የዴርሰታቸው መረጃ ውጤት መሠረት 11.74% የሚሆን የፉዯሊት ቅርጽ አጠቃቀም ስህትት 

ሲታይባቸው አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ በፃፈት ዴርሰት 40.33% የሚሆን የፉዯሊት 

ቅርጽ አጠቃቀም ስህተት ታይቶባቸዋሌ፡፡ 

በመሆኑም የሰጡት የጽሐፍ መጠይቅ ምሊሽ የሚጽፈት የፉዯሊት ቅርጽ ትክክሌ ነው ብሇው 

ስሇሚያስቡ ነው፡፡ ስህተታቸውንም እንዱያውቁ የመምህራን ሚና ከፍተኛ ነው፡፡ በመሆኑም 

መምህራን ተማሪዎቸው ተግባራዊ ሌምምዴ እንዱያዯርጉ በማዴረግ ማስተካከያ እንዱያዯርጉ 

ዴጋፍ ሉያዯርጉሊቸው ይገባሌ፡፡ ከዚህ አንፃር የተሰጠው ምሊሽ ከዴርሰቶቻቸው ጋር ተያዥነት 

ያሇውና ተገቢ ነው ማሇት አይቻሌም፡፡   

ስሇዚህ ከዚህ ቀጥል ዯግሞ አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች 

ውስጥ የፉዯሊት አጠቃቀም አጠቃቀም ችግሮች ከሚገኙባቸው አረፍተ-ነገሮች ሇአብነት ያህሌ 

በማሰረጃነት ሇማቅረብ ተሞክሯሌ፡፡ በአረፍተ- ነገሮቹ ውስጥ ጏሊ ብሇው ከሚስተዋለ ስህተቶች 

አንፃር በመመሌከት እንጂ በእያንዲንደ አረፍተ-ነገር ውስጥ የሚታየው ስህተት አንዴ ብቻ 

አይዯሇም፡፡ በመሆኑም በጥናቱ መጨረሻ በምሳላነት አጥኝው የተጠቀማቸውን አማርኛ አፍፇት 

ተማሪዎች የፃፈትን ዴርሰት በአባሪ "መ" ሊይ እንዱሁም አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎችን 

የፃፈትን ዴርሰት በአባሪ "ሠ" ሊይ ከጥናቱ ጋር ተያይዘው ይገኛለ፡፡  
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1. አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ የፉዯሊት ስህተቶች 

 “የጋሞባሇ፣ ትሇቅ፣ እግ በጣም፣ መጠጤብሞ፣ በሀሊ፣ ናቅም፣ ሇበሌጋ መስሪያ፣   

አብዛሀኛውን፣ የሚናገኝው፣ የሞጣለ፣ ቢተገኝ እና ወዘተ…” 

ከሊይ በምሳላነት የቀረቡት ቃሊት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች በፀፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ 

በተገኙ ቃሊት የታዩ የፉዯሊት ግዴፇቶች ናቸው፡፡ እነዚህም ግዴፇቶች ወይም ስህተቶች 

የተፇጠሩት ተማሪዎቹ ፉዯሊትንና አጠቃቀማቸውን በአግባቡ ሇይቶ ካሇማዎቅ የመጣ መሆኑን 

ከስህተቶቹ ማወቅ ይቻሊሌ፡፡ በምሳላዎቹ ከቀረቡት ውስጥ ከሁሇቱ ቃሊት ማሇትም 

“አብዛሀኛውን” እና “ሇበሌጋ መስሪያ” ከሚለት ቃሊት በስተቀር ላልቹ በሙለ ፉዯሊትንና 

አጠቃቀማቸውን በአግባቡ ሇይቶ ካሇማዎቅ የመጣ ችግር ነው፡፡ “አብዛሀኛውን” እና “ሇበሌጋ 

መስሪያ” የሚለት ቃሊት ግን ከዘዬ ወይም ከቀበሇኛ ቋንቋ አጠቃቀም ተጽዕኖ የመጣ መሆኑ 

ግሌጽ ነው፡፡ በመሆኑም በምሳላነት የቀረቡትን ቃሊት ከፃፈት ዴርሰት አውዴ አንፃር ምን 

ሇማሇት ፇሌገው እንዴህ እንዯፃፈ ከዚህበታች በፃፈት ቃሊት ቅንፍ ውስጥ ተቀምጧሌ፡፡     

 “የጋሞባሇ (ጋምቤሊ)፣ ትሇቅ (ትሌቅ)፣ እግ በጣም (እጅግ በጣም)፣ መጠጤብሞ 

(ማጠቢያም)፣ በሀሊ (በኋሊ)፣ ናቅም (ጥቅም)፣ ሇበሌጋ መስሪያ (ሇአሌጋ መስሪያ)፣ 

አብዛሀኛውን (አብዛኛውን)፣ የሚናገኝው (የምናገኘው)፣ የሞጣለ (የሚጣለ)፣ ቢተገኝ 

(በተገኘ) እና ወዘተ…” 
 

2. ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፃፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ የታዩ የፉዯሊት ስህተቶች 

 “የምመጡ፣ ሌውሌ፣ ቡዙ ፣ ከፎውን ፣ ሏዛብ፣ ግዜ ፣ ምጠቀም ፣ ውንዝ ፣ 

የሞያጠና ፣ የሞያነብ ፣ የጋምበሇ ፣ወሶጥ ፣ሁሇ ፣ ዯር ፣መንጎ ፣ መኖ  ” 

ከሊይ በምሳላነት የቀረቡት ቃሊት አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በፀፏቸው ዴርሰቶች ውስጥ 

በተገኙ ቃሊት የታዩ የፉዯሊት ግዴፇቶች ናቸው፡፡ እነዚህም ግዴፇቶች ወይም ስተቶች 

የተፇጠሩት ተማሪዎቹ ፉዯሊትንና አጠቃቀማቸውን በአግባቡ ሇይቶ ካሇማዎቅ የመጣ ብቻ 

አሇመሆኑን ከስህተቶቹ ማዎቅ ይቻሊሌ፡፡ ይህም ችግር ሉፇጠር የቻሇው በአፍ መፍቻ ቋንቋ 

ተጽዕኖ ምክንያት የመጣ ችግር መሆኑ ግሌጽ ነው፡፡ በመሆኑም በምሳላነት የቀረቡትን ቃሊት 

ከፃፈት ዴርሰት አውዴ አንፃር ምን ሇማሇት ፇሌገው እንዴህ እንዯፃፈ ከዚህበታች በፃፈት ቃሊት 

ቅንፍ ውስጥ ተቀምጧሌ፡፡     
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  “የምመጡ፣ (የሚመጡ) ሌውሌ (ሉውሌ)፣ ቡዙ (ብዙ)፣ ከፎውን (ክፈውን)፣ ሏዛብ 

(ሕዝብ)፣ ግዜ (ጊዜ)፣ ምጠቀም (መጠቀም)፣ ውንዝ (ወንዝ)፣ የሞያጠና (የሚያጠና)፣ 

የሞያነብ (የሚያነብ)፣ የጋምበሇ (ጋምቤሊ)፣ ወሶጥ (ውስጥ)፣ ሁሇ (ሁለ)፣ ዯር (ዲር)፣

መንጎ (ማንጎ)፣ መኖ (መኖር) ” 

4.6. ተማሪዎች ሇጽሕፇት ችልታ ያሊቸው ፍሊጎት 

ተማሪዎች የጽህፇት ችልታን ሇማዲበር ከሚያስችሊቸው ነገሮች ውስጥ የመጀመሪያው 

ሇጽህፇት ትምህርት ያሊቸው ፍሊጎት ነው፡፡ በመሆኑም ሇጽህፇት ትምህርት ያሊቸውን ፍሊጎት 

ሇማወቅ ያስችሊለ ተብሇው በጽሐፍ መጠይቁ ውስጥ ሇተዘረዘሩት ጥያቄዎች የሰጡትን ምሊሽ 

እንዯሚከተሇው ሇማቅረብ ተችሎሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 18. ተጠኝ ተማሪዎች የአማርኛ ዴርሰት ሇመፃፍ ፍሊጎት እንዲሊቸውና እንዯላሊቸው 

ሇማወቅ ሇቀረበሊቸው የጽሐፍ መጠይቅ የሰጡትን ምሊሽ የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡ 

ጥያቄ አማራጭ  

መሌሶች 

የመሊሾች ብዛት በመቶኛ/በፐርሰንት የመሊሾች ብዛት በመቶኛ /በፐርሰንት 

አማርኛ አፍፇት አማርኛ አፍፇት አማርኛ ኢ-አፍፇት 

 

አማርኛ ኢ-አፍፇት 

የአማርኛ ዴርሰት ሇመፃፍ 

ፍሊጎት አሇኝ 

ፇጽሞ አሌስማማም 0 0% 2 10% 

አሌስማማም 1 9.09% 1 5% 

እስማማሇሁ 7 63.63% 10 50% 

በጣም እስማማሇሁ 3 27.27% 7 35% 

 

ከሊይ በቀረበው የጥናት ውጤት ሇመረዲት አንዯሚቻሇው ከአማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 

90.9% የሚሆኑት የአማርኛ ዴርሰት ሇመፃፍ ፍሊጎት እንዲሊቸው የገሇጹ ሲሆን 9.09% 

የሚሆኑት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ የአማርኛ ዴርሰት ሇመፃፍ ፍሊጎት እንዯላሊቸው 

የሰጡት መረጃ ያመሇክታሌ፡፡ 

በላሊ በኩሌ ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 85% የሚሆኑት የአማርኛ ዴርሰት 

ሇመፃፍ ፍሊጎት እንዲሊቸው የተገኘው መረጃ ሲያመሇክት 15% የሚሆኑት ዯግሞ የአማርኛ 

ዴርሰት ሇመፃፍ ፍሊጎት እንላሊቸው የተገኘው የጥናት ውጤት ያሳያሌ፡፡ ከዚህ የጥናት ውጤት 

መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇትም ሆኑ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች አብዛኞቹ እንዯገሇጹት 

የአማርኛ ዴርሰት ሇመፃፍ ፍሊጎት እንዲሊቸው መግሇፃቸውን ከጥናቱ ሇማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 
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ነገር ግን ተማሪዎች የሰጡት ምሊሽ እና በተግባር በዴርሰቶቻቸው የታየውን ይገሌፃሌ ማሇት 

አይቻሌም፡፡ በመሆኑም የአማርኛ ዴርሰት ሇመፃፍ ፍሊጎት እንዲሊቸው የገሇጹት በፍሊጎታቸው 

የትምህርት ክፍለን ስሇመረጡት እና ላሊ አማራጭ ስሇላሊቸው ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ምክንያቱም 

ዴርሰት የመፃፍ ፍሊጎት ያሇው ተማሪ በመረጠው ርዕስ ሰዎችን ሉያግባባ የሚችሌ ጽሐፍ 

ይጽፊሌ ተብል ይታሰባሌ፡፡ የፃፈት ዴርሰት ግን ይህን አያሳይም፡፡  

4.7. መምህራን ሇጽሕፇት ትምህርት የሚሰጡት ትኩረት 

ተማሪዎች ዴርሰት ሇመፃፍ የተሻሇ ችልታ እንዱኖራቸው በግሊቸው ከሚያዯርጉት ጥረት 

በተጨማሪ መምህራኖቻቸው ዴጋፍ ሉያዯርጉሊቸው ይገባሌ፡፡ በመሆኑም መምህራን 

ተማሪዎቹን ይዯግፈ እንዯሆን ሇቀረበሊቸው የጽሐፍ መጠይቅ የሰጡት ምሊሽ ከዚህ ቀጥል 

ሇማቅረብ  ተሞክሯሌ፡፡    

ሰንጠረዥ 19. ተጠኝ ተማሪዎች መምህራን በክፍሌ ውስጥም ይሁን ከክፍሌ ውጪ 

የሚሰጡትን የጽህፇት መሌመጃዎች አርመው ማስተካካያ ይሰጣለ ተብሇው 

ሇቀረበሊቸው የጽሐፍ መጠይቅ የሰጡትን ምሊሽ የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡ 

ጥያቄ አማራጭ  

መሌሶች 

የመሊሾች ብዛት በመቶኛ/በፐርሰንት የመሊሾች ብዛት በመቶኛ /በፐርሰንት 

አማርኛ አፍፇት አማርኛ አፍፇት አማርኛ ኢ-አፍፇት 

 

አማርኛ ኢ-አፍፇት 

 መምህራን በክፍሌ 

ውስጥም ይሁን ከክፍሌ 

ውጪ የሚሰጡትን 

የጽህፇት መሌመጃዎች 

አርመው ማስተካካያ 

ይሰጣለ 

ፇጽሞ አሌስማማም 2 18.18% 4 20% 

አሌስማማም 4 36.36% 4 20% 

እስማማሇሁ 4 36.36% 6 30% 

በጣም እስማማሇሁ 1 9.09% 6 30% 

 

ከሊይ በቀረበው የጥናት ውጤት ሇመረዲት አንዯሚቻሇው ከአማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 

54.54% የሚሆኑት በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት ስትጽፈ መምህራን በክፍሌ ውስጥም 

ይሁን ከክፍሌ ውጪ የሚሰጡትን የጽህፇት መሌመጃዎች አርመው ማስተካካያ ይሰጧችኋሌ? 

ተብሇው ሇቀረበሊቸው የጽሐፍ መጠይቅ የሰጡት ምሊሽ ማስተካከያና ግብረ-መሌስ 

እንዯማይሰጧቸው የገሇጹ ሲሆን 45.45% የሚሆኑት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ 

በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት ስትጽፈ መምህራን በክፍሌ ውስጥም ይሁን ከክፍሌ ውጪ 

የሚሰጡትን የጽህፇት መሌመጃዎች አርመው ማስተካካያ ይሰጧችኋሌ? ተብሇው ሇቀረበሊቸው 
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የጽሐፍ መጠይቅ ማስተካከያና ምግበ ምሊሽ እንዯሚሰጧቸው የሰጡት መረጃ ያመሇክታሌ፡፡

በላሊ በኩሌ ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 60% የሚሆኑት በጽህፇት ትምህርት ጊዜ 

ዴርሰት ስትጽፈ መምህራን በክፍሌ ውስጥም ይሁን ከክፍሌ ውጪ የሚሰጡትን የጽህፇት 

መሌመጃዎች አርመው ማስተካካያ ይሰጧችኋሌ? ተብሇው ሇቀረበሊቸው የጽሐፍ መጠይቅ 

የሰጡትን ምሊሽ ማስተካከያና ምግበ ምሊሽ እንዯሚሰጧቸው የተገኘው መረጃ ሲያመሇክት 40% 

የሚሆኑት በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት ስትጽፈ መምህራን በክፍሌ ውስጥም ይሁን 

ከክፍሌ ውጪ የሚሰጡትን የጽህፇት መሌመጃዎች አርመው ማስተካካያ ይሰጧችኋሌ? 

ተብሇው ሇቀረበሊቸው የጽሐፍ መጠይቅ የሰጡትን ምሊሽ ማስተካከያና ምግበ ምሊሽ 

እንዯማይሰጧቸው  የተገኘው መረጃ ያሳያሌ፡፡  

ከዚህ የጥናት ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇትም ሆኑ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

አብዛኞቹ በጽህፇት ትምህርት ጊዜ ዴርሰት ሲትጽፈ መምህራን በክፍሌ ውስጥም ይሁን 

ከክፍሌ ውጪ የሚሰጡትን የጽህፇት መሌመጃዎች አርመው ማስተካከያና ምግበ ምሊሽ 

እንዯማይሰጧቸው ሇማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡  

በመሆኑም የጥናቱ ውጤት የሚያሳየን መምህራን የጽህፇት ትምህርት በተግባር 

እንዯማያስተምሯቸው ወይም ቢያስተምሯቸውም ሇሰጡት መሌመጃ ተገቢውን ማስተካከያ 

እንዯማይሰጡ ነው፡፡ ይህም ዯግሞ የጽህፇት ትምህርት ክሂሌ ስሇሆነ ተማሪዎቹ በተግባር 

እንዱማሩት ካሊዯረግንና ሇስህተታቸው ተገቢውን ማስተካከያ ካሌተሰጣቸው የጽህፇት ክሂሌን 

ሉያዲብሩ አይችለም፡፡ ቀጥሇን ዯግሞ ይህንኑ መረጃ የሚያጠናክርሌንን የተጠኝ ተማሪዎችን 

ምሊሽ እንመሌከት፡፡ 

ሰንጠረዥ 20. ተጠኝ ተማሪዎች የጽህፇት ትምህርት ስማር ዴርሰት ሇመጻፍ ብዙ ጊዜ ርዕስ 

የሚመርጥሌኝ መምህሩ ነው ሇሚሇው የጽሐፍ መጠይቅ የሰጡትን ምሊሽ 

የሚያሳይ ሰንጠረዥ፡፡ 

ጥያቄ አማራጭ  

መሌሶች 

የመሊሾች ብዛት በመቶኛ/በፐርሰንት የመሊሾች ብዛት በመቶኛ /በፐርሰንት 

አማርኛ አፍፇት አማርኛ አፍፇት አማርኛ ኢ-አፍፇት 

 

አማርኛ ኢ-አፍፇት 

የጽህፇት ትምህርት ስማር 

ዴርሰት ሇመጻፍ ብዙ ጊዜ 

ርዕስ የሚመርጥሌኝ 

መምህሩ ነው 

ፇጽሞ አሌስማማም 4 36.36% 4 20% 

አሌስማማም 4 36.36% 11 55% 

እስማማሇሁ 3 27.27% 5 25% 

በጣም እስማማሇሁ 0 0% 0 0% 



65 
 

ከሊይ በቀረበው የጥናት ውጤት ሇመረዲት አንዯሚቻሇው ከአማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 

72.72% የሚሆኑት ዴርሰት ሇመጻፍ ብዙ ጊዜ ርዕስ የሚመርጥሌኝ መምህሩ ነው ሇሚሇው 

የጽሐፍ መጠይቅ የሰጡትን ምሊሽ መምህሩ እንዯሚመርጥሊቸው የገሇጹ ሲሆን 27.27% 

የሚሆኑት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ዯግሞ ዴርሰት ሇመጻፍ ብዙ ጊዜ ርዕስ የሚመርጥሌኝ 

መምህሩ ነው ሇሚሇው የጽሐፍ መጠይቅ የሰጡትን ምሊሽ መምህሩ እንዯማይመርጥሊቸው  

የሰጡት መረጃ ያመሇክታሌ፡፡ 

በላሊ በኩሌ ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ውስጥ 75% የሚሆኑት ዴርሰት ሇመጻፍ ብዙ 

ጊዜ ርዕስ የሚመርጥሌኝ መምህሩ ነው ሇሚሇው የጽሐፍ መጠይቅ የሰጡት ምሊሽ መምህሩ 

እንዯሚመርጥሊቸው የተገኘው መረጃ ሲያመሇክት 25% የሚሆኑት ዴርሰት ሇመጻፍ ብዙ ጊዜ 

ርዕስ የሚመርጥሌኝ መምህሩ ነው ሇሚሇው የጽሐፍ መጠይቅ የሰጡት ምሊሽ መምህሩ 

እንዯማይመርጥሊቸው የተገኘው መረጃ ያሳያሌ፡፡  

ከዚህ የጥናት ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው አማርኛ አፍፇትም ሆኑ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

አብዛኞቹ በጽህፇት ትምህርት ጊዜ የዴርሰት ርዕስ በራሳቸው እንዯማይመርጡ እና በመምህራን 

አስገዲጅነት ርዕስ እንዯሚሰጣቸው ጥናቱ ያመሇክተናሌ፡፡  

በመሆኑም የጽህፇት ክሂሌን ይበሌጥ ሇማዲበር ተማሪዎች በራሳቸው ፍሊጎት ርዕስ ቢመርጡ 

የሚያውቁትን ነገር መነሻ ስሇሚያዯርጉ ዴርሰቱን ሇመፃፍ የሀሳብና የቃሊት ችግር 

አይገጥማቸውም፡፡ ምክንያቱም ከሚያውቁት ነገርና ከፍሊጎታቸው የመነጨ ስሇሚሆን ብዙ 

አይቸገሩም፡፡ ነገር ግን በመምህሩ የሚመረጥሊቸው ከሆነ ያሇፍሊጎታቸው ስሚጽፈ የሀሳብና 

የቃሊት ችግር ሉገጥማቸው ይችሊሌ፡፡ ከዚህም በሊይ የጽህፇት ትምህርትን እንዱጠለ 

ያዯርጋቸዋሌ፡፡ በመሆኑም መምህሩ በጽህፇት ትምህርት ወቅት አብዛኛውን ጊዜ ተማሪዎች 

ርዕስ መርጠው እንዱጽፈ ቢያዯርግ የተሻሇ ነው፡፡ ነገር ግን የዴርሰት ርዕስ በተማሪዎች ይወሰን 

ማሇት ሳይሆን ክሂለን እያዲበሩ ሲመጡ በመምህሩ በሚሰጣቸው ርዕስ ሇመፃፍ ብዙም 

አይቸገሩም፡፡    
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ምዕራፍ አምስት 

ማጠቃሇያና አስተያየት 

5.1 ማጠቃሇያ 

የዚህ ጥናት ዓሊማ በጋምቤሊ መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ አማርኛ ትምህርት 

ክፍሌ የሚማሩ አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት የሁሇተኛ ዓመት ተማሪዎች የመፃፍ ክሂሌ 

ችልታ ንጽጽራዊ ጥናት ማዴረግ ነው፡፡  ስሇዚህ በምዕራፍ አንዴ በጥናቱ ዓቢይ አሊማ ስር 

ሇተነሱት አምስት ንዑስ አሊማዎች እና በጥናቱ አነሳሽ ምክንያት ሊይ ሇተጠቀሱት ሁሇት 

መሠረታዊ የምርምር ጥያቄዎች መሌስ መስጠት ነው፡፡ 

በመሆኑም የምርምሩ ንዑስ አሊማዎች ዴርሰት ሲጽፈ የቃሊት ምርጫና አጠቃቀማቸውን 

መመርመር፤ በቋንቋው ህጎች /ስዋሰው/ የመጠቀም ችልታቸው ምን ሊይ እንዯሚገኝ 

መገምገም፤ ዴርሰት ሲጽፈ ከፆታ አንፃር ያሇውን ሌዩነት መገምገም፤ የስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም 

ችልታቸው ምን ዯረጃ ሊይ እንዯሚገኝ መፇተሽ፤ እንዱሁም በአጠቃሊይ በጽሐፍ ክሂሌ ሊይ 

ያሊቸውን ፍሊጎትና ሌምዴ ማጥናት እንዱሁም ከአማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች 

የጽህፇት ክሂሌ ችግር በየትኞቹ ተማሪዎች ሊይ ይሰተዋሊሌ? በጽህፇት ችልታቸውስ የትኞቹ 

ይሻሊለ? ሇሚለት በጥናቱ አነሳሽ ምክንያት ሊይ ሇተጠቀሱት ሁሇት መሠረታዊ የምርምር 

ጥያቄዎችን ሇመመሇስ በተካሄዯው ጥናት የሚከተሇውን የጥናት ውጤት አስገኝቷሌ፡፡  

የቃሊት አጠቃቀምን በተመሇከተ አማርኛ ቋንቋ አፍፇት ተማሪዎች የተመዘገበባችው ስህተት 

መጠን አማርኛ ቋንቋ ኢ-አፍፇት ከሆኑት ተማሪዎች ያነሰ ስሇሆነ የተሻሇ የቃሊት አጠቃቀም 

ችልታ እንዲሊቸው በጥናቱ ሇማወቅ ተችሎ፡፡ እንዱሁም በአጠቃሊይ አማርኛ አፍፇትም ይሁኑ 

ኢ-አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች ከሴቶቹ የተሻሇ የቃሊት አጠቃቀም ችልታ እንዲሊቸው በሁሇቱም 

ፆታዎች መካከሌ የተዯረገው የጥናት ውጤት ያመሇክታሌ፡፡ በመሆኑም ይህን ጥናት ቀዯም 

ሲሌ ከተጠኑ ጥናቶች የሚሇየው በቃሊት አጠቃቀም ወንድች ተሸሇው መገኘታቸው ነው፡፡ 

የቀዯምት ጥናቶቶች ግን በቃሊት አጠቃቀም ሴቶች እንዯሚሻለ አሳይተዋሌ፡፡     

በተጨማሪም ከጥናት ውጤቱ መረዲት እንዯተቻሇው አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከኢ-አፍፇት 

ተማሪዎች በሰዋስዋዊ የአረፍተ-ነገር አወቃቀር ችልታቸው የተሻለ እንዯሆነ በጥናቱ 

ያስመዘገቡት ውጤት ያመሇክታሌ፡፡ እንዱሁም በአጠቃሊይ ከመረጃው ከተገኘው ውጤት 
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በመነሳት አማርኛ ቋንቋ አፍፇት ተማሪዎች በሁሇቱም ፆታዎች ከአማርኛ ኢ-አፍፇት 

ተማሪዎች የተሻሇ የአረፍ-ተነገር አወቃቀር ችልታ እንዲሊቸው ሇማወቅ ተችሎሌ፡፡ በላሊ በኩሌ 

ዯግሞ አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች በቃሊት አጠቃቀምና በአረፍተ-ነገር አወቃቀር በጣም 

ችግር እንዲሇባቸው የተዯረገው ጥናት ውጤት ያመሇክታሌ፡፡  

ነገር ግን በስርዓተ-ነጥቦች አጠቃቀምን በተመሇከተ ከጥናት ውጤቶች መገንዘብ እንዯተቻሇው 

በጠቅሊሊ ዴምር ውጤት አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ከአፍፇት ተማሪዎች በስርዓተ-ነጥብ 

አጠቃቀም ችልታቸው የተሻለ እንዯሆነ ያመሊክታሌ፡፡ ስርዓተ-ነጥቦች አጠቃቀምን በሁሇቱም 

ፆታዎች መካከሌ በተካሄዯው ጥናት አማርኛ አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች ከአማርኛ ኢአፍፇት 

ወንዴ ተማሪዎች የተሻለ መሆናችውን ጥናቱ ያሳያሌ፡፡ እንዱሁም በሴት ተማሪዎች መካካሌ 

በተዯረገው ጥናት አማርኛ ኢ-አፍፇት ሴት ተማሪዎች ከአማርኛ አፍፇት ሴት ተማሪዎች 

የተሻለ ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ በመሆኑም በዚህ የተገኘው ውጤት ይበሌ የሚያስብሌ ቢሆንም 

አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ሊይም ከፍተኛ ትኩረት ሰጥቶ መስራትን ይጠይቃሌ፡፡  

በአንቀጽ አዯረጃጀትና አጠቃቀም በተዯረገው የጥናት ውጤት መገንዘብ እንዯተቻሇው አማርኛ 

አፍፇት ተማሪዎች ከኢ-አፍፇት ተማሪዎች በአንቀጽ አዯረጃጀት ችልታቸው የተሻለ እንዯሆነ 

ያስመዝገቡት የስህተት መጠን ያመሇክታሌ፡፡ እንዱሁም በሁሇቱም ፆታዎች መካከሌ 

በተካሄዯው ጥናት አማርኛ አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ወንዴ ተማሪዎች 

የተሻለ መሆናችውን ጥናቱ ያሳያሌ፡፡ በሴት ተማሪዎች መካካሌ በተዯረገው ጥናት አማርኛ 

አፍፇት ሴት ተማሪዎች ከአማርኛ ኢ-አፍፇት ሴት ተማሪዎች የተሻለ ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ 

በፉዯሊት ቅርጽ አጣጣሌና አጠቃቀም በተዯረገው ጥናት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች አነስተኛ 

ስህተት ስሇተገኘባቸው የተሻለ ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ እንዴሁም በሁሇቱም ፆታዎች በተዯረገውም 

ጥናት አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች ከኢ-አፍፇት ተማሪዎች በሁሇቱም ፆታ የተሻለ 

መሆናቸውን ጥናቱ ያሳያሌ፡፡ በመሆኑም ጥናቱ እንዴህ የሆነበት ምክንያት በተሇይ አማርኛ ኢ-

አፍፇት ተማሪዎች የአፍ መፍቻ ቋንቋቸው  በከፍተኛ ሁኔታ ተጽዕኖ እንዲዯረገባቸው በተግባር 

ከፃፈት ዴርሰት ሇማዎቅ ተችሎሌ፡፡  

በመጨረሻም በተማሪዎች የዴርሰት ጽህፇት ፍሊጎትና መምህራን ሇጽህፇት ትምህርት 

በሚሰጡት ትኩረት ሊይ በተዯረገው ጥናት ተማሪዎች ዴርሰት ሇመፃፍ ከፍተኛ የሆነ 

ተነሳሽነት እንዲሊቸው ከተዯረገው ጥናት ውጤት ማወቅ ተችሎ፡፡ ነገር ግን ፍሊጎት ብቻውን 
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ስኬት አይሆንም፡፡ የጽህፇት ትምህርት በተግባር የተዯገፇ፣ ተከታታይ የሆነ እና ተግባርነቱ 

የበዛ እንዱሁም የመምህራንን ክትትሌና ምግበ ምሊሽ የሚጠይቅ ነው፡፡ ሆኖም ከጥናቱ 

የተገኘው ውጤት መምህራን ሇክሂለ ትኩረት ሰጥተው እንዯማያስተምሩ እና ቢያስተምሩም 

ተማሪዎች ሇሚጽፈት ዴርሰት በራሳቸው ፍሊጎት የሚመርጡት ርዕስ ሳይሆን በመምህራኑ 

እዯሚመረጥሊቸው ጥናቱ ይጠቁማሌ፡፡ በተጨማሪም ተማሪዎች ሇፃፈት ዴርሰት መምህራኑ 

ወዲውኑ ምግበ ምሊሽ እንዯማይሰጧቸውና ስህተታቸውን አውቀው ሇወዯፉት የተሻለ ሆነው 

ሇመገኘት የሚያስችሊቸው ሁኔታ እንዯላሇ በጥናቱ ተረጋግጧሌ፡፡   

 

5.2 አስተያየት 

የጽህፇት ትምህርት ከፍተኛ ትኩረትን ከሚጠይቁ የቋንቋ ክሂልች አንደ ነው፡፡ በመሆኑም 

ተማሪዎች ይህን ክሂሌ በአግባቡ እንዱያዲብሩትና ተገቢውን እውቀት እንዱጨብጡ በመማር 

ማስተማሩ የሚዯረገው የመምህራን ዴጋፍና ክትትሌ በማያቋርጥ ሁኔታ መተግበር ቢችለ 

የተሻሇ ነው፡፡  

በመሆኑም አማርኛ አፍፇትም ሆነ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የመፃፍ ክሂሌን በከፍተኛ ዯረጃ 

የትምህርት እርከን ሊይ የሚያዲብሩት ሳይሆን ከታች ከዝቅተኛ ዯረጃ ወይም ከመጀመሪያ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት ጀምሮ መምህራን ሇዚህ ትምህርት ትኩረት ሰጥተው፣ በእቅዴና በተዯራጀ 

መሌኩ የፉዯሊትን ስርዓት፣ የስርዓተነጥቦችን አጠቃቀም፣ የቃሊት አመራረጥና አጠቃቀም 

የመሳሰለትን ሇተማሪዎቻቸው ማስተማር ሲችለ ነው፡፡ ከዚህም በተጨማሪ በመማር 

ማስተማሩ ሂዯት መምህሩ የተማሪዎችን የጽሕፇት ክሂሌ ሇማዲበር በምን አይነት መንገዴ 

ትምህርቱ ቢከናወን ውጤታማ ይሆናሌ? የሚሇው ጉዲይ ሊይ ትኩረት ቢሰጡበት የተሻሇ 

ይሆናሌ፡፡ ተማሪዎቹ ምን አይነት ተግባራትን ቢያከናውኑ የመፃፍ ክሂሊቸውን ያዲብራለ? 

የሚለት ጉዲዮች ሊይ በዯንብ መስራቱ ተገቢ ነው፡፡ እንዱሁም ተማሪዎቹ በጽህፇት ክሂሊቸው 

ሇሚፇጽሙት ስህተት እንዳት መረዲት እንዲሇባቸውና ስህተታቸውን እንዳት ማስተካከሌ 

እንዯሚገባቸው መምህራን ዴጋፍ ቢያዯርጉ የተሻሇ ይሆናሌ፡፡  

ስሇሆነም በዚህ ጥናት የተገኘው ውጤት የሚያሳየን ተማሪዎቹ በተሇያየ የጽህፇት ክሂሌ 

የተሇያዩ ዯረጃ ሊይ እንዲለ ነው፡፡ ሇምሳላ በቃሊት አጠቃቀምና ሰዋስው አማርኛ አፍፇት 

ተማሪዎች ከኢ-አፍፇት ተማሪዎች የተሻለ ሲሆኑ በስርዓተ-ነጥብ አጠቃቀም ዯግሞ አማርኛ 

ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ከአፍፇት ተማሪዎች የተሻለ መሆናቸውን ጥናቱ አመሌክቷሌ፡፡ 



69 
 

እንዱሁም ሁሇቱም ቡዴኖች ያሊቸውን የክሂሌ ክፍተት እንዱያጠቡ የመምህሩ ሚና ከፍተኛ 

በመሆኑ ሇተማሪዎቹ ዴጋፍና ክትትሌ ቢያዯርግ የተሻሇ ይሆናሌ፡፡ ይሄውም መምህሩ 

ተማሪዎች የግሌና የቡዴን ስራ እንዱሰሩ በማዴረግ አንደ ተማሪ ከላሊው እየተማረ የክሂሌ 

እውቀት ክፍተታቸውን የሚሞለበትን መንገዴ ማመቻቸት አንደና ተመራጭ መንገዴ ነው፡፡ 

ላሊው ዯግሞ መምህራን በጽህፇት ትምህርት ጊዜ በተማሪዎች ሊይ ጫና ሳይፇጥሩ ተማሪዎቹ 

በፇሇጉት ርዕስ ሊይ ዴርሰት እንዱጽፈ በማዴረግና ዴርሰቶችን አይተው ችግራቸውን እንዱቀርፈ 

ግብረ-መሌስ መስጠት ይኖርባቸዋሌ፡፡ ነገር ግን ይህን ክፍተት መምህራኑ እያጠበቡና እየቀረፈ 

ካሌሄደ የተማሪዎቹ የጽህፇት ክሂሌ ክፍተት አብሯቸው ይጓዝና መምህር ከሆኑ በኋሊ በአሁኑ 

ሰዓት በመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች እየታየ ያሇውን የመፃፍ ችግር ከማቃሇሌ ይሌቅ ወዯ 

ማባባሱ ይሄዴና ትውሌዴ ገዲይ ይሆናለ፡፡ በመሆኑም እነዚህ ተማሪዎች ተመርቀው ወዯ 

መምህርነቱ ሲቀሊቀለ በአንዯኛ ዯረጃ መምህርነት ስሇሚሰማሩና ይህም የትምህርት ዯረጃ 

ሇቀጣዩም የትምህርት ዯረጃ መሠረት ስሇሆነ የመምህራን ኮላጁና የትምህርት ክፍለ 

መምህራን በጋራ ችግሩ የሚቀረፍበትን ሁኔታ ማመቻቸት ተገቢ መሆኑን የጥናቱ አቅራቢ 

ያመሊክታሌ፡፡ 
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ዋቢ ጽሐፎች 
 

ሰይዴ ይመር፡፡ (1993)፡፡ “በዘጠነኛ ክፍሌ አማርኛ መማሪያ መጽሏፍ የቀረቡትን የጽህፇት 

ትምህርት ይዘቶችና ክንውኖች የማስተማሪያ ስነዘዳ ትግበራ”፡፡ አዱስ አበባ፣ 

በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የሂዩማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጆርናሉዝምና 

የኮሚኒኬሽን ኮላጅ፣ የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነጽሐፍና ፎክልር ትምህርት ክፍሌ 

ዴህረ-ምረቃ መረሏ-ግብር፣ (ያሌታተመ)፡፡ 

በዴለ ዋቅጅራ፡፡ (2007)፡፡ በስነጽሐፍ ቋንቋን ማስተማር፡፡ (ሁሇተኛ እትም)፣ አዱስ አበባ፣ 
ንግዴ ማተሚያ ዴርጅት፡፡ 

ባየ ይማም፡፡ (2000)፡፡ የአመርኛ ሰዋስው፡፡ የተሻሻሇ ሁሇተኛ እትም፣ አዱስ አበባ፣ እላኒ 
ማ.ኃ.የተ.የግ.መኅበር፡፡ 

ተስፊዬ ሸዋዬ፡፡ (1981)፡፡ “ስነሌሳንና ቋንቋን ማስተማር”፡፡ አዱስ አበባ፣ አዱስ አበባ 
ዩኒቨርሲቲ፣ (ያሌታተመ)፡፡ 

አሇማየሁ ተመስገን፡፡ (1998)፡፡ “አዱስ አበባ ከተማ አስተዲዯር በሚገኙ ሁሇት የመንግስትና 

የግሌ ትምህርት ቤቶች ውስጥ 11ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የጽህፇት ክሂሌ ችልታ 

ንጽጽራዊ ጥናት”፡፡ አዱስ አበባ፣ በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የሂዩማኒቲስ፣ 

የቋንቋዎች ጥናት፣ የጆርናሉዝምና የኮሚኒኬሽን ኮላጅ፣ የአማርኛ ቋንቋ፣ 

ሥነጽሐፍና ፎክልር ትምህርት ክፍሌ ዴህረ-ምረቃ መረሏ-ግብር፣ 

(ያሌታተመ)፡፡ 

አማረ ማሞ፡፡ (1986)፡፡ የሌብወሇዴ ዴርሰት አፃፃፍ መሠረታዊ መመሪያ፡፡ አዱስ አበባ፣  ንግዴ 
ማተሚያ ዴርጅት፡፡ 

ኢሳያስ ይሌማ፡፡ (2002)፡፡ “የጽሐፍ ክሂሌን በመማር ማስተማር ሂዯት ውስጥ የትምህርት 

አዯረጃጀታቸው 10+2 የሁኑ ተማሪዎች በአማርኛ ዯብዲቤ ሇመፃፍ ያሊቸው 

ብቃት በጎባና ሮቤ መሰናድ ትምህርት ቤት ናሙናነት”፡፡ አዱስ አበባ፣በአዱስ 

አበባ ዩኒቨርሲቲ የሂዩማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጆርናሉዝምና የኮሚኒኬሽን 

ኮላጅ፣ የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነጽሐፍና ፎክልር ትምህርት ክፍሌ ዴህረ-ምረቃ 

መረሏ-ግብር፣ (ያሌታተመ)፡፡ 
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ያሇዉ እንዲወቅ፡፡ (2001)፡፡ የምርምር መሠረታዊ መርሆዎችና አተገባበር፡፡ (ሁሇተኛ እትም)፣ 

አዱስ አበባ፣ ንግዴ ማተሚያ ዴርጅት፡፡  

ጌታቸው ቸርነት፡፡ (2001)፡፡ “በዯብረ ማርቆስ ከተማ የሚገኙ የ8ኛ ክፍሌ ሴትና ወንዴ 

ተማሪዎች የጽህፇት ክሂሌ ችልታ ንጽጽራዊ ጥናት”፡፡ አዱስ አበባ፣ በአዱስ 

አበባ ዩኒቨርሲቲ የሂዩማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጆርናሉዝምና የኮሚኒኬሽን 

ኮላጅ፣ የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነጽሐፍና ፎክልር ትምህርት ክፍሌ ዴህረ-ምረቃ 

መረሏ-ግብር፣ (ያሌታተመ)፡፡ 
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አባሪ “ሀ” 

በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

ዴህረ-ምረቃ ትምህርት ቤት 

ሇዴህረ-ምረቃ ምርምር በተማሪዎች የሚሞሊ የምርምር ጥያቄዎች 

በሁሇተኛ አመት የኮላጅ ተማሪዎች የሚሞሊ የጽሐፍ መጠይቅ 

 

ክፍሌ አንዴ 

ውዴ ተማሪዎች፡- 

የዚህ መጠይቅ ዓሊማ፡- በጋምቤሊ መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ አማርኛ 

ትምህርት ክፍሌ በሚማሩ ሁሇተኛ አመት አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ሊይ 

በማተኮር በጽህፇት ክሂሌ ችልታ የትኞቹ ተሽሇው እንዯሚገኙ በማነፃፀር ሇመሇየት የሚያስችሌ 

መረጃ ሇማሰባሰብ፤ ችግሩን በመሇየት የመፍትሄ ሀሳብ ማቅረብና ተማሪዎቹ ተመርቀው ወዯ 

ማስተማሩ ሲሰማሩ በራሳቸው ሊይ የሚታየውን ችግር በመቅረፍ በመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች የሚገኙ ተማሪዎቻቸውን የጽህፇት ችግር መቅረፍ የሚያስችሊቸውን መንገዴ መጠቆም 

ነው፡፡  

ስሇዚህ መጠይቁን በጥንቃቄ አንብባችሁ ተገቢውን መሌስ በመመሇስ ቀና ትብብራችሁን 

እንዴታዯርጉ ትጠየቃሊችሁ፡፡ በመሆኑም ውዴ የሆነውን የትምህርት ጊዜያችሁን መስዋዕት 

በማዴረግ ሇምታዯርጉሌኝ ቀና ትብብር ሁለ በቅዴሚያ የከበረ ምስጋናዬን አቀርባሇሁ፡፡ 

 

ማሳሰቢያ፡-  

   1. በመጠይቁ ሊይ ስም አይፃፍም  

2. መጠይቁን ከጓዯኛ ጋር ተመካክሮ መሙሊት የጥናቱን ውጤት ስሇሚያዛባ የተከሇከሇ ነው፡፡ 
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ክፍሌ ሁሇት 

አጠቃሊይ መረጃ 

II, ከዚህ ቀጥል የቀረቡትን ጥያቄዎች በማንበብ ክፍት ቦታዎችን ሙለ 

1. ፆታ               
2. የትምህርት ዯረጃ          
3. የአፍ መፍቻ ቋንቋ         

ክፍሌ ሶስት 

III, ከዚህ በታች በሰንጠረዥ የቀረቡት ጥያቄዎች አራት አማራጮችን ይዘዋሌ፡፡ ከቀረቡት 
አማራጮች ውስጥ ሇቀረቡት ጥያቄዎች ትክክሇኛ መሌስ ነው የምትለትን በመምረጥ 
በሳጥኑ ውስጥ “X” ምሌክት በማዴረግ አመሌክቱ፡፡ 

1. ፇጽሞ አሌስማማም         3. እስማማሇሁ 
2. አሌስማማም              4. በጣም እስማማሇሁ 

ተ.ቁ ጥያቄዎች 1 2 3 4 
1 የትምህርት ክፍለ መምህራን በጽህፇት ወቅት ስሇምጠቀምባቸው 

የተሇያዩ የቃሊት ምርጫ አስተምረውኛሌ 
    

2 ዴርሰትን ስጽፍ ሰዋስውን በአግባቡ እጠቀማሇሁ     
3 የትምህርት ክፍለ መምህራን ስሇአማርኛ ስርዓተነጥቦችና አጠቃቀም 

አስተምረውኛሌ 
    

4 ዴርሰት ስጽፍ የአንቀጽ አንዴነት፣ ተሇጣጣቂነትንና ጉሌህነትን ጠብቄ 
እጽፊሇሁ 

    

5 የምጽፇው ዴርሰት ትክክሇኛ የፉዯሌ አጣጣሌ ይዞ የሚጓዝ ስሇሆነ 
አንባቢዎቼ ሳይቸገሩ ያነቡታሌ 

    

6 የአማርኛ ዴርሰት ሇመፃፍ ፍሊጎት አሇኝ     
7 የትምህርት ክፍለ መምህራን በክፍሌ ውስጥም ይሁን ከክፍሌ ውጪ 

የሚሰጡትን የጽህፇት መሌመጃዎች አርመው ማስተካካያ ይሰጣለ  
    

8 የጽህፇት ትምህርት ስማር ዴርሰት ሇመጻፍ ብዙ ጊዜ ርዕስ 
የሚመርጥሌን መምህሩ ነው 

    

10 ዴርሰትን ስጽፍ ትክክሇኛ የቃሊት አጠቃቀምና ስርዓተነጥቦችን  
በአግባቡ እጠቀማሇሁ 
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አባሪ “ሇ” 

አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

ዴህረ-ምረቃ ትምህርት ቤት 

ሇዴህረ-ምረቃ ምርምር በተማሪዎች የሚሞሊ የምርምር ጥያቄዎች 

በሁሇተኛ አመት የኮላጅ ተማሪዎች የሚፃፍ ዴርሰት 
 

ክፍሌ አንዴ 

ውዴ ተማሪዎች፡- 

ይህ የዴርሰት ርዕስ ዓሊማ፡- በጋምቤሊ መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮላጅ አማርኛ 

ትምህርት ክፍሌ በሚማሩ ሁሇተኛ አመት አማርኛ አፍፇትና ኢ-አፍፇት ተማሪዎች ሊይ 

በማተኮር በጽህፇት ክሂሌ ችልታ የትኞቹ ተሽሇው እንዯሚገኙ በማነፃፀር ሇመሇየት የሚያስችሌ 

መረጃ ሇማሰባሰብ፤ ችግሩን በመሇየት የመፍትሄ ሀሳብ ማቅረብና ተማሪዎቹ ተመርቀው ወዯ 

ማስተማሩ ሲሰማሩ በራሳቸው ሊይ የሚታየውን ችግር በመቅረፍ በመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች የሚገኙ ተማሪዎቻቸውን የጽህፇት ችግር መቅረፍ የሚያስችሊቸውን መንገዴ መጠቆም 

ነው፡፡  

በዚህ መሠረት ከዚህ በታች የቀረቡት የዴርሰት ርዕሶች በየጊዜው ከሚሰጡት የክፍሌ ውስጥ 

ፇተናዎች ወይም በመንፇቅ-ዓመቱ መጨረሻ ከሚሰጡት የማጠቃሇያ ፇተናዎች ጋር ግንኙነት 

የላሊቸው ስሇሆነ ውጤቱ አይያዝም ወይም ከተፇተናችሁትም ሆነ ወዯፉት ከምትፇተኑት 

ፇተናዎች ውጤት ጋር አብሮ አይዯመርም፡፡ ስሇዚህ ምንም አይነት ስጋት ሳይኖራችሁ 

በነፃነትና ትኩረት በመስጠት በትዕዛዙ መሠረት ከዚህ በታች ሇቀረቡት የዴርሰት ርዕሶች 

በምትጽፈት ዴርሰት ሇምታዯርጉሌኝ ቀና ትብብር ሁለ በቅዴሚያ የከበረ ምስጋናዬን 

አቀርባሇሁ፡፡ 

ማሳሰቢያ፡- 1. በመጠይቁ ሊይ ስም አይፃፍም  

2 መጠይቁን ከጓዯኛ ጋር ተመካክሮ መሙሊት የጥናቱን ውጤት ስሇሚያዛባ የተከሇከሇ ነው፡፡ 
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ክፍሌ ሁሇት 

አጠቃሊይ መረጃ 

II, ከዚህ ቀጥል የቀረቡትን ጥያቄዎች በማንበብ ክፍት ቦታዎችን ሙለ 

1. ፆታ                

2. የትምህርት ዯረጃ            

3. የአፍ መፍቻ ቋንቋ           

ክፍሌ ሁሇት 

III, ከዚህ ቀጥል አስር የዴርሰት ርዕሶች ቀርበዋሌ፤ ከአስሩ ውስጥ ይበሌጥ 

ሀሳባችሁን ሌትገሌጹበት የሚያስችሊችሁን ርዕስ በመምረጥ 150-350 በሚዯርሱ 

ቃሊት ዴርሰት ፃፈ፡፡ 

 

1. የባሮ ወንዝ ጥቅም 

2. ዘመናዊ እርሻ በጋምቤሊ 

3. የበረሃ አስቸጋሪነት 

4. የወባ በሽታ መተሊሇፉያ መንገድች 

5. የማንጎ ጥቅም 

6. የጋምቤሊ መምህራን ኮላጅ 

7. የዛፍ ጥቅም 

8. የሀገር ፍቅር 

9. የጓዯኛ ታማኝነት 

10.  የጎበዝ ተማሪ ተግባር  
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አባሪ “ሏ” 

የዴርሰት እርማት መስፇርት 

 

ውዴ መምህራን 

ከዚህ በታች የተሰጠውን የእርማት መስፇርት ትርጉም በመጠቀም በተማሪዎች ዴርሰት ውስጥ 

የሚታዩትን ስህተቶች ሇይታችሁ በማውጣት የስህተቶቹን አይነትና ብዛት በተዘጋጀው ቅጽ ሊይ 

አስፍሩ፡፡ በመሆኑም ውዴ ባሌዯረቦቼ የተጣበበ ጊዜያችሁን መስዋዕት በማዴረግ ሇምታዯርጉሌኝ 

ቀና ትብብር ሁለ በቅዴሚያ የከበረ ምስጋናየን አቀርባሇሁ፡፡ 

 

የማረሚያ መስፇርት ትርጉም 

1. የቃሊት አጠቃቀም ስህተት 

1.1 የቃሊት ዴግግሞሽ 

1.2 የቃሊት ዴረታ 

1.3 ባዕዴ ቃሊት 

 

2. ሰዋስዋዊ አጠቃቀም ስህተት 

2.1 የቁጥር ስህተት 
2.2 የመዯብ አጠቃቀም ስህተት 
2.3 የቃሊት ቅዯም ተከተሌ ስህተት 
2.4 የቅጥያ አጠቃቀም ስህተት 
 

3. የአንቀጽ አወቃቀር ስህተት 

3.1 የአንቀጽ ጉሌህነት አሇመኖር 

3.2 የአንቀጽ መሸጋገሪያ አጠቃቀም ስህተት 

3.3 የአንቀጽ አንዴነት 

3.4 የአንቀጽ ተያያዥነት 
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4. ስርዓተ-ነጥቦችን በአግባቡ አሇመጠቀም 

4.1 አራት ነጥብ 

4.2 ነጠሊ ሰረዝ 

4.3 ትምህርተ ጥቅስ 

4.4 የጥያቄ ምሌክት 

 

5. ትክክሇኛ የዴርሰት ቅርጽና የፉዯሊት ቅርጽ አሇመጠቀም 

5.1 ትክክሌ ያሌሆኑ የፉዯሊት ቅርጽ አጠቃቀም 

5.2 የህዲግ አጠቃቀም ስህተት 

5.3 ፉዯሌ ግዴፇትና ጭመራ 

5.4 ስርዝ ዴሌዝ 
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አባሪ “መ” 
አማርኛ አፍፇት ተማሪዎች የፃፈት ዴርሰት ናሙናዎች 
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አባሪ “ሠ” 
አማርኛ ኢ-አፍፇት ተማሪዎች የፃፈት ዴርሰት ናሙናዎች 
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ማረጋገጫ 

እኔ ከዚህ በታች ስሜና ፉርማዬን ያስቀመጥኩት የአማርኛ ቋንቋ፣ ስነጽሐፍና ፎክልር 

ትምህርት ክፍሌ በተግባራዊ ስነ-ሌሳን አማርኛን ማስተማር ስነ-ዘዳ የዴህረ-ምረቃ ተማሪ ስሆን 

ይህ ጥናት የራሴ ስራ መሆኑንና በጥናቱም ውስጥ የተጠቀምኩባቸውን ጽሐፎች በትክክሌ 

የተጠቀምኩ መሆኔን አረጋግጣሇሁ፡፡ 

 

ስም  ሁሴን አህመዴ ሁሴን      

ፉርማ        

ቀን  16/10/2009 ዓ.ም.      

 
 


