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የአማርኛ ቋንቋ፤ ሥነ ጽሑፍና ፎክሎር ትምህርት ክፍል
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ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ በመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት ላይ ያለው

ተፅዕኖ፤ በ10ኛ ክፍል አማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎች
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ምስጋና

በመጀመሪያ በቸርነቱ እና በምህረቱ ተመልክቶኝና ስራዬን ሁሉ ባርኮ ለዚህ ላደረሰኝ ልዑል

እግዚአብሔር ከእናቱ ድንግል ማርያም እና ከቅዱሳኖቹ ጋር ምስጋና ይድረሰው፡፡

ከጥናቱ ርዕስ መረጣ ጀምሮ እስከፍፃሜ ድረስ ሰለቸኝ፣ ደከመኝ ሳይሉ ውድ ጊዜያቸውን መስዋዕት

አድርገው የጽሑፍም ሆነ የፅንስ ሀሳብ ስህተቶችን በማረም፣ ገንቢ አስተያየቶችን በመስጠት፣

በአንዳንድ ነጥቦች ላይ ግልፅ የሆነ ውይይት እንዳደርግ በማበረታታትና በውይይቱም ጠቃሚ ሀሳብ

በመስጠት ከዚህ ደረጃ ላደረሱኝ አማካሪዎቼ እና መምህሮቼ ፕሮፌሰር ጌታሁን አማረ እና ዶክተር

ግርማ ገብሬ ከልብ የመነጨ ምስጋናዬን አቀርባለሁ፡፡

የሙከራ ጥናቱን እና ዋናውን ጥናት እንዳካሂድ ለተባበሩኝ የአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃና

መሰናዶ ትምህርት ቤት እና ደብረማርቆስ ከተማ የሚገኘው ንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ

ሁለተኛ ደረጃና መሰናዶ ትምህርት ቤት የስራ ሃላፊዎች፣ በተለይም ሁለቱንም ተጠኝ ምድቦች

በማስተማር እና የምላቸውን ሁሉ በማድረግ ለተባበሩኝ የትምህርት ቤቶቹ የ10ኛ ክፍል የአማርኛ

ቋንቋ መምህራን እና ተማሪዎች ምስጋና ይገባቸዋል።

በትልመ ጥናት ደረጃ ዶ/ር ጌታቸው እንዳላማው እና ዶ/ር ማረው አለሙ አቅጣጫ በመጠቆምና

ትልመ ጥናቱ ትክክለኛ አካሄድን እንዲከተል ከፍተኛ እገዛ አድርገውልኛልና ምስጋናዬ ከልብ

ነው፡፡ እንዲሁም ከትልመ ጥናት ጀምረው በሙከራውና በዋናው የጥናት ደረጃዎች ሁሉ፣ በጥናቱ

አተገባበር፣ አተናተንና አርትዖት ላይ ገንቢ አስተያየቶችንና ጠቃሚ መረጃዎችን በመስጠት ጥናቱ

እንዲሳካና ከዚህ ደረጃ እንዲደርስ ዶ/ር አማረ ተሾመ እና ዶ/ር ሃይላይ ተስፋይ የነበራቸው ሚና

ከፍተኛ በመሆኑ ከፍ ያለ ምስጋና አቀርባለሁ፡፡ በተጨማሪም በሙከራውና በዋናው ጥናት

ቅድመና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተናዎችን በመፈተን እና በማረም እንዲሁም የመጻፍ

ተነሳሽነት የጽሁፍ መጠይቁን በማስሞላት የተባበሩኝን መ/ርት ጥሩቀለም፣ መ/ርት ስንታየሁ፣

መ/ርት ፈንታነሽ እና መ/ር ዘበናይ ላደረጉልኝ ትብብር ምስጋናዬ ከልብ ነው፡፡

ወልድያ ዩኒቨርሲቲ እና አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የጥናቱን ወጪ በመሸፈን ላደረጉልኝ ድጋፍ

ምስጋናዬ ይድረሳቸው፡፡ እንዲሁም በትምህርት ቆይታዬና በጥናቱ ሂደት በገንዘብ፣ በሞራል እና

ፅሁፉን ከቃላት እና ሆሔያት አንጻር በማረም ድጋፍና እና ማበረታቻው ላልተለየኝ ለውድ ባለቤቴ

ጌታነህ ዳምጤ ልባዊ ምስጋናዬን እገልፃለሁ፡፡ በተጨማሪም ዮናታን ጌታነህ፣ እያምኤል ጌታነህ እና

ማዕዶት ጌታነህ፣ በዚህ የትምህርት ቆይታዬ ከእግዚአብሔር የተሰጡኝ ውድ ስጦታዎቼ፣ ልጆቼ እና

ማመስገኛዎቼናቸውና አመሰግናለሁ።



ii

አጠቃሎ

የዚህ ጥናት ዓላማ ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት
መሻሻል ያለውን ሚና መፈተሽ ነው፡፡ ዓላማውን ከግብ ለማድረስም ቅድመ ትምህርትና
ድኅረ ትምህርት ፈተና ባለቁጥጥር ቡድን ከፊል ሙከራዊ (quasi-expermental) ስልት
ተግባራዊ ሆኗል፡፡ በጥናቱ የትግበራ ሂደትም አማራ ክልል በአላማ ተኮር ንሞና
ተመርጧል፤ ደብረማርቆስ ከተማ የሚገኘው ንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ
ደረጃና መሰናዶ ትምህርት ቤት ደግሞ በአመቺ ንሞና ከተመረጠ በኋላ በዚህ ትምህርት
ቤት የሚገኙ የ10ኛ ክፍል ተማሪዎች በዕጣ ተመርጠው ተሳታፊ ሆነዋል፡፡ ክልሉ በዓላማ
ተኮር ንሞና የተመረጠው ጥናቱ አፍፈት ተማሪዎች ላይ የሚያተኩር በመሆኑ ነው።
ትምህርት ቤቱ በአመቺ ንሞና የተመረጠበት ምክንያትም ጥናቱ ከፊል ፍትነታዊ
እንደመሆኑ መጠን ትምህርት ቤቱን እና የአማርኛ ቋንቋ መምህራንን ልዩ ትብብር እና
ድጋፍ የሚፈልጉ ጉዳዮችን የሚጠይቅ በመሆኑ ለዚህም የትምህርት ቤቱ አስተዳደር፣
መምህራንና ተማሪዎች ለጥናቱ ፈቃደኛ በመሆናቸው ነው፡፡ የ10ኛ ክፍል ተማሪዎች በዕጣ
የተመረጡበት ምክንያት ደግሞ ከ12ኛ ክፍል ተማሪዎች በስተቀር ጥናቱ በ9ኛ፣ 10ኛ እና
11ኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ ቢካሄድ በተማሪዎች መረጃ የመሰብሰብ ሂደት ላይ ችግር
አይኖርም ተብሎ ስለታሰበ ነው፡፡ መረጃዎች ከተሳታፊ ተማሪዎች በመጻፍ ችሎታ ፈተና
እና በመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ተሰብስበዋል፡፡ የተገኙት መረጃዎችም
የመተንተኛ ስልቱ እሙኖች በገላጭ ስታቲስቲክስ ከተፈተሹ በኋላ በሙከራና በቁጥጥር
ቡድኖች መካከል ልዩነት መኖር አለመኖሩን ለመፈተሽ የቅድመና ድኅረ ትምህርት
አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ፣ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና
አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) አማካይ ውጤቶችና የመጻፍ ተነሳሽነት
የጽሑፍ መጠይቅ አማካይ ውጤቶች በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና ዘዴ
(Multivariate Analysis of Variance, MANOVA) ተሰልተው ተተንትነዋል፡፡ በተገኙት
ውጤቶች መሠረትም፣ የተማሪዎች አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ እና ንዑሳን ችሎታዎች
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ምዕራፍ አንድ፡- መግቢያ

1.1 የጥናቱ ዳራ

በኢትዮጵያ ትምህርት በዘመናዊ መንገድ ሲጀመር ከሀገር በቀል ቋንቋዎች ውስጥ

በትምህርትነት በመሰጠት አማርኛ ቋንቋ የመጀመሪያው ሲሆን ወደዘመናዊ ትምህርት ቤት

ለመግባትም በአማርኛ ቋንቋ ማንበብና መጻፍ በመስፈርትነት ያገለግል ነበር፡፡ እንዲሁም

በቅድመ አጼ ኃይለ-ስላሴ ዘመን በተለያዩ አጋጣሚዎች አማርኛ ቋንቋ የኢትዮጵያ ህዝቦች

የመግባቢያ ቋንቋና ሚሲዮናውያኑም የትምህርት መስጫ ቋንቋ አድርገው ይጠቀሙበት

ነበር (ኃይሉ፣ 1992 ዓ.ም.)፡፡ በሚኒሊክ ዘመንም እ.ኤ.አ. በ1908 ዘመናዊ ትምህርት

ሲጀመር አማርኛ ከግዕዝ እና ፈረንሳይኛ ጋር የትምህርት መስጫ እንደነበር (ሀይሉ፣ 1992

ዓ.ም.) አብራርተዋል፡፡ በተጨማሪም Pankhurst (1976) እና Yalew (1997) በአፄ

ሚኒሊክ ዘመን ማለትም እ.ኤ.አ. በ1908 የዳግማዊ ሚኒሊክ 1ኛ ደረጃ ትምህርት ቤት

ተከፍቶ ዘመናዊ ትምህርት ሲጀመር ወደትምህርት ቤቱ ለመግባት በአማርኛ ቋንቋ

ማንበብና መፃፍ መስፈርት ሆኖ ያገለግል እንደነበርና የትምህርት መስጫ ቋንቋው

ፈረንሳይኛ ቢሆንም፣ አማርኛ ቋንቋ እንደአንድ የትምህርት አይነት ይሰጥ እንደነበር

ይገልፃሉ፡፡ ከዚህ በኋላ በተከፈቱት ትምህርት ቤቶች ማለትም እ.ኤ.አ. በ1912 ፈረንሳዮች

በአዲስ አበባ ባቋቋሙት ዘመናዊ ትምህርት ቤት አማርኛ ቋንቋ በቀን ለአንድ ሰዓት

እንደሚሰጥ፤ ከዚያም የስዊድን ወንጌላዊት ሚሲዮናውያን፣ ስምንት ትምህርት ቤቶችን

ከፍተው ሲያስተምሩ፣ አማርኛ ቋንቋ በትምህርትነት ይሰጥ እንደነበር፤ እ.ኤ.አ. በ1915

በሰባተኛው ቀን አድቬንቲስት ሚሽን፣ በአዲስ አበባና አዲስ አለም በከፈቷቸው ትምህርት

ቤቶችም አማርኛ ቋንቋ እንደአንድ የትምህርት አይነት በትምህርትነት ከመሰጠቱም

በተጨማሪ የትምህርት መስጫ ቋንቋ ሆኖ ያገለግል እንደነበር ጨምረው አብራርተዋል

(Pankhurst, 1976፤ Yalew, 1997)፡፡

በአፄ ኃይለ-ስላሴ ዘመነ መንግሥት በየጊዜው የሚወጡ አማርኛ ቋንቋን የሚደግፉ

መመሪያዎች የነበሩ ሲሆን፤ በ1948 ዓ.ም. ተሻሽሎ በወጣው ህገ መንግሥት ‘የንጉሠ

ነገሥቱ ግዛት መደበኛ /ኦፊሻል/ ቋንቋ አማርኛ ነው፤’ በማለት ለቋንቋው ህጋዊ መሰረት

ተሰጥቶት ነበር፡፡ ከፋሽስት ኢጣሊያ ወረራ በፊት የማስተማሪያ ቋንቋው ፈረንሳይኛ፣ ከዚያ

በኋላ በታሪክ አጋጣሚ እስከ 1958 ዓ.ም. ድረስ እንግሊዝኛ የነበረ ቢሆንም አማርኛ
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እንደአንድ የትምህርት አይነት ይሰጥ ነበር፡፡ ከዚህ በኋላ በ1958 ዓ.ም. ተሻሽሎ በወጣው

ስርዓተ ትምህርት፣ አማርኛ በእንግሊዝኛ ፋንታ የአንደኛ ደረጃ ትምህርት፣ የትምህርት

መስጫ ሆኖ ያገለግል የነበረ ሲሆን፤ ከአማርኛ በስተቀር ሌላ የብሔረሰብ ቋንቋ

በማንኛውም የክፍል ደረጃ የትምህርት መስጫ አልነበረም፤ ሚሲዮናውያንም በሌሎች

የብሔረሰብ ቋንቋዎች እንዳይሰብኩ ገደብ ተጥሎባቸው ነበር፡፡ አማርኛ ቋንቋ የትምህርት

መስጫነቱ በሌሎች የብሔረሰብ ቋንቋዎችና በእንግሊዝኛ ቋንቋ ቢተካም እንደአንድ

የትምህርት አይነት ከመሰጠት ወደኋላ ሳይል አሁን ካለበት ደረጃ ደርሷል (ሀይሉ፣ 1992

ዓ.ም.)፡፡

ከነዚህ ምሁራን ሀሳብ እንደምንረዳው አሁንም ቢሆን በስፋት ከሚነገሩት ሀገር በቀል

ቋንቋዎች ውስጥ አማርኛ ቋንቋ እንደአንድ የትምህርት አይነት በትምህርትነት

በመሰጠትም ሆነ የትምህርት መስጫ ቋንቋ በመሆን ቀዳሚውን ቦታ ይይዛል፡፡

በጎሰው (2010 ዓ.ም.) ትምህርት ሚኒስትር፣ (1994) እና (2009)ን ጠቅሰው እንደገለጹት፣

አሁን ባለንበት ዘመን አማርኛ ቋንቋ በሀገሪቱ እንደአፍመፍቻም እንደሁለተኛ ቋንቋም

ይሰጣል። በአዲስ አበባ፣ በአማራ ክልል (ከአዊ፣ ከዋግኽምራ እና ከኦሮሚያ ልዩ ዞን

በስተቀር)፣ እንዲሁም ከአማራ ክልል ውጭ ባሉት ሌሎች ክልሎች የተወሰኑ አካባቢዎች፣

በአማርኛ መማሪያ መጽሐፍ ተዘጋጅቶ ትምህርቱ እንደአፍመፍቻ ከመሰጠቱም

በተጨማሪ፣ ለአንደኛ ደረጃ ተማሪዎች (ከ1-6ኛ ክፍል) የትምህርት መስጫ በመሆን

ያገለግላል፡፡ በሌሎች ክልሎች ምሳሌ፡- ኦሮሚያ ክልል-ፊቼ፣ ሲዳማ ክልል-አዋሳ፣… እና

በአማራ ክልል ሶስት ዞኖች (አዊ፣ ዋግኽምራ እና ኦሮሚያ ልዩ ዞን) ደግሞ እንደሁለተኛ

ቋንቋ በመማሪያ መጽሐፍ ተዘጋጅቶ በትምህርትነት ይሰጣል፡፡

የቋንቋ ትምህርት ዓላማ ተማሪዎች የታላሚውን ቋንቋ ክሂሎች (ማዳመጥ፣ መናገር፣

ማንበብ እና መጻፍን) እና የዕውቀት ዘርፎች (የሰዋስው፣ የስነጽሑፍና የቃላት ዕውቀትን)

አቀናጅቶ የመጠቀም ችሎታ እና ብቃት እንዲኖራቸው ማስቻል ነው (Masood, 2013)፡፡

አማርኛ ቋንቋ ለአፍፈት ተማሪዎችም ሆነ ለኢአፍፈት ተማሪዎች እንደአንድ የትምህርት

አይነት የመሰጠቱ ዋና ዓላማም ለዚሁ ነው፡፡ ከቋንቋ ትምህርት ዓላማዎች መካከል የመጻፍ

ክሂል አንዱ ነው፡፡
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አማረ (2009 ዓ.ም.)፣ (Murphy, 1996 እና Bourelle, 2009)ን ጠቅሰው እንደገለጹት

የመጻፍ ትምህርት፣ በትምህርትነት መዋል ከጀመረ ከ2000 ዓመት በላይ ጊዜን ያስቆጠረ

ቢሆንም፣ የራሱ የሆኑ ዓላማዎችን፣ የመማሪያ ዘዴዎችን እና መመዘኛ ስልቶችን ይዞ ብቅ

ያለው ግን በ20ኛው መቶ ክፍለ ዘመን መጀመሪያ ነው፡፡ 20ኛው ክፍለ ዘመን

መምህራንና ተመራማሪዎች ጉልህ ድርሻ ያላቸውን የመጻፍ ትምህርት ንድፈ ሀሳቦች

ያበረከቱበት ዘመን ሲሆን በዚህ ዘመን ከተበረከቱት ንድፈ ሀሳቦች መካከልም ሥነልሳናዊ፣

ሥነልቦናዊ እና ማህበረባህላዊ የመማር ንድፈ ሀሳቦች በዋናነት ይጠቀሳሉ፡፡

ሥነልሳናዊ የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ በመዋቅራዊያን የሥነልሳን ምሁራን እና በባህሪያዊያን

የመማር ንድፈ ሀሳብ በ1960ዎቹ ብቅ ያለ ነው (Mubarak, 2013)፡፡ የዚህ ንድፈ ሀሳብ

ትኩረት የጽሑፉ መደበኛነት ወይም የጽሑፉ ሰዋስዋዊ ባህሪያት ሲሆን ይህም የቃላት

ምርጫን፣ የቋንቋ ስርዓትን፣ የአንቀጽ ሞዴልን፣ የጽሑፍ ግጥምጥምነትንና መሰረታዊ

የአወቃቀር ስርዓትን ያካትታል፤ ተማሪዎች መጨረሻ ላይ የሚያቀርቡት ጽሑፍ ስህተት

እንዳይኖረው እንጅ፣ ተማሪው ምን አይነት ሂደት ማለፍ እንዳለበት አይመለከትም፡፡

ተማሪዎች የሚጽፉት ጽሑፍ ስህተት እንዳይኖረው ስለሚጠበቅ ተማሪዎቹ ሲጽፉ ስህተት

እንዳይሰሩ በጽሑፍ በመስጠት ያሳውቃል (Richards, 1990)፡፡ የመምህራኑ ትኩረትም

ተማሪዎች ማስተላለፍ የፈለጉት ሀሳብ ምን ያህል ተላልፏል? በሚለው ላይ ሳይሆን፣ ሲጽፉ

የፈጸሟቸውን ስህተቶች ለይተው ማስተካከል ላይ ነው (Hyland, 2009)፡፡

በኋላም በ1960ዎቹና በ1970ዎቹ ላይ ንድፈ ሀሳቡ ትችትና ተቃውሞ ተነስቶበታል

(Russell, 2002)፡፡ ትችትና ተቃውሞውም፣ በቋንቋው ሰዋስዋዊ ትክክለኛነት ላይ ብቻ

በማተኮር የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ለማዳበር ማሰብ ስህተት ነው፤ የተማሪዎችን

የመጻፍ ችሎታ ለማዳበር፣ ሰዋስዋዊ ትክክለኛነት በመስፈርትነት የመወሰድ ድርሻው አናሳ

መሆን አለበት፤ ለአብነት የሚቀርቡት ጽሁፎችም፣ ተማሪዎች ለቀደሙ ጽሁፎች ጥገኛ

እንዲሆኑ ያደርጋቸዋል፤ ተማሪዎች ጽሑፍ ሲጽፉ የመጻፍ ሂደቶችን ጠብቀው ቢሄዱ

ይጠቅማቸዋል፤ ይህ የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ ግን፣ ተማሪዎች የሚጽፏቸው ጽሑፎች ምን

አይነት ሂደቶችን ማለፍ እንዳለባቸው ዘንግቷል፤ የሚሉት ናቸው፡፡ ተማሪዎች የመጻፍ

ክሂልን ሲማሩ ትኩረት ማድረግ ያለባቸው ለቋንቋው ሰዋስዋዊ ትክክለኛነት ሳይሆን

ሂደታዊ ለሆነው ሀሳብ የማፍለቅ ስርዓት ነው፤ በማለት የሥነልቦናዊያን ንድፈ ሀሳብ
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አራማጆች ሥነልቦናዊ ንድፈ ሀሳብን ይዘው ብቅ ብለዋል (Mubarak, 2013፤ Alkhatib,

2015)፡፡

በ1970ዎቹ የሥነልሳናዊያን የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ ድክመቶች ሲለዩ፣ የሥነልቦናዊያን

የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ አራማጆች ተቀባይነትን እያገኙ መጡ (Williams, 2003)፡፡

ሥነልቦናዊ የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ ሥነልሳናዊያንን የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ ደካማ ጎን

በማንሳትና በመተቸት ተነስቶ፣ በ1970ዎቹ እና በ1980ዎቹ የዳበረ ነው፡፡ ንድፈ ሀሳቡ

ማቀድ፣ ማርቀቅና መከለስ የሚባሉ ሂደቶችን የሚያልፍ ነው፤ ሂደት ተኮር አቀራረብ

በሚል ስያሜም እውቅና ተሰጥቶታል (Mubarak, 2013፤ Alkhatib, 2015)፡፡ በሂደት ተኮር

አቀራረብ የመምህሩ ሚና በክፍል ውስጥ ግብዓት ከመስጠት ይልቅ፣ ተማሪዎች እንዲጽፉና

ሂደቶችን እንዲያከናውኑ ማነቃቃትና ማበረታታት ነው (Mubarak, 2013)፡፡

ይህ የመጻፍ ትምህርት ንድፈ ሀሳብ ሁሉንም የጽሁፍ አይነቶች በተመሳሳይ ሂደት ማሳየቱ

እና ጥሩ ጽሑፍ ለመጻፍ የሚያገለግለውን የቋንቋ እውቀት አስፈላጊነት ችላ ማለቱ፣ ሰፊ

ጊዜን መፈለጉ፤ (ማለትም በተለይም በርካታ ተማሪዎች ባሉበት ክፍል ዘዴውን

ለመተግበር አስቸጋሪ መሆኑ፣ በመምህር ተማሪ ውይይት የሚቀርበው ግብረመልስ

መርሀግብሩን በጊዜው ለመጨረስ አስቸጋሪ መሆኑ)፣ ተማሪዎች ለጻፉት ጽሑፍ ውጤት

ለመስጠት ከፍተኛ ትኩረትንና ጥንቃቄን የሚጠይቅ መሆኑ፣ ተማሪዎችን ሳያለማምድ

ወደጽሑፍ ሒደት እንዲገቡ የሚያደርግ በመሆኑ በክለሳ ላይ ጽሑፉ ውድቅ የሚሆንበት

አጋጣሚ መኖሩ፣ የሚሉት የሚነሱበት ችግሮች ናቸው። ከነዚህም ችግሮች በተጨማሪ

ንድፈ ሀሳቡ የነባራዊውን ዓለም ተግባቦታዊ አውድ የዘነጋ ነው፤ ግለሰባዊ ልዩነትንና

ፍላጎትን፣ ልምድ ያላቸውና ጀማሪ ጸሀፊዎችን፣ የግለሰቦች የባህል ልዩነትን እንዲሁም

የመጻፍ ማህበራዊ ጥቅምን ግምት ውስጥ ያላስገባ ነው፤ በሚል በማህበረ ባህላዊ ንድፈ

ሀሳብ አራማጆች ትችቶችን አስተናግዷል፡፡ ይህም ሆኖ ዘዴው በአሜሪካና በሌሎች

በርካታ ሀገሮች አገልግሎት በመስጠት ላይ ይገኛል (Hyland, 2009)፡፡

የማህበረባህላዊ የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ ቋንቋን በማስተማር ሂደት የቅርብ ጊዜ

ሥነትምህርታዊ ንድፈሀሳብ ነው (Mubarak, 2013፤ Alkhatib, 2015)፡፡ የዚህ ንድፈ ሀሳብ

አራማጆች መጻፍ ውስብስብ በሆኑ ማህበራዊ ጉዳዮች ተጽዕኖ ስር የሚከናወን እንጅ፣

በጸሀፊዎች አዕምሮ ብቻ የሚገኝ ሂደታዊ ጉዳይ አይደለም ይላሉ (Unger and Fleishman,

2004)፡፡ በማህበረባህላዊ የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ አራማጆች አስተሳሰብ፣ ተማሪዎች መጻፍን
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ሲማሩ ከተለያዩ የጽሑፍ አይነቶች ጋር ሊተዋወቁና እነዚህ ጽሑፎች የሚያስተላልፉትን

ባህል ሊያውቁ ይገባል፤ በተጨማሪም ንድፈሀሳቡ፣ ተማሪዎች/ ጸሐፊዎች የቋንቋ

አጠቃቀም ስልቶችን እንዴት መጠቀም እንዳለባቸው እና የተለያዩ የጽሑፍ አይነቶችን

እንዴት መጻፍ እንዳለባቸው ለማሳየት ይሞክራል (Hyland, 2004)፡፡ ለተማሪዎች ምን

አይነት ምሳሌዎች መቅረብ እንዳለባቸውም ትኩረት ሰጥቶ ይሰራል፡፡ ማህበራዊ

አገልግሎትን ያንጸባርቃል፤ ተማሪዎች ተፈጥሯዊ የሆነውን የተግባቦት ስልት እንዲረዱት

ያግዛል (Mubarak, 2013)፡፡ Mubarak, (2013) Kim (2007)ን እና Swales (1990)ን

ጠቅሰው እንደሚገልጹት የማህበረባህላዊ የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ ተማሪዎች ዲስኩር ላይ ብቻ

እንዲያተኩሩ ማድረጉ እና ምን ልጻፍና እንዴት ልጻፍ የሚለውን መነገርን/ መማርን

እንዲጠብቁ ማድረጉ፣ በሚል ትችት ቀርቦበታል፡፡

የሥነልቦናዊያን የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ፣ የሥነልሳናዊያንን የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ ውስንነት

በማንሳት ተጀመረ፤ የማህበረ ባህላዊ የመጻፍ ንድፈ ሀሳብም፣ የሥነልቦናዊያንን የመጻፍ

ንድፈ ሀሳብ ውስንነት በማንሳት ተጀመረ፤ በማህበረባህላዊ የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ ላይም

የተነሱ ውስንነቶች አሉ፡፡ ለምሳሌ ሥነልሳናዊያን የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ፣ የጽሁፍ ሂደቶችን

እና የተማሪዎችን እውቀት መርሳቱ፤ ሥነልቦናዊያን የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ፣ ሁሉንም

የጽሁፍ አይነቶች በተመሳሳይ ሂደት ማሳየቱ እና ጥሩ ጽሑፍ ለመጻፍ የሚያገለግለውን

የቋንቋ እውቀት አስፈላጊነት መርሳቱ፤ ማህበረባህላዊ የመጻፍ ንድፈ ሀሳብ ደግሞ፣

ተማሪዎች ዲስኩር ላይ ብቻ እንዲያተኩሩ ማድረጉ እና ምን ልጻፍ እና እንዴት ልጻፍ

የሚለውን መነገርን/ መማርን እንዲጠብቁ ማድረጉ፣ የሚሉት ውስንነቶች ተነስተዋል

(Mubarak, 2013)፡፡

አማረ (2009 ዓ.ም.) (Adas and Bakir, 2013, Nacira, 2010, Richards and Renandya,

2003)ን ጠቅሰው እንደገለጹት የመጻፍ ትምህርት የቅርጽ፣ የሂደትና የማህበራዊ አውድ

እውቀትን የሚፈልግ ውስብስብ ተግባር ስለሆነ፤ በሶስቱም የመጻፍ ትምህርት ንድፈ ሀሳቦች

ተናጠላዊ አቀራረብ ውጤታማ መሆን ስለማይቻል፤ ንድፈ ሀሳቦቹ በተናጠል መቅረባቸው፣

በመማር ማስተማሩ ሂደት የሚያጋጥሙትን የክሂሉ ተግዳሮቶች በመፍታት፣ ውጤታማ

ጸሀፊዎችን ለማፍራት አስቸጋሪ ይሆናል፡፡ Jarunthawatchai (2010) እና

Tangerpermpoon (2008) ሶስቱም ንድፈሀሳቦች በተናጠል ሲቀርቡ ውጤታማ

አለመሆናቸውን ገልጸው፣ የተማሪዎችን የመጻፍ ክሂል ውጤታማ በሆነ መንገድ
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ለማስተማር፣ ከአዳዲስ ንድፈ ሀሳቦች ጋር መተዋወቅና የተለያዩ ዘዴዎችን በማጥናት

ውጤታማ የሆኑትን ተግባር ላይ ማዋል እንደሚያስፈልግ ጠቁመዋል። የመጻፍ ትምህርትን

አስቸጋሪነትና አሰልቺነት በመቀነስ የተሻለ የመጻፍ ትምህርት አውድን ከሚፈጥሩ አዳዲስ

ንድፈ ሀሳቦች መካከል ፕሮጀክት-ተኮር መማር ተጠቃሽ ነው የሚሉት ደግሞ (Railsback,

2002፤ Simpson, 2011፤ Jumaat, Tasir, Halim, and Ashari, 2017) ናቸው፡፡

Burlbaw, Ortwein, and Williams (2013) እንደገለጹት Kilpatric በ1918 በመምህራን

ኮሌጅ እየሰሩ ባሉበት ጊዜ ጥያቄዎችን በመጠየቅና እቅድ በማውጣት፣ ከእቅዱ ቀጥሎ

በርካታ ተግባራትን የያዘ፣ በትምህርት እሳቤ ውስጥ አድናቆት ሊሰጠው የሚገባ ሀሳብ

ያፈልቁ ነበር፤ የKilpatric ጥያቄዎችም ከፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ ጋር በተያያዘ

የሚከናወኑትን ሁሉንም ታሪኮች እና ተግባራት ያጠቃልላሉ፡፡ ከዛ በኋላ ባሉት አምስት

አመታት ውስጥ በርካታ ጸሀፍት የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴን በትምህርት ቤቶች ውስጥ

እንዴት መተግበር እንዳለባቸው ትርጓሜዎችን እና ማብራሪያዎችን አቅርበዋል፡፡ ሆኖም፣

የቀረቡት ማብራሪያዎችና ትርጓሜዎች ሁሉንም አይነት ትምህርቶች የሚያጠቃልሉ

ባለመሆናቸው ለንድፈሀሳብ አውጭዎችም ሆነ ለምሁራን አስደሳች አልነበሩም። ይህ

የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ ስራም ሰባት አስርት አመታትን ፈጅቷል (Burlbaw et al.,

2013)፡፡

በሌላ በኩል Simpson (2011) (Wolk 1994፣ Muniandy 2000 እና Beckett 2006)ን

ጠቅሰው ፕሮጀክት ተኮር መማር በመጀመሪያ በDavid Snedden በአሜሪካ የእርሻ

ትምህርት ውስጥ ሳይንስን ያስተማረችበት መሆኑን፤ በኋላም በWilliam Heard Kilpatric

ለተማሪዎች አስፈላጊ ነው ተብሎ ተግባራቱ ትኩረት ተሰጥቶት እንዲሰራበት መደረጉን

ያብራራሉ፡፡ እንዲሁም Harris (2014) Dewey (1938)ን ጠቅሰው ለፕሮጀክት ተኮር

መማር መሰረት፣ የDewey ስራዎች መሆናቸውን ይጠቁማሉ፡፡ Harris (2014) Dewey

(1938)ን ጠቅሰው እንደሚያብራሩት በ20ኛው መ/ክ/ዘ መጀመሪያ ላይ John Dewey

ልምድ፣ ትምህርት ላይ ስላለው ተጽዕኖ በሰፊው ጽፈዋል፤ “ልምድ በልጆች ትምህርት ላይ፣

ያለው ተጽዕኖ” በሚል የሰሩት ስራ፣ ለፕሮጀክት ተኮር መማር መወለድ መሰረት ነው፡፡

የDewey ስራ ትኩረት የሁለቱ ተፈታታኝ የልምድ ጽንስ ሀሳቦች ማለትም ተለምዷዊ

(Traditional) እና ሂደታዊ (Progressive) የትምህርት ቅርጽ ናቸው፡፡ ሁለቱም ተሞክረው፣

ለትምህርቱ ያላቸው ጠቀሜታ የጎላ አልነበረም፤ በተገቢው ሁኔታ ካልተዋቀሩ ደግሞ



7

ለውጤታማ ትምህርት እንቅፋት/ ተቀናቃኝ ሊሆኑ ይችላሉ፡፡ የፕሮጀክት ተኮር መማር

ዘዴ አወቃቀር የተመሰረተው በሁለት የልምድ ልውውጦች ማለትም ቀጣይነት /Continuity/

እና መስተጋብር /Interaction/ ዋና ግንኙነት ላይ ነው፡፡ ቀጣይነት፣ ሁሉም ተሞክሮዎች

ወደፊት እንደሚራመዱ ሲገልጽ፣ ሁሉም ልምዶች በወደፊት ስራዎች ላይ ተጽዕኖ

ያሳድራሉ፡፡ መስተጋብር፣ ደግሞ የልምድ ውስጣዊ ሁኔታዎችን ያመለክታል፡፡ በዘዴው

ውስጥ እውነተኛ ተሞክሮ ለማግኘት መምህራን ከተማሪዎች ጋር አብረው ይሰራሉ፡፡

በመሆኑም ፕሮጀክት ተኮር መማር የDewey ፍልስፍና ተግባራዊ መገለጫ ተደርጎ

ይወሰዳል (Harris, 2014)፡፡

Burlbaw et al. (2013) Ruediger (1923)ን ጠቅሰው እንደሚያስረዱት፣ ከፕሮጀክት ተኮር

መማር ጋር ተያይዞ ይነሳ የነበረው ችግር፣ ለእጅ ጥበባት ስልጠና እና ለግብርና ትምህርት

ጥቅም ላይ የዋለውን ዘዴ ለአካዳሚክ የትምህርት አይነቶች ለማዋል መሞከር ሲሆን፣

በዚህም ላይ፣ በርካታ ጸሀፍት፣ ዘዴው ለአካዳሚክ የትምህርት አይነቶች ባለው አግባብነት

ላይ ጥያቄ አንስተዋል፤ Ruedigerም ዘዴው አግባብነት የሌለው መሆኑን አስረድተዋል፡፡

ጸሀፍት የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ በመጀመሪያው ትርጉሙ፣ የአካዳሚክ የትምህርት

አይነቶችን ለማስተማር የማይተገበር መሆኑን ማንሳታቸው፣ ሌሎችን እድሎች አስገኝቷል።

በግብርና ትምህርት ውስጥ እንደተገለጸው ፕሮጀክቱ ለማስተማር ዓላማ፣ ውጤት

የሚያመጡ ተግባራትን መጠቀምን ያመላክታል፡፡ ይህም በግብርና ትምህርት ተጨባጭና

ትርጉም የሚሰጡ ተግባራት ይዘጋጃሉ፤ ይህ ወደንባብ፣ ሂሳብ፣ ጅኦግራፊ፣ ታሪክ፣ ወዘተ.

የትምህርት አይነቶች ሲመጣ፣ የፕሮጀክት ሀሳቡ ቀላል ሆኖ አልተገኘም፡፡

Burlbaw et al. (2013) Horn’s (1922)ን ጠቅሰው እንደገለጹት፣ Horn’s በፕሮጀክት ተኮር

መማር ዘዴ ላይ በሰሩት ስራ እና በሰጡት አስተያየት፣ የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴን

ለሁሉም የትምህርት አይነቶች ተግባራዊ የማድረግ ፍላጎትና ተገቢነት ላይ ደርሷል፡፡

ሆኖም ከቅርብ ዓመታት ወዲህ በጣም አሳሳቢ የነበረው የፕሮጀክቱን ትርጉም ወስደው

ልጆችን ለማስተማር የታሰበ የድርጊት መርሀግብር ነው በማለት ልጆችን ማስተማራቸው

ነበር፡፡ ለዚህ ደግሞ ለፕሮጀክቱ ዓላማና መገልገያ የሚሆነው የማህበራዊ ኑሮ ትክክለኛነት

እና ግንኙነት አለመኖር ያሳስብ ነበር፡፡ Burlbaw et al. (2013) Horn’s 1922 ያዘጋጁትን

መጣጥፍ በመጠቆም የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ ለሁሉም የትምህርት ዓይነቶች

ተገቢነት የለውም ለሚሉት ጸሀፍት Horn’s መልስ እንደሰጡ፤ ተገቢ መስሎ ያልታየበት
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ምክንያት፣ የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ ዋና ዓላማ ችላ ተብሎ፤ ከተማሪዎች ፍላጎት እና

ከፕሮጀክቱ ተፈጥሮ ይልቅ፣ በመርሆች ላይ ትኩረት በመሰጠቱ እንደሆነ፤ ይህም

የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴን ዓላማ የሳተ እንደሆነ፤ ምክንያቱ ደግሞ የፕሮጀክት ተኮር

መማር ዘዴ ከተማሪዎች ፍላጎት እና ማህበራዊ ህይወት ጋር የተሳሰረ መሆኑን ገልጸዋል፤

በፕሮጀክት ተኮር መማር የሚሰጡ የፕሮጀክት ተግባራት ከሌሎች የትምህርት ቤት ውስጥ

ተግባራት እንደሚለዩ፤ ማለትም ከትምህርት ቤት ውጭም ስለህይወት እንቅስቃሴዎች

በቀጥታ የሚገናኙ፣ የሚደራጁ እና የበለጠ ተጨባጭም እንደሆኑ እነኚህ ባለሙያ ጨምረው

አብራርተዋል፡፡

በአጠቃላይ Burlbaw et al. (2013) የፕሮጀክት ተኮር መማርን አጀማመርና አሁን

ያለበትን ሁኔታ እንደሚከተለው ይገልጹታል፡፡ በ20ኛው መ/ክ/ዘ መጀመሪያ የፕሮጀክት

ተኮር መማር ዘዴ ጽንስ ሀሳብ ከግብርና እና የኢንዱስትሪ ጥበባት ትምህርት ቀጥታ

ተወስዶ፣ ለሁሉም የትምህርት አይነቶች ለመተግበር ተሞከረ፤ ነገር ግን የትርጉም

ግልጽነት ችግር ስለነበር የትምህርት ቤት አስተዳዳሪዎችና መምህራን፤ ተማሪዎች በክፍል

ውስጥ ከሚሰሯቸው ተግባራት ጋር ትርጉሙን ተገቢ እያደረጉ ለማቅረብ በመሞከር

ለተግባራቱ ትምህርታዊ ዋጋ ሰጥተዋል፡፡ በኋላም የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ

የተማሪዎችን፣ የመምህራንንና የማህበረሰቡን ፍላጎቶች ማሟላት አልቻለም በሚል

ተቀባይነትን ሳያገኝ ቆይቷል፡፡ ባለፉት ሀያ ዓመታት ውስጥ ደግሞ በትምህርት ላይ

በተደረገው ጥናት እና በተማሪው ላይ ባለው የትምህርት አካባቢ ተጽዕኖ የተደገፈውን፣

የKilpatric የትምህርት እና የስነልቦና መርሆች የመረዳት ሁኔታ ላይ ተደርሷል፡፡ ከዚያ

ቀጥሎ ደግሞ "የሳይንስ፣ የቴክኖሎጅ፣ የምህንድስና እና የሂሳብ ፕሮጀክት ተኮር መማር

/STEM PBL/" በዛሬዎቹ (የእነBurlbaw et al. እ.ኤ.አ 2013 ጽሑፍ የተዘጋጀበት ጊዜ

ታሳቢ ይደረግ) ሁሉም የትምህርት አይነቶችና የመማሪያ ክፍሎች ዘዴውን ለመተግበር

የሚያስችል ማብራሪያ አቅርቧል፡፡ ምንም እንኳ ፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ ለሁሉም

የትምህርት አይነቶች የመተግበር ጥያቄ በ20ኛው መቶ ክፍለዘመን ውስጥ መልስ ያላገኘ

ቢሆንም፣ "STEM PBL" ፕሮጀክት ተኮር መማር ለሁሉም የአካዳሚክ ንዑስ የትምህርት

አይነቶች ተገቢና ውጤታማ መሆኑን አሳይቷል (Burlbaw et al., 2013)፡፡ Nassir (2014)

Eyring (1997)ን ጠቅሰው እንደሚገልፁት ደግሞ ፕሮጀክት ተኮር መማር በቋንቋ

ትምህርት የተጀመረው በ1970ዎቹ አጋማሽ ቢሆንም፣ በደንብ ለመታወቅ ግን እስከ

1990ዎቹ መጀመሪያ ዘግይቷል፡፡
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ይህን ተከትሎ በአለም የሚገኙ ተመራማሪዎች በተለያዩ የትምህርት መስኮች ቋንቋን

ጨምሮ በፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ የመማርን ውጤታማነት በመፈተሽ ላይ የሚገኙ

ሲሆኑ፣ ውጤታማነቱን ያረጋገጡ ሀገራት ደግሞ፣ በሥርዓተ ትምህርታቸው አካትተው

ተግባራዊ በማድረግ አተገባበሩን እየፈተሹ ይገኛሉ፡፡ ውጤታማነቱን የፈተሹ

ተመራማሪዎች፤ Ke (2010) በቻይና፣ Lam (2011) በቬትናም፣ Simpson (2011)

በአውስትራሊያ፣ D’Ambra (2014) በአይስላድ፣ Farouk (2016) በጃፓን፣ Kimsesiz,

Dolgunsoz, and Konca (2017) በቱርክ፣ Rocha (2017) በኮሎምቢያ፣ Essien (2018)

በታይላንድ እና ሌሎችም ይጠቀሳሉ። አተገባበሩን የፈተሹ ተመራማሪዎች ደግሞ Holst

(2003) በሲንጋፖር፣ Harris (2014) በቢትስበርግ፣ Kalabzová (2015) በምዕራብ ቦሄሚያ

(Weast Bohemia)፣ Grant (2017) በኤስያ እና ሌሎችም ይጠቀሳሉ፡፡

Nassir (2014)፣ Jumaat et al. (2017)፣ Astawa, Artini, and Nitiasih (2017) እና

Praba, Artini, and Ramendra (2018) እንደሚገልጹት፣ ፕሮጀክት ተኮር መማር

በግንባታውያን እና በማህበረ ግንባታውያን የመማር ጽንስ ሀሳብ ላይ የተመሰረተ ሆኖ፤

ተማሪዎች በትምህርታቸው ውጤታማ እንዲሆኑ የሚያደርጉና ከተማሪዎች እውነተኛ

ህይወት ጋር የሚገናኙ ስራዎችን በመስጠት፣ ተማሪዎች በትብብር እንዲሰሩ የሚያስችል፤

በተጨባጭና ትርጉም ባለው አውድ እንዲማሩ የሚያደርግ፤ በዚህም ተማሪዎች ሀላፊነትን

እንዲወስዱና በጋራ እንዲሰሩ በማድረግ ላይ አጽንኦት የሚሰጥ፤ የቋንቋ ክሂላቸውን እና

የመተግበር ችሎታቸውን የሚያጎለብት፤ በራስ መተማመንን፣ በቋንቋው የመፍጠር እና

ራስን በራስ የመዳኘት ችሎታቸውን የሚጨምር ነው፡፡ ይህ ጥናትም ፕሮጀክት ተኮር

መማር በሀገራችን የትምህርት አውድ ተግባራዊ ሲደረግ በተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና

የመጻፍ ተነሳሽነት ላይ የሚኖረውን አስተዋጽኦ ፈትሿል፡፡

1.2 የጥናቱ መነሻ ችግር

ማስተማር እና መማር የአንድ ሳንቲም ሁለት ገፅታዎች ናቸው፤ አንደኛው በሌላኛው

ተጽዕኖ ስር ስለሚሆን መምህሩ የሚያስተምርበት ዘዴ ውጤታማ ከሆነ ተማሪዎች

የሚማሩበት ዘዴም ውጤታማ ይሆናል (Sajjad, 2009)፡፡ Munawaroh (2017)

እንደሚገልጹት ውጤታማ የመማር ዘዴ ከሌለ፣ መማር ውጤታማ አይሆንም፤ በመሆኑም

በመማር ሂደት ውጤታማ የመማር ዘዴ ያስፈልጋል፡፡ የመማሪያ ዘዴው የተማሪዎች
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ተነሳሽነት ዝቅተኛ ወይም ከፍተኛ እንዲሆንም ተጽእኖው የጎላ ነው፤ የተማሪዎች

ተነሳሽነት ዝቅተኛ ከሆነ የመማር ውጤታቸው ዝቅተኛ፣ ከፍተኛ ከሆነም እንዲሁ ከፍተኛ

ይሆናል፡፡ ይህ ማለት የተማሪዎች የመማር ውጤታማነት ከተማሪዎች ተነሳሽነትና ከተገቢ

የመማር ማስተማር ዘዴዎች ጋር ቁርኝት አለው። የማስተማሪያ ዘዴ በትምህርቱ ሂደት

ላይ ተጽዕኖ በማሳደር የተማሪዎችን ውጤታማነት በእጅጉ የሚወስን ሆኖ እያለ

(Munawaroh, 2017)፤ በአሁኑ ሰዓት እየተተገበረ ያለው የማስተማሪያ ዘዴ አዋጭ

ባለመሆኑ ተማሪዎች የሚማሩበትን መንገድ በመወሰን፣ በመረጡት መንገድ እንዲማሩ

እድል አልሰጠም፤ እንዲያውም ተማሪዎች ፍዝ እንዲሆኑ፣ ተሳትፎ እንዳያደርጉ፣

በምርጫቸው እንዳይሰሩ፣ መምህሩ እና መማሪያ መጽሐፉ የሚያዝዟቸውን ስራዎች ብቻ

እንዲሰሩ ያደርጋል እንጅ፤ አሁን አሁን የመማር ማስተማር ሁኔታው ተማሪ ተኮር እየሆነ

ነው ቢባልም በተግባር የሚታየው ግን መማሪያ መፅሐፍ እና መምህር መርነቱ የጎላ ነው፡፡

ይህ አይነቱ የመማር ማስተማር ዘዴ ደግሞ በተማሪዎች የመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት ላይ

አሉታዊ ተጽዕኖን ስለሚያመጣ በዚህም ምክንያት የተማሪዎች የመጻፍ ችሎታና

ተነሳሽነት ዝቅተኛ እንዲሆን አድርጓል፡፡

በተጠኑበት ጊዜ ከ15 እስከ 20 ዓመታት በላይ ልዩነት ያላቸው የክፍሌ (1986 ዓ.ም.)

በ11ኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ፣ የሀና (2003 ዓ.ም.) በሆሳዕና መምህራን ትምህርት ኮሌጅ

በሚገኙ ተማሪዎች ላይ እንዲሁም የኤፍሬም (2010 ዓ.ም.) በአምስት የዩኒቨርሲቲ

ተማሪዎች ላይ የተደረጉት ጥናቶች እንደሚያመለክቱት የተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና

ተነሳሽነት ከሚጠበቀው ደረጃ በታች ነው፡፡ ይህ የሚያሳየውም ችግሩ ሥር የሰደደ መሆኑን

ነው፡፡ ይህ የመጻፍ ችሎታ ከሚጠበቀው ደረጃ በታች መሆን ደግሞ በየደረጃው በሚገኙ

ተማሪዎች ላይ የሚስተዋል መሆኑን (Richards, 1990፤ Munro, 2003፤ Lillis and Scott,

2007፤ McGraw, 2009) ይገልጻሉ፡፡

ከዚህ በተመሳሳይ ሁኔታ ለበርካታ ዓመታት በአማርኛ ቋንቋ የማስተማር ልምድ ያላቸው

ባለሙያዎች እና ተመራማሪዎች በድሉ (1996 ዓ.ም.)፣ ማረው (2003 ዓ.ም.)፣ ማረው

(2005 ዓ.ም.) እና አማረ (2009 ዓ.ም.) ተማሪዎች የሚጽፉት ጽሑፍ የይዘት ተገቢነት፣

የዓረፍተ ነገር አመሰራረት፣ የአንቀጽ ግንባታና የድርሰት ቅንብር እና ሌሎችም ችግሮች

የሚታዩባቸው መሆኑን ጠቁመዋል፡፡ እነዚህ ችግሮች አሁን ባለው ነባራዊ ዕውነታም በ1ኛ

ደረጃና በ2ኛ ደረጃ የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት፣ እንዲሁም በኮሌጅ እና በዩኒቨርሲቲ
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በደረጃው ለሚገኙ ተማሪዎች በሚቀርበው የመጻፍ ክሂል ትምህርቶች ላይም ጎልተው

ይታያሉ፡፡ ከነዚህ ችግሮች በላይ ደግሞ ተማሪዎች ለመጻፍ ያላቸው ተነሳሽነት ዝቅተኛ

ነው፡፡ ተማሪዎች የመጻፍ ስራ ሲሰጣቸው፣ በቡድን ከሆነ ከቡድኑ ውስጥ ላለ አንድ የተሻለ

ተማሪ ሀላፊነት ተሰጥቶት የጽሁፍ ስራውን እንደሚሰራና የጽሁፍ ስራው በምን ጉዳይ ላይ

እንደቀረበ እንኳ የማይጠይቁ የቡድን አባላት እንደሚገኙ፣ በግል የሚሰሩ ከሆነ ደግሞ

ከክፍል ውጭ እንዲሰሩ ሲሰጣቸው፣ ሌላ የተሻለ ተማሪ እንዲጽፍለት/ላት ማድረግ፣ ክፍል

ውስጥ እንዲሰሩ ከተሰጣቸው ግን አንድ መስመር እንኳ መጻፍ የማይችል/ትችል ተማሪ

መኖሩ/ሯ የዘርፉ በርካታ መምህራን አጥኝዋን ጨምሮ ምስክርነት እየሰጡበት ያለ ጉዳይ

ሆኗል፡፡ ባለሙያዎች እና ተመራማሪዎች የጠቀሷቸው ችግሮች ደግሞ የተማሪዎች የመጻፍ

ችሎታ ከሚጠበቀው ደረጃ በታች እንዲሆን ምክንያት ናቸው፡፡ ተማሪዎች በሚጽፉት

ጽሑፍ ላይ እነዚህ ችግሮች ለመፈጠራቸው ምክንያት ውጤታማ ያልሆኑ የማስተማሪያ

ዘዴዎችን መጠቀም እና ተማሪዎች ለመጻፍ ተግባራት ተነሳሽነት አለመኖር የሚሉት

በዋናነት ይጠቀሳሉ (Munro, 2003፤ Chokwe, 2011፤ Nassir, 2014)፡፡

ከላይ ለመግለጽ እንደተሞከረው ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት ከሚጠበቀው

ደረጃ በታች መሆን በዋናነት የሚጠቀሰው አዋጭ ያልሆኑ የማስተማሪያ ዘዴዎችን

መጠቀም ነው (Munro, 2003፤ Chokwe, 2011)፡፡ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ላይ

የሚታየውን የመጻፍ ትምህርት ነባራዊ ሁኔታ ማረው (2005 ዓ.ም.) ከታች ክፍል ጀምሮ

ያሉት የመማሪያ መጽሐፍት አዋጭ በሆነ ዘዴ ለማስተማር አስቸጋሪና በአብዛኛው በንድፈ

ሀሳብ ወይም በይዘት ላይ ብቻ ያተኮሩ በመሆናቸው የአማርኛ ቋንቋን ለሚማሩ ተማሪዎች

የመጻፍ ክሂል ችግር ምክንያት እንደሆኑ ይገልፃሉ፡፡ የማስተማሪያ ዘዴው ተማሪዎች

የሚማሩበት መንገድ/ ዘዴ ፍዝ እንዲሆንና እና ተማሪዎችም ፍዝ እንዲሆኑ፣ በራሳቸው

መስራት እንዳይችሉና እንዳይለማመዱ፣ ከመምህር እንዲጠብቁና በራሳቸው

እንዳይተማመኑ ስለሚያደርግ ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት ከሚጠበቀው

በታች መሆን ዋነኛ ምክንያት መሆኑን በጥናታቸው የገለጹት (አማረ፣ 2009 ዓ.ም.፤ አማረ፣

2010 ዓ.ም.፤ Mesfin, 2013) ናቸው፡፡ እንዲሁም ሰይድ (1993 ዓ.ም.)፣ አለማየሁ (1998

ዓ.ም.)፣ ተመስገን (2001 ዓ.ም.) እና ሀና (2003 ዓ.ም.) በጥናታቸው ውጤት እንደገለጹት

ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት ዝቅተኛ መሆን የትምህርቱ አቀራረብ

ተማሪዎችን የማያሳትፍ መሆኑ እንደሆነ ጠቁመዋል፡፡
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ከላይ ከቀረበው ሀሳብ መረዳት እንደሚቻለውም ሆነ በተግባር ከሚታየው የመማር

ማስተማር ሁኔታ እንደምናየው የማስተማሪያ ዘዴ በተማሪዎች የመማር ሁኔታ ላይ ከፍተኛ

ተጽዕኖን ያሳድራል፡፡ ይህም የማስተማሪያ ዘዴው መምህር መር ከሆነ ተማሪዎች

አድማጭ እንዲሆኑ፣ ሁሉንም ነገር ከመምህር እንዲጠብቁ፣ ሃላፊነትንና ተጠያቂነትን

እንዳይወስዱ እና በራስ መተማመናቸውን እንዳያሻሽሉ ያደርጋል፡፡ ይህም ማለት

የማስተማሪያ ዘዴው ተማሪዎች በሚማሩበት የመማር ዘዴ ላይ ተጽዕኖ በማሳደር

ተማሪዎች በመረጡት መንገድ እንዳይማሩ፣ በምርጫቸው እንዳይሰሩ፣ የመማሪያ

መጽሐፉን እና የአስተማሪ መምህሩን ትዕዛዝ ብቻ እንዲሰሩ በማድረግ በመጻፍ

ችሎታቸውና ተነሳሽነታቸው ላይ የራሱ የሆነ አሉታዊ ተጽዕኖን ያሳድራል፡፡ ነገር ግን

የመማሪያ ዘዴው፣ ተማሪዎች የሚሳተፉበት፣ ሀላፊነትን የሚወስዱበት፣ ተግባራትን

በምርጫቸው፣ በራሳቸው ተነሳሽነትና በመምህር ደጋፊነት የሚሰሩበት፣ በዚህም በራስ

መተማመናቸውን፣ ለችግሮች መፍትሔ መሻታቸውን፣ ክሂሎታቸውንና እውቀታቸውን

የሚያሳድጉበት ሊሆን ይገባል (Simpson, 2011፤ Nassir, 2014)፡፡ የመማሪያ ዘዴው

እንዲህ አይነት አካሄድን የሚከተል ከሆነ ደግሞ የማስተማሪያ ዘዴው የሚያሳድረውን

አሉታዊ ተጽዕኖ ስለሚቀንስና የመማር ማስተማር ክንውኑ ተማሪዎች ላይ ትኩረት

ስለሚያደርግ ተማሪዎች ለመጻፍ ትምህርት ያላቸው ተነሳሽነት ይጨምራል፡፡ ክፍለ ስሜት

(Affective Domain) የሚባሉት እንደ ተነሳሽነት፣ እሴት፣ ተደማጭነት፣ በራስ መተማመን፣

ለራስ ክብር መስጠት፣ አመለካከት፣ ፍላጎት የመሳሰሉት እንደየሁኔታው በመጻፍ ችሎታ

ማነስ ወይም መጎልበት ላይ የራሳቸውን አዎንታዊ ወይም አሉታዊ ተጽዕኖ ያሳድራሉ

(Hogue, 2016)፡፡ ተማሪዎች ለመጻፍ ትምህርቱ ያላቸው ተነሳሽነት ከፍተኛ ከሆነ

የተለያዩ የመጻፍ ስልቶችን ስለሚጠቀሙ (Gupta and Woldemariam, 2011) ይህም

በመጻፍ ችሎታቸው መጎልበት ላይ አዎንታዊ አስተዋጽኦ እንደሚኖረውይጠበቃል፡፡

ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት ከሚጠበቀው ደረጃ በታች መሆን ሌላኛው

ተጠቃሽ ምክንያት የሚጽፉበት ቋንቋ አፋቸውን የፈቱበት/ ያልፈቱበት መሆን ነው፡፡

የአፍ መፍቻ ቋንቋ በሁለተኛ ወይም በውጭ ቋንቋ ተማሪዎች የመጻፍ ተግባራት ላይ

በመሻገር በሚጽፉት ጽሑፍ ላይ አዎንታዊ ወይም አሉታዊ ተጽዕኖ ይኖረዋል (Banda,

2007፤ Chokwe, 2011)፡፡ ነገር ግን ሁለተኛ/ የውጭ ቋንቋ ከአፍ መፍቻ ቋንቋ በስልት፣

በቋንቋ አጠቃቀምና በስነልሳን የተለየ ስለሚሆን አብዛኞቹ ተማሪዎች አፋቸውን በፈቱበት
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ቋንቋ የአጻጻፍ ስልት ይጽፋሉ፤ ይህ ደግሞ የሁለተኛ/ የውጭ ቋንቋ ተማሪዎች ከአፍፈት

ተማሪዎች በበለጠ ለችግር ተጋላጭ የማድረግ ተጽዕኖው ከፍተኛ ነው (Silva, 1993)፡፡

ይህ ብቻም ሳይሆን በአፍ መፍቻ ቋንቋና በሁለተኛ ቋንቋ መካከል የዲስኩር ልዩነት

ስለሚኖር በተማሪዎች ላይ የሚፈጠረው ጭንቀት አፍፈት ተማሪዎች ላይ ከሚታየው

ጭንቀት የበለጠ ይሆናል፤ ማለትም አፍፈት ተማሪዎች የአፍ መፍቻ ቋንቋ ጣልቃ ገብነት

የሌለባቸው በመሆናቸውና ባሰቡበት ቋንቋ ስለሚጽፉ ጭንቀቱ ያነሰ ይሆናል (አማረ፣

2009)፡፡ ይህን በሚመለከት ዮናስ (2002)፣ ሙሉጌታ (2004) እና ሁሴን (2009) በአፍፈት

እና ኢአፍፈት ተማሪዎች መካከል ያለውን የመጻፍ ችሎታ ልዩነት አጥንተው፣ አፍፈት

ተማሪዎች ከኢአፍፈት ተማሪዎች በተሻለ መጻፍ እንደሚችሉ በጥናታቸው ውጤት

አሳይተዋል፡፡ ከዚህ አንጻር ሲታይ አንድ የመማሪያ ዘዴ/ የማስተማሪያ ዘዴ በአፍፈት እና

ኢአፍፈት ተማሪዎች ላይ ተግባራዊ ቢደረግ አዎንታዊም ሆነ አሉታዊ ተጽዕኖው

ተመሳሳይ ላይሆን ይችላል ማለት ነው፡፡

በአጠቃላይ ከላይ ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት ከሚጠበቀው ደረጃ በታች

መሆን ምክንያት ናቸው ተብለው የተገለጹት ጉዳዮች በተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና

የመጻፍ ተነሳሽነት ላይ እንደየድርሻቸው የራሳቸውን አዎንታዊ ወይም አሉታዊ ተጽዕኖ

ያሳድራሉ፤ የመማሪያ ዘዴ ደግሞ በተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ ላይ ብቻ ሳይሆን

በተማሪዎች ተነሳሽነት ላይም አዎንታዊ ወይም አሉታዊ ተጽዕኖን በማሳደር ከፍተኛውን

ድርሻ ይይዛል፡፡ ማለትም ተማሪዎች የሚማሩበት መንገድ በተማሪዎች ምርጫ ላይ

ያተኮረና ተማሪዎች በሚያውቋቸው ጉዳዮች ላይ እንዲጽፉና ችግሮችን እንዲፈቱ

የሚያደርግ ከሆነ ተማሪዎች ለመጻፍ ተግባራት ይነሳሳሉ፤ ለመጻፍ ተግባራት የሚነሳሱና

ተሳትፏቸው የሚጨምር ከሆነ ደግሞ የመጻፍ ችሎታቸው ይጎለብታል፡፡ በመሆኑም

በተማሪዎች ላይ የሚታየውን የመጻፍ ችሎታ ከሚጠበቀው ደረጃ በታች መሆን እና

ተነሳሽነት ማጣት ለመቀነስ ተማሪዎች የሚማሩበትን መንገድ ወይም የመማሪያ ዘዴን

መምረጥ አስፈላጊ ነው፡፡ ተማሪዎች የመጻፍ ክሂልን ውጤታማ በሆነ መንገድ እንዲማሩ

ለማድረግ ደግሞ ከአዳዲስ ንድፈ ሀሳቦች ጋር መተዋወቅና የተለያዩ ዘዴዎችን በማጥናት

ውጤታማ የሆኑትን ተግባር ላይ ማዋል ያስፈልጋል (Farouk, 2016፤ Jarunthawatchai,

2010፤ Tangerpermpoon, 2008)፡፡ በመሆኑም የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ

ለማጎልበትና ተነሳሽነታቸውንም ለማሳደግ የተሻለ የመጻፍ ትምህርት አውድን የሚፈጥሩ፣
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አሁን ያሉ አዳዲስ ጽንስ ሀሳቦችን እና የተለያዩ የመማሪያ ዘዴዎችን ሙከራዊ በሆነ

አካሄድ በማጥናት መፈተሽ፣ ተተግባሪነታቸውንና ውጤታማ መሆን አለመሆናቸውን

ማረጋገጥ፣ ውጤታማ የሆኑትን ለይቶ ማበልጸግና ተግባር ላይ እንዲውሉ ማድረግ አስፈላጊ

ነው፡፡ የተሻለ የመጻፍ ትምህርት አውድን በመፍጠር የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ እና

የመጻፍ ተነሳሽነት ለማጎልበት ከሚያግዙ ዘዴዎች መካከል ፕሮጀክት ተኮር መማር

ተጠቃሽ ነው የሚሉት ደግሞ (Railsback, 2002፤ Simpson, 2011፤ Jumaat et al.,

2017) ናቸው፡፡ ሆኖም ፕሮጀክት ተኮር መማር ሲተገበር የሚፈጠሩ ችግሮች የዘዴውን

ውጤታማነት የሚገዳደሩ እንደሆኑ (Sumarni, 2015፤ Sharma, 2018) ይገልጻሉ፡፡ ይህም

ዘዴው ሲተገበር የሚፈጠሩ ችግሮች፣ ማለትም የጊዜ እጥረት፣ ከተማሪዎች በቡድን/

በትብብር መስራት ጋር ተያይዘው የሚፈጠሩ ግጭቶችና እኩል ተሳትፎ አለማድረግ፣

ዘዴውን ለመተግበር የመምህራንም ሆነ የተማሪዎች ፍላጎት አለመኖር የመሳሰሉ ችግሮች

የዘዴውን ውጤታማነት የሚገዳደሩ በመሆናቸው እነዚህን ጉዳዮች መቆጣጠር ካልተቻለ

ዘዴው ከጥቅሙ ይልቅ ጉዳቱ እንዲያመዝን ያደርጉታል፡፡

በፕሮጀክት ተኮር መማር ላይ በውጪ ሀገራት በርካታ ጥናቶች የተካሄዱ ሲሆን የጥናቶቹ

ውጤትም ወጥነት የሌላቸው ሆነው ተገኝተዋል፡፡ ከተካሔዱ ጥናቶች መካከልም

የሚከተሉት ይጠቀሳሉ፡፡ Simpson (2011) የእንግሊዝኛ ቋንቋ ትምህርት ክፍል ተማሪዎች

የቱሪዝም ትምህርትን በፕሮጀክት ተኮር መማር ታግዘው ቢማሩ በቋንቋ ችሎታቸው ላይ

የሚኖረው ውጤታማነት፣ Nassir (2014) ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን

የእንግሊዝኛ ቋንቋ ችሎታ ለማሻሻል ያለው ሚና እና ተማሪዎች ለዘዴው ያላቸው

አመለካከት፤ Castaneda (2014) ፕሮጀክት ተኮር መማርን ተጠቅሞ እንግሊዝኛ ቋንቋን

ማስተማር የተማሪዎችን ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለው ሚና፣ Farouk (2016) ፕሮጀክት

ተኮር መማር እንግሊዝኛን እንደውጪ ቋንቋ የሚማሩ ተማሪዎችን ፈቃደኛ ሁነው

የመግባባት ሁኔታ ያሻሽላል?፤ Kimsesiz et al. (2017) ፕሮጀክት ተኮር መማር

እንግሊዝኛን እንደውጪ ቋንቋ የሚማሩ ህጻን/ ታዳጊ ተማሪዎችን ቃላት ለማስተማር

ያለው ውጤታማነት፤ Astawa et al. (2017) ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን

አፍላቂ ክሂሎች (መጻፍና መናገርን) ለማሻሻል ያለው ውጤታማነት፣ Essien (2018)

ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን የእንግሊዝኛ ቋንቋ ችሎታ ለማሻሻል ያለው

ውጤታማነት፣ Shin (2018) ፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሪዎች ተነሳሽነት እና ራስን
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ማብቃት (Self Efficacy) ላይ ያለው አስተዋጽኦ፣ በሚሉ ርዕሰ ጉዳዮች የተለያዩ

የትምህርት እርከኖች ላይ የዘዴውን ውጤታማነት የፈተሹ ሲሆን በዚህም ፕሮጀክት ተኮር

መማር አዎንታዊ አስተዋጽኦ እንዳለው በጥናታቸው ውጤት ጠቁመዋል፡፡

በሌላ በኩል ደግሞ Thitivesa (2014) ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን ትምህርታዊ

መጻፍ ውጤታማ ለማድረግ ያለው ሚና፣ Daniela (2016) ፕሮጀክት ተኮር መማር

የመናገር ክሂልን ለማሳደግ ያለው ሚና፣ እንዲሁም Rocha (2017) ፕሮጀክት ተኮር

መማር በማንበብ ትምህርት ውስጥ ያለው ውጤታማነት፣ በሚሉ ርዕሰ ጉዳዮች የተለያዩ

የትምህርት እርከኖች ላይ የዘዴውን ውጤታማነት የፈተሹ ሲሆን፤ በዚህም ፕሮጀክት ተኮር

መማር ውጤታማ አለመሆኑን በጥናታቸው ውጤት ጠቁመዋል፡፡ እንዲሁም Ke (2010)

የጂኦግራፊ እና የቱሪዝም ማኔጅመንት ተማሪዎች እንግሊዝኛን በፕሮጀክት ተኮር መማር

ቢማሩ ያለው ውጤታማነት፣ በሚል ጥናት አድርገው ዘዴው ለማዳመጥ እና ለቃላት

ትምህርት ውጤታማ ሲሆን ለመጻፍ ክሂል ትምህርትና ለማንበብ ክሂል ትምህርት ደግሞ

ውጤታማ አለመሆኑን አሳይተዋል።

በውጭ አገር ከተካሄዱ ጥናቶች በስተቀር በፕሮጀክት ተኮር መማር ላይ በአገር ውስጥ

የተካሄደ ጥናት አጥኝዋን አልገጠማትም፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር ላይ ጥናቶች

የተካሄዱ ቢሆንም ክፍተቶችንም ለማየት ተሞክሯል፡፡

አንደኛው ከዚህ በፊት በፕሮጀክት ተኮር መማር ላይ የተካሄዱት ጥናቶች በእንግሊዝኛ

ቋንቋ የተሰሩና እንግሊዝኛን እንደውጪ ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ላይ ያተኮሩ ሲሆኑ፤

ዘዴው በአፍፈት ተማሪዎች ላይ የሚኖረውን ተፅዕኖ የፈተሸ ጥናት አልተገኘም፡፡ የውጭ

ቋንቋ የመጻፍ ክሂል ትምህርት ደግሞ ከአፍመፍቻ ቋንቋ የመጻፍ ክሂል ትምህርት ጋር

አንድ አይነት ሊሆን አይችልም፡፡ በአፍ መፍቻም ሆነ በሁለተኛ ቋንቋ፣ የመጻፍ ክሂል

ትምህርት የሚጀምረው፣ በትምህርት ቤት ውስጥ መሆኑ ቢያመሳስላቸውም፣ በመማር ሂደት

ላይ ከሚኖሩ የመማሪያ አውዶች አንጻር ልዩነት ይኖራቸዋል፡፡ ይህም ተማሪዎች በአፍ

መፍቻ ቋንቋቸው ሲማሩ የቋንቋ ተጠቃሚውን ማህበረሰብ ባህል፣ ወግ፣ ልማድ

ስለሚያውቁት፣ ከዚህ ተነስተው ለመጻፍ እድል ይኖራቸዋል፤ በሁለተኛ/ በውጭ ቋንቋ

ትምህርት ጊዜ ግን ይህ እድል ላይገኝ ይችላል፡፡ ይህ ማለት በአፍመፍቻ ቋንቋቸው

የሚያውቁትን ነው ወደሁለተኛ/ ወደውጭ ቋንቋቸው ተርጉመው የሚጽፉት ማለት ነው፡፡
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በዚህ ጊዜ የተለያዩ ችግሮች ይፈጠራሉ (Grabe and Kaplan, 1996)፡፡ ፕሮጀክት ተኮር

መማር በሁሉም የትምህርት አይነቶች መተግበር እንደሚቻል (Burlbaw, et al. 2013)

ተገልጾ፣ በሁሉም ደረጃ ለሚገኙ አፍፈትም ሆነ ኢአፍፈት ተማሪዎች ቢተገበር ውጤታማ

እንደሚሆን (Nassir, 2014) ጥቆማ ተሰጥቶ፣ ጥናቶቹ ግን ኢአፍፈት ተማሪዎች ላይ ብቻ

ማተኮራቸውና ለአፍፈት ተማሪዎች ያለውን ውጤታማነት የፈተሸ ጥናት አለመገኘት

ምክንያቱ ምን ይሆን? የሚለውን ለማወቅ፤ ይህ ጥናት ፕሮጀክት ተኮር መማር በውጭ

ሀገር ከተካሄዱት ጥናቶች በተለየ በአፍፈት ተማሪዎች ላይ ቢካሄድ ምን አይነት

አስተዋጽኦ ይኖረዋል? የሚለውን ፈትሿል።

ሁለተኛው በኢአፍፈት ተማሪዎች ላይ የተካሄዱት ጥናቶች ውጤት፣ ወጥነት የሌላቸውና

እርስ በርስ የሚጣረሱም የሚደጋገፉም መሆናቸው ነው፡፡ ትኩረታቸውን በመፃፍ ክሂል ላይ

ያደረጉ ጥናቶችን ውጤት ብንመለከት Simpson (2011) በኮሌጅ ተማሪዎች የቋንቋ

ትምህርት ላይ ባደረጉት ጥናት እንደገለጹት የቋንቋ ችሎታቸው ከፍተኛ ለሆኑ ተማሪዎች

ዘዴው ውጤታማ አልነበረም፤ የመጻፍ ክሂልን ለይተው ሲያሳዩ ደግሞ ዘዴው የቋንቋ

ችሎታቸው ከፍተኛ ለሆኑትም ሆነ ዝቅተኛ ለሆኑት ውጤታማ ነበር፡፡ በሌላ በኩል ደግሞ

Thitivesa (2014) የቋንቋ ችሎታቸው ዝቅተኛ በሆኑ የኮሌጅ ተማሪዎች ላይ ባደረጉት

ጥናት የተማሪዎችን ትምህርታዊ የመጻፍ ችሎታ ማሻሻል እንዳልቻለ ተጠቁሟል፡፡ እነዚህ

ሁለት ጥናቶች በተመሳሳይ የትምህርት ደረጃ ላይ የተካሄዱ ሲሆን የጥናቶቹ ውጤት ግን

የሚጣረሱ ናቸው፡፡ ማለትም Simpson (2011) ዘዴው የቋንቋ ችሎታቸው ከፍተኛ

ለሆኑትም ሆነ ዝቅተኛ ለሆኑት ተማሪዎች የመጻፍ ክሂል መሻሻል ውጤታማ መሆኑን

ሲያሳዩ፣ በThitivesa (2014) የጥናት ውጤት የተገኘው ደግሞ የመጻፍ ችሎታቸው ዝቅተኛ

ለሆኑት ተማሪዎች ውጤታማ አለመሆኑን የሚያሳይ ነው፡፡ እንዲሁም የKe (2010) ጥናት

ዘዴው ለማዳመጥ እና ለቃላት ትምህርት ውጤታማ ሲሆን ለመጻፍ ክሂል ትምህርትና

ለማንበብ ክሂል ትምህርት ደግሞ ውጤታማ አለመሆኑን አሳይቷል። ይህም መጻፍ ላይ

የተገኘው ውጤት (t=0.792, p=0.430) ሲሆን ማንበብ ላይ የተገኘው ውጤት ደግሞ

(t=1.464, p=0.145) ነው፡፡ ይህ የሚያሳየን የKe (2010) የጥናት ውጤት ከThitivesa

(2014) እና ከRocha (2017) የጥናት ውጤት ጋር የሚስማማ መሆኑን ነው፡፡

ሶስተኛው የመጻፍ ክሂልን በመማር ሂደት ተማሪዎች ያላቸው ተነሳሽነት ዝቅተኛ መሆኑ

ነው፤ ፕሮጀክት ተኮር መማር ላይ ከተካሄዱት ጥናቶች ውስጥ ዘዴው ለመጻፍ ትምህርት
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ተነሳሽነት ያለውን አስተዋጽኦ የፈተሸ ጥናት አልተገኘም፡፡ የCastaneda (2014) እና

የShin (2018) ጥናትም ቢሆን እንደአጠቃላይ የእንግሊዝኛ ቋንቋ ላይ ያተኮረ እንጅ

የመጻፍ ትምህርትን ለይቶ አልተመለከተም፡፡ ተነሳሽነት ደግሞ ለየትኛውም ትምህርት

ውጤታማነት መሰረት ነው፡፡ በመሆኑም ይህ ጥናት ዘዴው ለተማሪዎች የመጻፍ ተነሳሽነት

ያለውን አስተዋጽዖም ተመልክቷል፡፡

በመጨረሻም አጥኝዋ ባለፉት ጥቂት አመታት በአንደኛ፣ በሁለተኛ እና በዩኒቨርሲቲ

የትምህርት ደረጃዎች ባስተማረችባቸው ጊዜያት እንዳስተዋለችውና አሁንም ተሻሽለው

በቀረቡት የአንደኛ እና የሁለተኛ ደረጃ ትምህርት መማሪያ መጽሐፍት ላይ

እንደሚስተዋለው ፕሮጀክት ተኮር መማር የሚመሰረትባቸው የፕሮጀክት ተኮር መማር

ተግባራት አልተካተቱም፡፡ አልፎ አልፎ የተካተቱ ቢመስሉም የትምህርቱ ማጣፈጫ

የሚሆኑ እና መመሪያንና ሞዴልን መሰረት ያደረጉ እንጅ ትምህርቱን የሚማሩባቸው

አይደሉም፡፡ በመምህራኑ ላይም ቢሆን (አጥኝዋን ጨምሮ) ፕሮጀክት ተኮር መማር

የሚመሰረትባቸውን ችግር ፈች ተግባራት ለተማሪዎች በመስጠት ተማሪዎች መረጃዎችን

ሰብስበውና አደራጅተው እንዲጽፉና እንዲለማመዱ የማድረጉ ልምድ አይስተዋልም፡፡

ከዚህም በላይ የመጻፍ ክሂል ትምህርት ውስብስብ በመሆኑ ምክንያት የተማሪዎች የመጻፍ

ችሎታ ከሚጠበቀው ደረጃ በታች ሆኖ እያለ (ክፍሌ፣ 1986 ዓ.ም፤ ሀና፣ 2003 ዓ.ም፤

ኤፍሬም፣ 2010 ዓ.ም፤ Heaton, 1975፤ Richards, 1990፤ Muslim, 2014፤ Norish,

1990፤ Masood, 2013) በመማሪያ መጽሐፍት ላይ በተለይም ይህ ጥናት ትኩረት

ባደረገበት የክፍል ደረጃ በተዘጋጀው የመማሪያ መጽሐፍ (10ኛ ክፍል መማሪያ መጽሐፍ)

ላይ ለመጻፍ ክሂል የተሰጠው ትኩረት ለሌሎች የቋንቋ ክሂሎች እና የእውቀት ዘርፎች

ከተሰጣቸው ትኩረት አንጻር ሲታይ ያነሰ ይመስላል፡፡

በመሆኑም ይህ ጥናት ከላይ የተገለጹትን ክፍተቶች ለመሙላት ያስችላል በሚል፣

ፕሮጀክት ተኮር መማር በኢትዮጵያ የትምህርት አውድ በ10ኛ ክፍል አማርኛ ቋንቋ

አፍፈት ተማሪዎች ላይ፣ ከቋንቋ ክሂሎች ውስጥ ደግሞ በመጻፍ ክሂል ትምህርት ላይ

ተግባራዊ ቢደረግና የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለው ሚና

ቢፈተሽ ምን አይነት አስተዋጽኦ ይኖረዋል? የሚለውን ለማወቅ ጥናት ማድረግ አስፈላጊ

በመሆኑ ጥናቱ በዚህ ላይ ትኩረቱን አድርጓል፡፡ በጥናቱ መልስ የተሰጠባቸው

ጥያቄዎችም፡-
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ፕሮጀክት ተኮር መማር፡-

1. የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ለማሻሻል

አስተዋጽኦ ይኖረው ይሆን?

2. የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታዎች (ይዘትን፣

የሀሳብ አደረጃጀትን፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀምን፣ የቋንቋ አጠቃቀምን እና

ስርዓተ አጻጻፍን) ለማጎልበት ሚና አለውን?

3. የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት ያሻሽላልን? የሚሉት

ናቸው።

1.3 የጥናቱ መላምት

ይህ ጥናት በዋናነት መጠናዊ የመረጃ ዓይነቶችን የሚጠቀም በመሆኑ አማራጭ እና አልቦ

መላምቶች እንደሚከተለው ተቀምጠዋል፡፡

አማራጭ መላምቶች

1. ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን

ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን

ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ልዩነት አለ፡፡

2. ከትምህርቱ በኋላ በሙከራ ቡድን እና በቁጥጥር ቡድን በተጠኑ ተማሪዎች መካከል

በመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና

አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) ላይ ጉልህ የሆነ ልዩነት አለ፤

3. ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን

ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን

ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ የመጻፍ ተነሳሽነት ልዩነት አለ፡፡

አልቦ መላምቶች

1. ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን

ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን

ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ልዩነት የለም፡፡
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2. ከትምህርቱ በኋላ በሙከራ ቡድን እና በቁጥጥር ቡድን በተጠኑ ተማሪዎች መካከል

በመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና

አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) ላይ ጉልህ የሆነ ልዩነት የለም፤

3. ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን

ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን

ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ የመጻፍ ተነሳሽነት ልዩነት የለም፡፡

1.4 የጥናቱ ዓላማ

የዚህ ጥናት ዋና ዓላማ ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና

ተነሳሽነት መሻሻል ያለውን ሚና መፈተሽ ነው፡፡ በዚህ ዓብይ ዓላማ ስር የሚከተሉትን

ንዑሳን ዓላማዎች ለማሳካት ተሞክሯል፡፡ ንዑሳን ዓላማዎችም፡-

ፕሮጀክት ተኮር መማር፡-

1. የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ በማሻሻል ረገድ

ያለውን ውጤታማነት መፈተሽ፤

2. የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣

የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ

አጻጻፍ) ለማጎልበት ያለውን አስተዋጽኦ መመርመር፤

3. የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለውን ሚና

መፈተሽ፤ የሚሉት ናቸው፡፡

1.5 የጥናቱ ጠቀሜታ

ይህ ጥናት የሚከተሉት ጠቀሜታዎች ይኖሩታል ተብሎ ይታሰባል፡፡ እነዚህም

1. በሙከራ ቡድን የተጠኑት ተማሪዎች ድኅረ ትምህርት ፈተና ውጤት ከቅድመ

ትምህርት ፈተና ውጤት የተሻለ ስለሆነና የተማሪዎችም ተነሳሽነት ስለተሻሻለ

ለስርዓተ ትምህርት፣ ለመርሀ ትምህርትና ለመማሪያ መፅሐፍት አዘጋጅ

ባለሙያዎች፣ ለመምህራንና ለተማሪዎች የሚከተሉት ጠቀሜታዎች እንደሚኖሩት

ይታሰባል፡፡
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1.1 ለስርዓተ ትምህርትና መርሀ ትምህርት አዘጋጆች፣ የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታና

ተነሳሽነት ለማሳደግ፣ በስርዓተ ትምህርት፣ መርሀ ትምህርትና መማሪያ መፅሐፍት

ዝግጅት ወቅት ፕሮጀክት ተኮር መማር የሚመሰረትባቸውን የፕሮጀክት ተኮር

መማር ተግባራት እንዲያካትቱ ይረዳል፤

1.2 መምህራን የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ በተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና

የመጻፍ ተነሳሽነት ላይ ያለውን አስተዋጽኦ በመረዳት፤ ተግባራቱን ስራ ላይ ባለው

መማሪያ መፅሐፍ ላይ ባሉት ትዕዛዛት በመተካት እና በማካተት ለተግባራዊነቱ

እንዲሰሩ ሊያበረታታ ይችላል፤

1.3 ተማሪዎች ፕሮጀክት ተኮር መማር የመጻፍ ችሎታቸውንና ተነሳሽነታቸውን

ካጎለበተላቸው፣ ዘዴውን በትክክል በመጠቀም ተግባራቱን እንዲያከናውኑ

ያደርጋል፤

2. ከዚህ ርዕሰ ጉዳይ ጋር በተያያዘ ጥናትና ምርምር ለሚያካሂዱ፣ መነሻ በመሆን

የበኩሉን አስተዋፅኦ ያበረክታል ተብሎ ይታሰባል፡፡

1.6 የጥናቱ ወሰን

የዚህ ጥናት ዓላማ እንዲሳካ ከተሳታፊዎች፣ ከቦታ፣ ከትምህርት ቤት፣ ከክፍል ደረጃ እና

ከተላውጦዎች አንጻር እንደሚከተለው ተወስኗል፡፡ ጥናቱ በአማራ ክልል፣ ምስራቅ ጎጃም

ዞን፣ ደብረማርቆስ ከተማ በሚገኘው ንጉስ ተከለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃና

መሰናዶ ትምህርት ቤት 10ኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ አተኩሯል፡፡ ጥናቱ በ2ኛ ደረጃ

አፍፈት ተማሪዎች ላይ እንዲካሄድ የተፈለገበት ምክንያት፣ ዘዴው ተማሪዎች ከማህበረሰቡ

ጋር ተገናኝተው መረጃ እንዲሰበስቡ የሚፈልግ በመሆኑ፣ ዘዴውን በትክክል ለመተግበር

በ2ኛ ደረጃ ተማሪዎች ላይ መካሄዱ አዋጭ ይሆናል ተብሎ ስለታሰበ ነው፡፡ አፍፈት

ተማሪዎች ላይ እንዲያተኩር የተደረገበት ምክንያት ደግሞ ከዚህ በፊት በውጭ ሀገር

የተካሄዱ ጥናቶች፣ ትኩረታቸው ኢአፍፈት ተማሪዎች ላይ መሆናቸውና ዘዴው በአፍፈት

ተማሪዎች ላይ ያልተፈተሸው ለምን እንደሆነና በአፍፈት ተማሪዎች ላይ ቢጠና ምን

አይነት ተጽዕኖ እንደሚኖረው ለማወቅ ስለተፈለገ ነው፡፡ ከተላውጦዎች አንጻር ደግሞ

ፕሮጀክት ተኮር መማር ላይ ያተኮረ ሲሆን፣ ይህም የሆነበት ምክንያት ዘዴው ለአፍፈት

ተማሪዎች ያለው አስተዋጽኦ አዎንታዊ ይሁን አሉታዊ በጥናት ስላልተፈተሸና በኢአፍፈት

ተማሪዎች ላይ በተሰሩት ጥናቶች ወጥ የሆነ የውጤት ግኝት ባለመኖሩ ነው፡፡ ጥናቱ
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በመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት ላይ አተኩሯል፡፡ ይህም ቋንቋን በመማር ማስተማር ሂደት

የመጻፍ ችሎታ ከተማሪዎች የሚጠበቅ ወሳኝ ክሂል በመሆኑና የመጻፍ ተነሳሽነት ደግሞ

ለመጻፍ ችሎታ ውጤታማነት አስተዋጽኦ ስላለው ነው፡፡ በመሆኑም ጥናቱ፣ ፕሮጀክት

ተኮር መማር የመማር ዘዴ የ10ኛ ክፍል አማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን የመጻፍ

ችሎታና ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለውን ሚና በመፈተሽ ላይ ተወስኗል፡፡

1.7 የጥናቱ ውስንነት

ጥናቱ እንከን የለሽ እንደማይሆንና ውስንነት እንደሚኖረው ይታሰባል፡፡ ይህም በጥናቱ

ተሳታፊ የሆኑት ሁለት ምድብ ተማሪዎች በተለያየ መምህር ሲማሩ የሚፈጠረውን ግለሰባዊ

ብቃትና ልዩነት ለማጥበብ ሲባል በዚህ ጥናት ሁለቱ ተሳታፊ ምድብ ተማሪዎች በአንድ

መምህርት እንዲማሩ ተደርጓል፡፡ ምንም እንኳን ጥብቅ ክትትል የተደረገ ቢሆንም

የሙከራውንና የቁጥጥር ቡድኑን ተማሪዎች ያስተማሩት መምህርት በመጀመሪያዎቹ

ሁለት ክፍለጊዜያት፣ የሰለጠኑት የፕሮጀክት ተኮር መማር ስልጠና ተጽዕኖ እያሳደረባቸው

ነበር፤ ይህም በጥናቱ ውጤት ላይ ተጽዕኖ አሳርፎ ሊሆን እንደሚችል ይታሰባል፡፡ ከዚህም

በተጨማሪ ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተናውን ያረሙት ሶስት መምህራን ጥናቱ

በተካሔደበት ትምህርት ቤት የሚያስተምሩ ሲሆኑ፤ እነዚህ መምህራን ድኅረ ትምህርት

የመጻፍ ችሎታ ፈተናውን ለማረም የመጀመሪያው መንፈቀ ዓመት ትምህርት

የሚጠናቀቅበት ወቅት ስለነበር በዚህ ጊዜ ፈተና መፈተን፣ ማረም፣ ውጤት መስራትና

ማጠናቀቅ የሚሉትን ተግባራት ስለሚሰሩ ጊዜ እንደማይኖራቸው ገልጸውልኛል፡፡ በዚህ

ምክንያት ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተናውን ያረሙልኝ ሁለቱ መምህራን አዲስ

አበባ ከተማ የመንግስት ትምህርት ቤት፣ አንደኛዋ ደግሞ በአዲስ አበባ ከተማ የግል

ትምህርት ቤት የሚያስተምሩ ናቸው፡፡ የተማሪዎች ድኅረ ትምህርት ፈተና ውጤት ሲታይ

የቁጥጥር ቡድኑ ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና ውጤት ከቅድመ ትምህርት

የመጻፍ ችሎታ ፈተናው ውጤት ጋር ሲነጻጸር የድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና

ውጤታቸው ያነሰ ሁኖ ተገኝቷል፡፡ ይህም ምናልባትም የቁጥጥር ቡድኑ ተማሪዎች በድኅረ

ትምህርት ላይ የመጻፍ ችሎታቸው ቀንሶ ሳይሆን በአራሚዎች መለያየት ምክንያት

የተፈጠረ ተጽዕኖ ሊሆን እንደሚችል ይገመታል።
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1.8 የቁልፍ ቃላት ብያኔ

የመጻፍ ችሎታ፡- በዚህ ጥናት የመጻፍ ችሎታ አንድ ጽሑፍ ከይዘት፣ ከሀሳብ አደረጃጀት፣

ከቃላት አመራረጥ፣ ከቋንቋ አጠቃቀም እና ከሥርዓተ አጻጻፍ አንጻር ተገቢነቱ

የሚመዘንበት እና የችሎታ ደረጃ የሚሰጥበት ዋና መስፈርት ነው፡፡

የመጻፍ ተነሳሽነት፡- ተማሪዎች የመጻፍ ተግባርን ለማከናወን/ በሚያከናውኑበት ጊዜ

የሚኖራቸውን የራስ መተማመንን፣ ፍላጎትን፣ መነቃቃትን የሚያመጣ/ የሚያነሳሳ አሊያም

ይህን ተነሳሶት የሚገድብ ስሜታዊ ግፊት ነው፡፡

ፕሮጀክት ተኮር መማር፡- ከተማሪዎች ማህበራዊ ህይወት ጋር የሚገናኙ ችግሮችን፣

ጥያቄዎችን ወይም ተግባራትን ለተማሪዎች በመስጠት፣ ተማሪዎች ከአቻዎቻቸው ጋር

በመተባበር መረጃዎችን ከቤተ መጽሐፍት፣ ከግለሰቦች ወይም ከባለሙያዎች በመሰብሰብ

ችግሮችን በማብራራት፣ መንስኤዎችን በመለየት እና መፍትሔዎችን በመጠቆም፤

ጥያቄዎችን በማብራራት፣ ምላሽ በመስጠትና መፍትሔዎችን በመፈለግ፤ ተግባራትን

በማከናወን፣ ወዘተ. በዚህ ሂደት የሚገኙትን መረጃዎች በማርቀቅ፣ በመከለስና የአቻ

ግምገማ በማድረግ፣ የመጻፍ ችሎታቸውን እና የመጻፍ ተነሳሽነታቸውን ለማሳደግ ተጽዕኖ

የሚፈጥር የመማሪያ ዘዴ ነው፡፡
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ምዕራፍ ሁለት፡- የተዛማጅ ድርሳናት ክለሳ

በዚህ ምዕራፍ ሁለት ዋና ዋና ርዕሰ ጉዳዮች ይዳሰሱበታል፡፡ እነዚህም መጻፍንና የመፃፍ

ትምህርትን፣ ተነሳሽነትንና የመጻፍ ተነሳሽነትን እንዲሁም ፕሮጀክት ተኮር መማር የመማር

ዘዴን አስመልክተው በምሁራን የተነሱ/ የተባሉ ንድፈ ሀሳባዊ መሰረቶች እና ከዚህ ጥናት

ጋር ተመሳሳይነት ያላቸው ቀደምት ጥናቶች ቅኝት ናቸው፡፡

2.1 መፃፍ እና የመጻፍ ትምህርት

መጻፍ የሰው ልጅ ያየውን፣ የሰማውን፣ ያሰበውን እንዲሁም እውቀቱን፣ ፍላጎቱን፣ ስሜቱን

ወዘተ. ለሌሎች ሰዎች/ ለሚቀጥለው ትውልድ ለማስተላለፍ የሚጠቀምበት ሲሆን ከመገናኛ

ዘዴዎች አንደኛው ነው፡፡ ይህ የመገናኛ ዘዴ ከአንደበት የሚወጡ የንግግር ድምፆችንና

እነዚህን የንግግር ድምፆች የሚወክሉ የቋንቋ ምልክቶችን በመጠቀም ቃላትን፣ ሀረግን

እንዲሁም ዓረፍተ ነገርን በመመስረት መልዕክት የምናስተላልፍበት መንገድ ነው፡፡ ይህን

አስመልክተው Patel and Jain (2008) ቋንቋ በመጀመሪያ ንግግር መሆኑን፣ መጻፍ ደግሞ

የንግግር ድምፆችን በቋንቋ ምልክቶች የመወከል ተግባር መሆኑንና ንግግርን ጠብቀን

የምናቆይበት አንደኛው መንገድ መሆኑን ይገልፃሉ፡፡ ከዚህም በተጨማሪ Byrne (1988)

መጻፍ የአንድን ቋንቋ የንግግር ድምፅ የሚወክሉ ምልክቶችን በስርዓት በመሰደር የቋንቋው

ህግ በሚፈቅደው መሰረት በመጻፊያ ወረቀት ላይ ሀሳብን ማስፈር እንደሆነ ይገልፃሉ፡፡

ከዚህ ሀሳብ መረዳት የሚቻለው መጻፍ በንግግር የሚተላለፍን ሀሳብ ለሌላ ጊዜ ጠብቀን

የምናቆይበትና የአንድን ቋንቋ የንግግር ድምፆች በሚወክሉ ምልክቶች ሀሳባችንን ወረቀት

ላይ የምናሰፍርበት መንገድ መሆኑን ነው፡፡

ትምህርታዊ የሆነውን መጻፍ ለመበየን/ ለመግለፅ የመጻፍ መገለጫ የሆኑ ጉዳዮችን

መመልከት ያስፈልጋል (Palmer-Silveria and Ruiz-Garrido, 2007)፡፡ ከነዚህ

መገለጫዎች ውስጥ የመጀመሪያው ሀሳብ ነው፡፡ ይህም ማለት ጸሐፊው አንድን ጉዳይ

በጽሑፍ ለመግለፅ አንባቢ ሊገነዘበው የሚችለውን ርዕሰ ጉዳይ በማሰብ ይጀምራል፡፡

ሌላኛው የጽሑፍ መገለጫ ደግሞ ልዩነት ነው፡፡ ይህም ማለት ለተለያዩ ሰዎች ጽሑፍ

ለማዘጋጀት የሚያስችል አንድ ርዕሰ ጉዳይ ቢሰጣቸው እነዚህ ሰዎች የሚጽፉት ጽሑፍ

የተሰጣቸውን ርዕሰ ጉዳይ ያህል አንድ አይነት አለመሆን ነው፡፡ የዚህ ምክንያት ደግሞ

ጽሑፍ የሚዘጋጀው በሚታይ፣ በሚሰማ፣ በሚታወቅ ወዘተ. ነገር ላይ በመሆኑና ይህ መረጃ
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ቢኖራቸው እንኳ ሰዎች ይህን የሚገልፁበት ሁኔታ የተለያዬ በመሆኑ በጽሑፉ ላይ ልዩነት

እንዲኖር ማድረጉ ነው፡፡ መጻፍ ሂደቶችን የሚያልፍ መሆኑ ሌላኛው መገለጫው ነው፡፡

በአንድ ርዕሰ ጉዳይ ላይ አንድን ጽሑፍ ለማዘጋጀት ውስብስብ የሆኑ በርካታ ሂደቶችን

ማለፍን ይጠይቃል፡፡ በመሆኑም የአንድ ጽሑፍ ውጤት እነዚህን በርካታ ሂደቶች አልፎ

የሚገኝ ነው፡፡ የመጨረሻው የመጻፍ መገለጫ ጽሑፉ የሚዘጋጅለትን/ አንባቢውን

የሚመለከት ሲሆን ይህም ታላሚ ነው፡፡ በመሆኑም በአንድ ርዕሰ ጉዳይ ላይ ጽሑፍ

ለማዘጋጀት፣ አንባቢው ማን ነው የሚለውን ቀድሞ መወሰን ያስፈልጋል ማለት ነው፡፡ ከዚህ

በመነሳት መጻፍ ከሀሳብ የሚነሳ፣ በጸሐፊዎች መለያየት ልዩ የሚሆን፣ በርካታ ሂደቶችን

የሚያልፍና አንባቢን ታላሚ አድርጎ የሚዘጋጅ ሲሆን ንግግርን ጠብቆ ማቆያ ነው

(Palmer-Silveria and Ruiz-Garrido, 2007)፡፡

ከላይ ከቀረበው ሀሳብ መረዳት የምንችለው መጻፍ ከማሰብ የሚጀምር፣ በጸሀፊዎች

መለያየት ልዩነት የሚኖረው፣ ሂደቶችን አልፎ የሚገኝ እና አንባቢን ታላሚ ያሚያደርግ

መሆኑን ነው፡፡ ነገር ግን አንባቢን ታላሚ ማድረግ ከሃሳብ ተለይቶ የሚታይ ባለመሆኑ

መጨረሻ ደረጃ ላይ የሚገኝ መሆን የለበትም፡፡ ምክንያቱም አንድ ጸሐፊ አንድን ርዕሰ

ጉዳይ ከመረጠ በኋላ ይህ የመረጠው ርዕሰ ጉዳይ ለነማን አይነት አንባቢዎች (ለህጻናት፣

ለወጣቶች፣ ለጎልማሶች፣ ለአዛውንቶች፣ ለተማሪዎች ወይስ ለምሁራን፣ የትምህርት ሁኔታ-

መምህር/ የጤና ባለሙያ፣ የግንባታ ባለሙያ…) ቢዘጋጅ ውጤታማና ተቀባይነት ይኖረዋል

የሚለውን በማሰብ ነው ጽሑፉን ማዘጋጀትና የመጻፍ ሂደቶችን ማለፍ ያለበት፡፡

2.1.1 የመጻፍ ትምህርት አቀራረቦች

የመጻፍ ትምህርት አቀራረቦች በርካታ እንደሆኑ፤ በጣም ጥሩ፣ የተዋጣለት፣ ተመራጭና

እንከን የለሽ የሚባል የመጻፍ ትምህርት አቀራረብ እንደሌለና በዋናነት በስፋት

የሚታወቁትና የሚጠቀሱት የመጻፍ ማስተማሪያ ዘዴዎች ውጤትን መሰረት ያደረጉ፣

ሂደትን መሰረት ያደረጉና ዘውግን መሰረት ያደረጉ መሆናቸውን ይገልፃሉ (Raimes,

1983፤ Richards, 1990፤ Jozsef, 2001፤ Mubarak, 2013፤ Alkhatib, 2015)፡፡
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2.1.1.1 ውጤት ተኮር አቀራረብ

ውጤት ተኮር አቀራረብ በመዋቅራውያን የስነልሳን ምሁራን እና በባህሪያውያን የመማር

ንድፍ ሀሳብ በ1960ዎቹ ብቅ ያለ ሲሆን ውጤት ተኮር ገለፃ (Product Oriented-

Approach) ወይም ተለምዷዊ ሞዴል (Traditional Paradigm) እየተባለ ይጠራል

(Mubarak, 2013)፡፡ የዚህ አቀራረብ ትኩረት በጽሑፉ መደበኛነት ወይም በጽሑፉ

ሰዋስዋዊ ባህሪያት ላይ ሲሆን ተማሪዎች በመጨረሻ ላይ የሚያቀርቡት ጽሑፍ ስህተት

የሌለበት እንዲሆን ይጠበቃል፡፡ ይህም ማለት የአቀራረቡ ትኩረት በተማሪው ሰዋስዋዊ

ችሎታ ላይ ሲሆን ተማሪው ምን አይነት ሂደት ማለፍ እንዳለበት አይመለከትም፡፡ በዚህ

አቀራረብ የጽሑፍ ትምህርቱ ዓላማ ተማሪዎች ለተለያዩ ምክንያቶች ጽሑፍ ለመጻፍ

ሲያስቡ እንዳይቸገሩ ጽሑፍ የሚጽፉበትን ቋንቋ ሰዋስዋዊ ስርዓት እንዲያውቁ የተለያዩ

ጽሑፎችን ለአብነት በማቅረብ ማሳየትና ትክክለኛ የሆነ የዓ.ነገር አወቃቀርን እንዲጠቀሙ

ማድረግ ነው፡፡ ተማሪዎች የሚጽፉት ጽሑፍ ስህተት እንዳይኖረው ማድረግ ስለሚጠበቅ

ተማሪዎቹ ሲጽፉ ስህተት እንዳይሰሩ መደረግ ያለበትን ነገር ያስረዳል/ በጽሑፍ በመስጠት

ያሳውቃል፤ ተማሪዎቹ የእጅ ጽሑፍን፣ የፊደላት ቅርጽን እና ስርዓተ ነጥብን እንዴት

መጠቀም እንዳለባቸው ያስተምራል፤ በማለት ያብራራሉ (Richards, 1990)። ውጤት

ተኮር አቀራረብን መሰረት ያደረጉ አራት የተለያዩ የመጻፍ ትምህርት ማለማመጃ

ደረጃዎች እንዳሉና እነዚህም የሚከተሉት መሆናቸውን Mubarak (2013) እና Alkhatib

(2015) ይገልፃሉ፡፡

ማስተዋወቅ (Familiarization)፡- ይህ ደረጃ ተማሪዎች ለሰዋስው እና ቃላት እንዲጋለጡ

የሚደረግበት ነው፡፡ በአቀራረብ ዘዴው ተማሪዎች መጻፍን ሲማሩ በሰዋስው አስፈላጊነት

ላይ ትኩረት ስለሚያደርጉ፣ በዚህ ደረጃ፣ ሰዋስው፣ ለመጻፍ ዋናው ጉዳይ መሆኑን

ተማሪዎች እንዲያውቁ ይደረጋል፡፡ መምህሩ የቋንቋ ክፍሎችን (ቃላት፣ ሰዋስው፣…)

ያቀርብና ያስተዋውቃቸዋል፤ ተማሪዎችም ለመጻፍ የሚያስፈልጋቸውን ጽሑፍና

የቋንቋውን መሳሪያዎች በማገናኘት ለመጻፍ ሙከራ ያደርጋሉ (Mubarak, 2013)፡፡

ቁጥጥራዊ መጻፍ (Controlled Writting)፡- Mubarak (2013) እንደሚገልጹት ይህን ዘዴ

አንዳንድ ምሁራን "ውስን መጻፍ" በማለት ይጠሩታል፡፡ በዚህ ዘዴ ተማሪዎች የተጻፈን

ጽሑፍ ወይም በቃል የሚነገርን ነገር እንዲጽፉ የሚደረግበት ሲሆን ይህም ተማሪዎች
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የቃላት፣ የዓረፍተ ነገር እና የስርዓተ ነጥብ እውቀት እንዲኖራቸው ያደርጋል፡፡ እንደ

Raimes (1983) ገለፃ በዚህ የጽሑፍ መለማመጃ ተማሪዎች የተጻፉ ጽሑፎችን

እንዲገለብጡ የሚያደርግ ሲሆን ጽሑፉን ሲገለብጡ ምን አይነት ስህተቶችን ሊሰሩ

እንደሚችሉ ቀድሞ ይታወቃል፤ በመሆኑም ለስህተቱ ወዲያው ግብረመልስ ለመስጠት

የሚያስችል ሲሆን ተማሪዎችም እጃቸውን ለማፍታታት ይረዳቸዋል፡፡ በዚህ ዘዴ ሳይሟሉ

የቀረቡ ጽሑፎችንና በቃል የቀረቡ ንግግሮችን መገልበጥ/ መጻፍ፣ ዓረፍተ ነገሮችን

አገናኝቶ መጻፍ፣ ማስፋፋት፣ ቃላትን በሌላ ቃላት መተካት፣ ዓረፍተ ነገሮችን ማሳጠር

የመሳሰሉ ተግባራት እንደሚካተቱ ይገልፃሉ (Madsen, 1983፤ Raimes, 1983፤ Mubarak,

2013)፡፡

በምሪት መጻፍ (Guided Writing)፡- ይህ የማለማመጃ ደረጃ ለተማሪዎቹ ምሳሌ የሚሆኑ

ጽሑፎች ይቀርቡላቸውና ይህን መሰረት አድርገው የራሳቸውን ጽሑፍ እንዲጽፉ

የሚደረግበት ነው፡፡ እንደRaimes (1983) ገለጻ በዚህ ዘዴ ለተማሪዎች ሊቀርቡ የሚችሉ

የጽሑፍ ምሳሌዎች ማጠቃለያ የተሰጠበት ስራ፣ በማስታወሻነት የተጻፈ ጽሑፍ፣ ለተጻፈ

ደብዳቤ መልስ የተሰጠበት ጽሑፍ፣ ጅምር ሀሳቦችን የማጠናከርና የእለት ከዕለት

እንቅስቃሴዎች የተመዘገቡበት ጽሑፍ ሊሆኑ እንደሚችሉና ከዚህም በተጨማሪ የተለያዩ

ስዕሎች ወይም ፎቶዎችና እና ከእነዚህ ስዕሎች/ ፎቶዎች ጋር የሚገናኙ ቃላት

ቀርበውላቸው ስለስዕሎች/ ፎቶዎች ምንነትና ታሪካዊ ሁኔታ እንዲጽፉ የሚደረግበት

ሁኔታም እንዳለ ይገልፃሉ፡፡

በነጻነት መጻፍ (Free Writting)፡- እንደ Raimes (1983) ገለፃ ይህ ዘዴ ተማሪዎች

ስለፊደላት ቅርጽ፣ የቃላት አመራረጥ፣ የዓረፍተ ነገራት ባህሪ እና የስርዓተ ነጥብ

አጠቃቀም ያላቸውን እውቀትና ልምድ በመጠቀም፣ በመረጡት ርዕስና የአፃፃፍ ስልት፣

መጻፍ ለሚፈልጉት አንባቢ የሚፈልጉትን መጠን ያህል ጽሑፍ የሚያዘጋጁበት ነው፤ በዚህ

ጊዜም በመጀመሪያ ቅርጽና አገባብ ላይ ሳይጨነቁ እንዲለማመዱ፣ በኋላም ቅርጹንም

አገባቡንም በማስተካከል ለአንባቢ ግልጽና ተነባቢ ጽሑፍ እንዲጽፉ ይደረጋል፡፡

በአጠቃላይ በነፃነት መጻፍ ተማሪው እውቀቱንና ልምዱን ተጠቅሞ የራሱን ጽሑፍ

እንዲጽፍ የሚያበረታታ በመሆኑ የተማሪውን በራስ የመተማመን ብቃት ይጨምራል፡፡

ውጤት ተኮር የመጻፍ ማስተማሪያ ዘዴ፣ ክፍል ውስጥ ተግባር ላይ ሲውልም፤ ለተማሪዎች
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የሚጽፉበትን ቋንቋ ሰዋስውና ቃላት በማስተዋወቅ ከዚያም በቁጥጥር መጻፍ እንዲጀምሩ

ያደርግና ቀስ በቀስ በነፃ መጻፍ እንዲለማመዱ ያደርጋል፡፡

በአጠቃላይ የውጤት ተኮር አቀራረብን ጠንካራ ጎን እና ውስንነቶች ስንመለከት ጠንካራ

ጎኖቹ ተማሪዎች መጻፍን በምሪት በሚለማመዱበት ጊዜ ጽሑፉ ለማዘጋጀት ለተማሪዎቹ

ቀላልና ጊዜንም የሚቆጥብ መሆኑ፤ ለመጻፍ ፈተናም አስተማማኝ የምዘና ውጤት መስጠት

የሚያስችል መሆኑ፤ ለመጻፍ ፍላጎትና ተነሳሽነት የሚያሳዩ ተማሪዎችን ወደጽሑፍ ተግባር

ለማስገባት አመች መሆኑ፣ በነፃ መጻፍ ጊዜ ደግሞ የተማሪዎችን የጽሑፍ ችሎታ በትክክል

ለማወቅ ማስቻሉ፣ የሚሉት የሚጠቀሱ ናቸው፡፡ ደካማ ጎኑ ደግሞ በቁጥጥር መጻፍ ጊዜ

ተማሪዎች የቀረበላቸውን ጽሑፍ ሲጽፉ የራሳቸውን ሀሳብ ማካተት አለመቻላቸው፤ በምሪት

መጻፍ ጊዜ ተማሪው የዓረፍተ ነገር አደረጃጀትንና ሰዋስውን ተጠቅሞ በራሱ ጽሑፍ

እንዲጽፍ አለማድረጉ፣ ለማረም ሰፊ ጊዜን መውሰድና ውጤት ለመስጠትም አስቸጋሪ

መሆኑ፣ ተማሪዎች በራሳቸው ሀሳብ የማፍለቅ፣ የማደራጀትና የመጻፍ እድል አለመስጠቱ፤

በነፃ መጻፍ ጊዜ ደግሞ ተማሪዎች የጻፉትን ጽሑፍ ገምግሞ ውጤት ለመስጠት

አስተማማኝና ቋሚ መለኪያ አለመኖሩና ለማረም ጊዜን መውሰዱ የሚሉት ናቸው፡፡

በአጠቃላይ አቀራረቡ የጽሑፍ ሂደቶችን እና የተማሪዎችን እውቀት ረስቷል በሚል

ተተችቷል፡፡

2.1.1.2 ሂደት ተኮር አቀራረብ

እንደ Mubarak (2013) እና Alkhatib (2015) ገለፃ ሂደት ተኮር አቀራረብ የውጤት ተኮር

አቀራረብን ደካማ ጎን በማንሳትና በመተቸት የተነሳ ሲሆን በ1970ዎቹ እና በ1980ዎቹ

የዳበረ ዘዴ ነው፡፡ ይህ አቀራረብ፤ ሞዴል ጽሁፎችን ከማስገልበጥ ይልቅ በእያንዳንዱ

ጸሐፊ ፈጣሪነትና ጥሩ የጽሑፍ እንቅስቃሴ/ ልምምድ ማድረግ ላይ ያተኩራል፡፡ ዘዴው

ቅድመ መጻፍ፣ ማቀድ፣ ማርቀቅና መከለስ የሚባሉ ሂደቶችን ያልፋል፡፡ የመጻፍ ሂደቱ

ቀላል ባለመሆኑ በድጋሜ የሚታይና ተማሪዎች በማቀድ፣ በመከለስ፣ በማስተካከል፣ እንደገና

በመከለስና እንደገና በማስተካከል የሚያከናውኑት ተግባር መሆኑን ይገልፃሉ፡፡

በሂደት ተኮር አቀራረብ ተማሪዎች በመጀመሪያ ስለሚጽፉበት ርዕስ እንዲያንሰላስሉ

ይደረጋል፤ ተያያዥ የሆኑ ሀሳቦችን የማሰብና የማንሰላሰሉ ሂደት በክፍል ውስጥ ይገለፃል

ወይም በወረቀት ይሰፍራል፤ ይህም ቅድመ የማርቀቅ ደረጃ ይባላል፤ ከዚያም ሀሳቡን
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በማውጣት ይታቀዳል፤ ተማሪዎች የሚያፈልቁትና በመጀመሪያ የሚያረቁት ረቂቅ ትክክል

ሊሆን አይችልም፤ ነገር ግን ከመምህሩ ጋር እየተወያዩ ረቂቁን እንደገና ይከልሱታል፡፡

ይህም በክፍል ውስጥ በግል ወይም በጥንድ ሊሰራ ይችላል፡፡ በመጨረሻ ተማሪዎች

ጽሑፉን ያስተካክላሉ/ ትክክለኛነቱን ያረጋግጣሉ (Mubarak, 2013)፡፡ እነኚሁ ምሁር

Badger and white (2001)ን፣ Hedge (2003)ን እና Hyland (2003)ን ጠቅሰው በዚህ

አቀራረብ መምህሩ በክፍል ውስጥ ግብዓት ከመስጠት በበለጠ ተማሪዎች እንዲጽፉና

ሂደቶችን እንዲያከናውኑ ማነቃቃትና ማበረታታት ላይ ትኩረት ያደርጋል፡፡ ተማሪዎች

ሲጽፉ አንባቢያንን ትኩረት እንዲያደርጉ መመሪያ መስጠት፣ አንዳንድ ሀሳቦችን በማፍለቅ

ማገዝ፣ ተማሪዎች ጽሑፉን እንዲያደራጁና በጽሑፉ አላማ ላይ እንዲያተኩሩ ማድረግ

የመሳሰሉት የመምህሩ ተግባራት ናቸው፡፡ ከዚህም በተጨማሪ የመምህራን ሚና ቅርጹን

ማስቀመጥ ሳይሆን ተማሪዎች የራሳቸውን ጽሑፍ ለመጻፍ የሚተገበሩ ስነትምህርታዊ

ስልቶችን እና አእምሯዊ ተግባራትን እንዲተገብሩ ማድረግ ነው፤ ይህም ማንሰላሰል /Brain

storming/፣ ማቀድ፣ ረቂቆችን ማዘጋጀት፣ ማስተካከል/ ማረም የመሳሰሉት ናቸው፡፡

የሂደት ተኮር አቀራረብን ጠንካራ ጎን እና ውስንነቶች Mubarak (2013) Freeman and

Freeman (2004)ን ጠቅሰው እንደሚከተለው ይገልጹታል፡፡ ተማሪዎች የራሳቸውን ሀሳብ

በጽሑፍ ለማስተላለፍና ወደ ፈጠራ ለመምጣት ያነሳሳቸዋል፣ በጽሑፍ ላይ የመምህር

ተማሪ የፊት ለፊት ግብረመልስን ስለሚያበረታታ ይህ ደግሞ የመምህር ተማሪ ግንኙነትን

ያሳድጋል፤ ሲጽፉ በቃላትና ሰዋስው ላይ ቢሳሳቱ በመምህር ተማሪ ውይይት በሚሰጠው

ግብረመልስ ወዲያው የማስተካከል እድልን ይሰጣል፤ ጽሑፍ የሚጀምረው ከአእምሯዊ

እንቅስቃሴ ሂደት ሲሆን በኋላ ወደስነልሳን እውቀት ይሄዳል፤ ይህ አቀራረብም ይህን

ይደግፋል፡፡

ውስንነቱ ደግሞ ሁሉንም የጽሁፍ አይነቶች በተመሳሳይ ሂደት ማሳየቱ፣ ጥሩ ጽሑፍ

ለመጻፍ የሚያገለግለውን የቋንቋ እውቀት አስፈላጊነት መርሳቱ፤ ጊዜን መውሰዱ፤

በተለይም በርካታ ተማሪዎች ባሉበት ክፍል ዘዴውን ለመተግበር አስቸጋሪ መሆኑ፤

(በመምህር ተማሪ ውይይት የሚሰጠው ግብረመልስ መርሀግብሩን በጊዜው ለመጨረስ

አስቸጋሪ ነው፤) ተማሪዎች ለጻፉት ጽሑፍ ውጤት ለመስጠት ከፍተኛ ትኩረትንና

ጥንቃቄን መጠየቁ፤ ተማሪዎችን ሳያለማምድ ወደጽሑፍ ሒደት እንዲገቡ የሚያደርግ

በመሆኑ እንደገና ማየት /Revision/ ላይ ጽሑፉ ውድቅ እንዲሆን ማድረጉ የሚሉት



29

ይጠቀሳሉ፡፡ በአጠቃላይ ሂደት ተኮር የመማር ዘዴ ትኩረቱ ተማሪዎች የመጻፍ ሂደቶችን

ጠብቀው እንዲሄዱ እንጅ፣ የሚጽፉት ጽሁፍ የታላሚውን ቋንቋ ሰዋስው የጠበቀ መሆን

አለመሆኑን አለመመልከቱና እና ሁሉምን የጽሑፍ አይነቶች በአንድ አይነት አካሄድ

እንዲጽፉ ማድረጉ ድክመቱ እንደሆነ ይገልጻሉ (Mubarak, 2013፤ Alkhatib, 2015)፡፡

2.1.1.3 ዘውግ ተኮር አቀራረብ

Mubarak (2013) እና Alkhatib (2015) እንደሚገልጹት ዘውግ ተኮር አቀራረብ እንግሊዝኛ

ቋንቋን በማስተማር ሂደት የቅርብ ጊዜ ስነትምህርታዊ ዘዴ ሲሆን የውጤት ተኮር

አቀራረብን ያስቀጠለ ነው፡፡ ሁለቱ አቀራረቦች ማለትም ውጤት ተኮርና ዘውግ ተኮር

አቀራረብ ተመሳሳይ ትርጉም ያላቸው ሲሆኑ ትኩረታቸውም በተማሪዎች ስነልሳናዊ

እውቀት ላይ ነው፡፡ ነገር ግን ዘውግ ተኮር አቀራረብ በጽሑፍ ውስጥ ማህበራዊ አውድ

አንደኛው ገጽታ እንደሆነ ያምናል፡፡

Mubarak (2013) Cope and Kalantzis (1993)ን ጠቅሰው ሶስት የዘውግ ተኮር አቀራረብ

የጽሁፍ ማስተማሪያ ክፍሎች እንዳሉና እነዚህም የሚከተሉት መሆናቸውን ይገልጻሉ፡፡

የመጀመሪያው የታላሚው ዘውግ ስልት ሲሆን በዚህ ክፍል ተማሪዎች ምሳሌ የሚሆኑ

ታላሚ ዘውጎችን ያቀርባሉ፤ ሁለተኛው የጽሑፍ ግንባታ/ አደረጃጀት ሲሆን በዚህ ክፍል

ተማሪዎች ያቀረቧቸውን ምሳሌ የሚሆኑ ዘውጎች በማስመሰል የራሳቸውን ጽሑፍ

ያደራጃሉ፤ መምህራንም የተማሪዎችን የጽሑፍ አደረጃጀት በማየት ተማሪዎችን ያግዛሉ፡፡

ሶስተኛው ነጻ የጽሑፍ ግንባታ ሲሆን ተማሪዎች በራሳቸው የራሳቸውን ጽሑፍ ያደራጃሉ፡፡

ሌላኛው ለሁለተኛ ቋንቋ መጻፍ ማስተማሪያ የሚውለው የዘውግ ተኮር አቀራረብ Dudley-

Evans (1997) ሲሆን በዚህ አቀራረብም ሶስት ክፍሎች አሉ፡፡ በመጀመሪያው ክፍል

ተማሪዎች ምሳሌ የሚሆኑ የታላሚ ዘውግ ስልት ያቀርባሉ፤ መምህራንም በምሳሌነት

በቀረበው ዘውግ ላይ ይወያያሉ፤ ይተነትናሉ፤ በሁለተኛው ክፍል በቀረበው ምሳሌ መሰረት

በመምህራን እርዳታ በቋንቋው ቅርጽ ተመሳሳይ የሆነ ልምምድ ያደርጋሉ፤ በመጨረሻም

የራሳቸውን ችሎታ ተጠቅመው የራሳቸውን ጽሑፍ ይጽፋሉ፤ ያቀርባሉ (Mubarak,

2013)፡፡
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ዘውግ ተኮር አቀራረብ እንደሌሎቹ አቀራረቦች የራሱ የሆኑ ጠንካራ ጎኖች እና ውስንነቶች

አሉት፡፡ ጠንካራ ጎኑ፡- Mubarak (2013) Kim (2007)ን እና Swales (1990)ን ጠቅሰው

እንደሚገልጹት ለተማሪዎች ትኩረት/ዋጋ ይሰጣል፤ ማለትም ለተማሪዎች ምን አይነት

ምሳሌዎች መቅረብ እንዳለባቸው ትኩረት ሰጥቶ ይሰራል፡፡ ማህበራዊ አገልግሎትን

ያንጸባርቃል፤ ተማሪዎች ተፈጥሯዊ የሆነውን የተግባቦት ስልት እንዲረዱት ያግዛል፤

ከላይ የተገለጹት ጠቀሜታዎቹ/ ጠንካራ ጎኖቹ ሲሆኑ Mubarak (2013) Byram (2004)ን

ጠቅሰው የገለጿቸው የዘውግ ተኮር አቀራረብ ውስንነቶች ደግሞ፡- አቀራረቡ የመጻፍ

ክሂልን አስፈላጊት ያሳንሳል፤ ተማሪዎች በሚሰሯቸው ተግባራት እውቀት የሚያገኙበትን

እውነታ ረስቷል፤ ለተግባቦት /Convention/ እና ለጽሁፍ መገለጫዎች /Features/ ከመጠን

ያለፈ አጽንኦት ይሰጣል፤ በዘውግ ተኮር አቀራረብ የሚማሩ ተማሪዎች ዲስኩር ላይ ብቻ

እንዲያተኩሩ እና ተማሪዎች ምን ልጻፍ እና እንዴት ልጻፍ የሚለውን መነገርን/ መማርን

እንዲጠብቁ ያደርጋቸዋል፡፡ በአጠቃላይ ከላይ ያየናቸውን የመጻፍ ማስተማሪያ ዘዴዎች

በተናጠል በመተግበር የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ለማሻሻል መሞከርና ውጤታማ

ጸሀፊዎችን ማፍራት አስቸጋሪ መሆኑን (Jarunthawatchai, 2010፤ Tangpermpoon, 2008)

ይገልጻሉ፡፡

2.1.2 የመጻፍ ትምህርት አስፈላጊነት

መጻፍ በትምህርት የሚገኝና በልምምድ የሚዳብር በመሆኑ፤ መረጃን በጽሑፍ ለማስፈር፣

በንግግር የሚተላለፉ ሀሳቦችን ወደጽሑፍ ቀይሮ ለማቆየትና በአጠቃላይ የመጻፍን ተግባር

ለማከናወን መጻፍን መማር አስፈላጊ ነው፡፡ ይህን አስመልክተው Wood (2004) የጽሁፍ

ቋንቋ ከንግግር ቋንቋ የሚለየው በቅርፅና በአገልግሎት በመሆኑ ተማሪዎችም የጽሑፍ

ቋንቋን መማር ያለባቸው የንግግር ቋንቋን መማር በሚጀምሩበት ጊዜ መሆን እንደሚገባ

ገልፀዋል፡፡ አክለውም አንድ ሀሳብ በንግግር ሲቀርብ ንግግሩ በቀረበበት ወቅት ላሉት

ሰዎች ብቻ እንደሚሆንና በጽሑፍ ሲቀርብ ግን በቋሚነት መቀመጥ እንደሚችል፤

በመሆኑም ሀሳብ በጽሑፍ ቢቀርብ እንደሚመረጥና ለዚህ ደግሞ ክሂሉን ማስተማር

እንደሚያስፈልግ አብራርተዋል፡፡

Gustafson et al. (no date) በበኩላቸው የመጻፍ ትምህርት አስፈላጊነት የሚጀምረው

የማንኛውም ተግባቦት እውነተኛና የመጀመሪያው መሰረት መጻፍ መሆኑን ከመረዳት
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እንደሆነ ይገልፃሉ፡፡ መጻፍ ታሪክንና የሚመዘገቡ ነገሮችን ጠብቆ ለማቆየት የሚያስችል

ሲሆን ጥበብም ነው፡፡ በዕለት ከዕለት ህይወታችን መጻፍ የግንኙነታችን መንገድ በመሆን

ያገለግላል፤ በአካል የማይተዋወቁ ሰዎችን ያገናኛል፤ ያስተዋውቃል፡፡ በየቢሯችን የሚገኙ

የአጭር ጽሑፍ ማስታወሻዎች፣ በየምግብ ቤቱ የሚገኙ የምግብ አይነት ዝርዝሮች፣ የተሻሉ

ወዳጅነቶች የመሳሰሉት ሁሉ በጽሑፍ ይገለፃሉ፡፡ ይህ ክሂል ሁለገብ የመገናኛ ዘዴ

በመሆኑ መረጃ ለመስጠትና ለመቀበል፣ ሀሳብን ለመግለፅ፣ ጥያቄ ለመጠየቅ ወይም ግጥም

ለመግጠም መጻፍን እንጠቀማለን፡፡ መጻፍ በየዕለቱ ለሚደረገው ማህበረሰባዊ ተግባቦት

እጅግ በጣም አስፈላጊ ነው፤ መረጃዎች ከሌሎች የመገናኛ ዘዴዎች በበለጠ በጽሑፍ

ይተላለፋሉ፡፡ አብዛኞቹ ውልና ስምምነቶች በጽሑፍ የፀኑ ናቸው፡፡ የፈጠራ ስራዎች፣

ፊልሞች፣ ድራማዎች፣ የስነጽሑፍ ስራዎች፣ የህንፃ ግንባታዎች ሁሉ በመጻፍ ይገለፃሉ፡፡

ማንኛውም ሰው አንድን ስራ ለመጀመር ሲያስብ ሀሳቡን በጽሑፍ ያሰፍራል፡፡ መጻፍ

ይህን ያህል አገልግሎት ካለው መጻፍን መማር ጥያቄ ውስጥ የሚገባ ጉዳይ አይደለም

በማለት (Gustafson et al., no date) ስለመጻፍ ትምህርት አስፈላጊነት አብራርተዋል፡፡

በአጠቃላይ የመጻፍ ትምህርት በመጻፍ አገልግሎትና አስፈላጊነት ይወሰናል፡፡ ይህም

ማለት በአሁኑ ሰዓት ሀሳብን በሀሳብነት ወይም በንግግር ብቻ ለተወሰነ ጊዜ እንኳ

ለማቆየት አስቸጋሪ ነው፡፡ ስብሰባ ውስጥ ሀሳብን በንግግር ለመግለጽ እንኳ የምንናገረውን

መልዕክት በጽሁፍ ማስፈር ሀሳባችን ሳይቆራረጥና ሳይቀነስ ለማስተላለፍ ያግዛል፡፡ ይህ

ከሆነ ደግሞ ይህን የመጻፍ አገልግሎት ለማግኘት ክሂሉን መማር አስፈላጊ ይሆናል፡፡

በመሆኑም ሀሳባችንን በጽሑፍ ለሌላ ሰው ወይም ለሌላ ትውልድ ለማስተላለፍ፣ ታሪክን

በጽሑፍ መዝግቦ ለማቆየት፣ እውቀታችንን ለሌሎች ለማካፈል መጻፍን መማር

ያስፈልጋል፡፡

2.2 ተነሳሽነት

Gopalan, Bakar, Zulkifli, Alwi, and Mat (2017) እንደሚገልጹት ተነሳሽነት የሰው ልጅ

ባህሪን ለመግለጽ ጥቅም ላይ የዋለ ንድፈ ሀሳብ ነው፡፡ ይህ ንድፈሀሳብ የሰው ልጅ

ፍላጎቱን እንዲፈጽም እና እንዲያሟላ የሚገፋፋ ኃይል ሲሆን ለሰው ልጅ ስኬታማነት

ዋናው ምክንያት ነው፡፡ በትምህርታዊ ጉዳዮች ላይ ስኬታማ ለመሆንም መነሳሳት ወሳኝ

ነው፤ ይህ ግን በትምህርት ብቻ ሳይሆን በአጠቃላይ ባለው ህይወት ውስጥም ይታያል፡፡
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ተነሳሽነት ተማሪዎች ተግዳሮቶችንና አስቸጋሪ ሁኔታዎችን እንዲጋፈጡ የሚያበረታታ

ሀይል ነው፡፡ Anjomshoa and Sadighi (2015) የተነሳሽነት ጥናት በተለያዩ የስነልቦና

ጽንሰሀሳቦች ተጽዕኖ ስር እንደሆነና የእያንዳንዳቸው የስነልቦና ንድፈሀሳቦች የፍላጎት

ማነሳሻ ምንጮች የተለያዩ እንደሆኑ ይገልጻሉ፡፡

በባህሪያውያን ንድፈሀሳብ ተነሳሽነት በውጫዊ ነገሮች ማለትም በሽልማቶች እና ቅጣቶች

የሚመጣ ነው፡፡ በመሆኑም የተማሪዎችን ተነሳሽነት ለማምጣት ምስጋናን፣ እውቅናን፣

ሽልማትን እና ጥሩ ውጤትን ይሰጣል፡፡ በእንደዚህ አይነት ሁኔታ የሚመጣ ተነሳሽነት

ያላቸው ተማሪዎች ደግሞ ሽልማቱ፣ እውቅናው ወይም ውጤቱ ካልተሰጠ የመማር

ፍላጎታቸው እና እድላቸው አነስተኛ ሊሆን ይችላል፡፡ በባህሪያውያን እይታ መሰረት

አንዳንድ ተማሪዎች የተወሰኑ ትምህርቶችን በፍላጎታቸው ሲማሩ፣ ሌሎችን የትምህርት

አይነቶች ደግሞ ይጠሏቸዋል፡፡ የሂሳብ ትምህርትን ለመማር ደስ እያላቸው ክፍል የሚገቡ

ተማሪዎች የቋንቋ ትምህርትን ለመማር ክፍል ሲገቡ የመታሰርን ያህል ሊጠሉ ይችላሉ፡፡

እንዲህ አይነቱ ልዩነት፣ ከአለፉት የትምህርት ልምዳቸው ጋር የሚገናኝ ሊሆን ይችላል፡፡

የሂሳብ ትምህርትን የሚወዱት ካለፉት ተሞክሯቸው አዎንታዊ ምላሽ አግኝተው፣ የቋንቋ

ትምህርቱን የሚጠሉት ደግሞ ከአለፉት ተሞክሯቸው አሉታዊ ምላሽ አጋጥሟቸው ሊሆን

ይችላል፡፡ በባህሪያውያን ንድፈ ሀሳብ አንድ መምህር አንድን ተማሪ ለይቶ እውቅና ከሰጠ፣

ሌሎችም ተማሪዎች እውቅና ለማግኘት ሊበረታቱ ይችላሉ፡፡ እንዲሁም ከአንድ ቤተሰብ

ውስጥ አንድ ልጅ ውጤታማ ሆኖ ከቤተሰቡ/ ከወላጆቹ ሽልማት ከተሰጠው ሌሎች እህትና

ወንድሞችም ሽልማቱን ለማግኘት ጥረት ሊያደርጉና ሊበረታቱ ይችላሉ፡፡ በሌላ በኩል

አንድ መምህር ወይም አንድ ቤተሰብ አንድን ተማሪ/ አንድን ልጅ ለይቶ እውቅና ወይም

ሽልማት ከሰጠ ሌላው ተማሪ/ ልጅ ይህን እውቅና/ ሽልማት ለማግኘት ከሌላ ተማሪ ሊሰራ/

ሊኮርጅ ይችላል የሚል ተቃውሞም ይቀርብበታል (Anjomshoa and Sadighi, 2015)፡፡

የግንዛቤያውያን ንድፈ ሀሳብ በLeon እና Piagets ጽንስ ሀሳብ ላይ የተገነባ ሲሆን በዚህ

ጽንስ ሀሳብ ተነሳሽነት በአካባቢ እና በራስ ግንዛቤ ተጽዕኖ የሚመጣ ነው፡፡ ይህም

ከባህሪያውያን እይታ ጋር ሲነጻጸር የበለጠ ውስጣዊ እና በመረጃ ሂደት ላይ የተመሰረተ

ነው፡፡ ተማሪዎች የሚፈልጉትን ነገር ለማድረግ እና በአካባቢያቸው ላይ የመቆጣጠር

ስሜትን ለማግኘት የመማር ፍላጎት ይኖራቸዋል፡፡ በግንዛቤያዊ ንድፈ ሀሳብ መሰረት፣
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ሰዎች በተለያዩ እምነቶች መካከል ያሉ ልዩነቶችን ለመፍታት እርምጃ ይወስዳሉ

(Anjomshoa and Sadighi, 2015)፡፡

በግንዛቤያውያን እይታ፣ ተማሪዎች የሚፈልጉትን ነገር ለማሳካት ሚዛናዊነት እና ፍላጎት

አስፈላጊ ሲሆኑ፣ ችግሩ ደግሞ ተማሪዎች የሚፈልጉትን ስራ እንዲያሳኩ ለማነሳሳት

የሚያስፈልገው ሚዛናዊነት አለመኖር እና የተማሪዎችን ግለሰባዊ የማሳካት ፍላጎትን

መለካት አለመቻል ናቸው፡፡ በግንዛቤያውያን ንድፈ ሀሳብ የሰዎች ባህሪ ሰዎች ስለራሳቸው

እና አካባቢያቸው በሚያስቡበት አስተሳሰብ ላይ ተጽዕኖ እንደሚያሳድር ያሳያል

(Anjomshoa and Sadighi, 2015)፡፡

በሰብአውያን ንድፈ ሀሳብ፣ ተነሳሽነት የAbraham Maslow መለዮ ተደርጎ ይወሰዳል፡፡

Maslow እ.ኤ.አ. በ1970 እንዲነሳሱ የሚያደርጉ ፍላጎቶችን በተዋረድ አስቀምጠዋል፡፡

የመጀመሪያው የፊዚዮሎጅ ፍላጎቶች /ረሀብን እና ጥማትን ለማርካት አስፈላጊ ናቸው/

የሚል ነው፤ ሁለተኛው የደህንነት ፍላጎቶች /የደህንነት፣ የድርጅቶች እና የመተንበይ

አስፈላጊነት/፣ ሶስተኛው የባለቤትነት እና የፍቅር ፍላጎት፣ አራተኛው ከፍያለ ግምት /የራስ

ክብር/ ግምት፣ ስኬት፣ ችሎታ፣ እውቅና አክብሮት/ እንዲሁም የመጨረሻው በከፍተኛ ደረጃ

የራስ ተነሳሽነት ፍላጎቶች፣ የሚሉት ናቸው (Anjomshoa and Sadighi, 2015)፡፡

ሌላው በራስ የመወሰን ንድፈ ሀሳብ /Self Determination Theory/ ሲሆን በEdward Deci

and Richard Ryan የተመሰረተ ነው፤ በዚህ ንድፈ ሀሳብ፣ በሰው ልጅ ባህሪ ላይ ተጽዕኖ

ለማሳደር ውስጣዊ ግፊት መኖር አለበት፡፡ እንደግንዛቤያውያን ንድፈ ሀሳብ ሁሉ በራስ

የመወሰን ጽንስ ሀሳብም ለእድገትና ለልማት ተፈጥሯዊ ዝንባሌን ያሳያል፡፡ በራስ

በመወሰን ንድፈ ሀሳብ፣ ስኬት ንቁ የአካባቢ ማበረታቻን ይጠይቃል፤ ተነሳሽነትን እና

እድገትን የሚያበረታቱ ዋና ዋና ጉዳዮችም ራስን በራስ ማስተዳደር፣ የብቃት ግብረመልስ

እና ግንኙነት ናቸው (Anjomshoa and Sadighi, 2015)፡፡

የማህበረ ግንዛቤያውያን ንድፈ ሀሳብ የቅርብ ጊዜ እድገት ሲሆን የተመሰረተው በAlbert

Bandura ነው፡፡ በዚህ ጽንስ ሀሳብ፣ ባህሪ በማህበራዊ አመጣጥ ላይ አጽንኦት ይሰጣል፡፡

እናም የግንዛቤያዊ ምክንያቶች ለተነሳሽነት ሚና እንደሚጫወቱ ሀሳብ ያቀርባል፡፡

በማህበረ ግንዛቤያውያን ንድፈ ሀሳብ፣ ትምህርት ከሰዎች እና በዙሪያችን ባለው ዓለም
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እንዲሁም በመጽሐፎች እና ሌሎች ቁሳቁሶች በማየት ሊገኝ ይችላል የሚል አቋም አለው

(Anjomshoa and Sadighi, 2015)፡፡

በሌላ በኩል Brown (2000) እንደሚገልጹት ተነሳሽነት በባህሪያውያን፣ በግንዛቤያውያን እና

በግንባታውያን እይታ የተለያየ ብያኔ ይሰጠዋል፡፡ ይህም በባህሪያውያን እይታ ተነሳሽነት

አንድ ተግባር እንዲፈጸም በሚሰጥ ሽልማት የሚመጣ እንደሆነ ይታመናል፡፡ ውጫዊ

በመሆኑም በውጫዊ ሀይል/ ሽልማት ይመራል፡፡ በግንዛቤያውያን እይታ ተነሳሽነት

ከተማሪው ውስጣዊ ስሜት የሚመነጭ ነው፡፡ ውስጣዊ በመሆኑም በግለሰቡ ውስጣዊ ስሜት

የሚመራ ነው፡፡ በግንባታውያን እይታ ደግሞ ተነሳሽት ከማህበራዊ አውድ እና ከግለሰቦች

ምርጫ ጋር የሚያያዝ ነው፡፡ ውስጣዊ ሆኖ በግንኙነቶች/ በመስተጋብሮች ላይ

ይመሰረታል፡፡

ከእነዚህ ውስጥ ይህ ጥናት የግንባታውያን እይታን የሚከተል ይሆናል፡፡ ምክንያቱም

ፕሮጀክት ተኮር መማር በግንባታውያን ንድፈ ሀሳብ ላይ የሚመሰረት ነውና፡፡ በመሆኑም

በዚህ ጥናት ተነሳሽነት ውስጣዊ ሲሆን ተማሪዎች ለችግሮች መፍትሔን ለመስጠት

ከማህበረሰቡ ጋር የሚያደርጓቸው ግንኙነቶች እና እርስ በርስ የሚፈጥሩት የሀሳብ ልውውጥ

በመጻፍ ተነሳሽነታቸው ላይ ተጽዕኖ ሊፈጥር እንደሚችል ይታመናል፡፡ ስለሆነም በዚሀ

ጥናት ከተማሪው ውስጣዊ ስሜት የሚመነጭ ሆኖ ይህ ስሜትም ከማህበረሰቡ ጋር እና

ከተማሪዎች ጋር በሚፈጠር መስተጋብር ተጽዕኖ ይኖረዋል፡፡

2.2.1 የተነሳሽነት አይነቶች

Francis (2012) እንደገለጹት የተነሳሽነት አይነቶች ወደ ሰባት ይደርሳሉ፡፡ እነዚህም 1ኛው

የውጤት ተነሳሽነት ሲሆን ይህ ግቦችን ለመምታት የሚያስችል ነው፡፡ ስኬታማ የመሆን

ፍላጎት ያለው ሰው ዓላማውን ለማሳካትና የስኬት ደረጃ ላይ ለመድረስ ይፈልጋል፡፡ በዚህ

የተነሳሽነት አይነት አንድ ሰው ስራውን የሚሰራው የራሱን ፍላጎት ለማርካት እንጅ

ስራውን በመስራቱ የሚያገኘውን ሽልማት አስቦ አይደለም፡፡ 2ኛው የዝምድና ተነሳሽነት

ሲሆን ይህም በማህበራዊ ደረጃ ከሰዎች ጋር ያለው ግንኙነት አግባብነት ባለው

አመለካከትና በትብብር ለማድረግ የሚያስችል ነው፡፡ 3ኛው የብቃት ተነሳሽነት ነው፤ ይህ

ከፍተኛ ጥራት ያለው ስራን ለመስራት የሚፈጠር ተነሳሽነት ሲሆን ይህ አይነት ተነሳሽነት

ያለው ሰው ችግር የመፍታት ችሎታውን በመጠቀም፣ መሰናክሎች ሲያጋጥሙት ይህን
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ለማለፍ ጥረት በማድረግና ከተሞክሮዎች በመማር ይታወቃል፡፡ 4ኛው የኃይል ተነሳሽነት

ሲሆን በሰዎች ላይ ተጽዕኖ ለማሳደርና ሁኔታዎችን ለመቀየር የሚያስችል ተነሳሽነት

ነው፡፡ 5ኛው የአመለካከት ተነሳሽነት ሲሆን ይህም ሰዎች እንዴት እንደሚያስቡና ምን

እንደሚሰማቸው ለማወቅ የሚያስችል ነው፡፡ 6ኛው የማበረታቻ ተነሳሽነት ነው፤ ይህ አንድ

ግለሰብ/ ተማሪ በሚሰራው ስራ ማበረታቻዎችን/ ሽልማቶችን ለማግኘት በማሰብ

የሚነሳሳበት ነው፡፡ 7ኛውና የመጨረሻው የፍርሀት ተነሳሽነት ሲሆን ይህም አንድ ሰው/

ተማሪ በግዳጅ ለመስራት የሚነሳሳበት ሲሆን አነሳሹ ቅጣት ሊሆን ይችላል፡፡ ይህ አይነቱ

ተነሳሽነት ወዲያውኑ ስራውን ለመስራት ጠቃሚ ቢሆንም ቆይታው ግን አጭር ነው፡፡

በሌላ በኩል Brown (2000)፣ Khodashenas, Amouzegar, Farahani, Hasheminasab,

and Kazemian (2013)፣ Anjomshoa and Sadighi (2015) እና Gopalan et al. (2017)

እንደሚገልጹት ተነሳሽነትን በሁለት ከፍሎ ማየት ይቻላል፡፡ እነዚህም ውስጣዊ እና

ውጫዊ ተነሳሽነት ናቸው፡፡ ውስጣዊ ተነሳሽነት አንድ ተማሪ/ ግለሰብ በትምህርታዊ

እንቅስቃሴው ውስጥ ለመሳተፍ ሽልማቶችን፣ ስጦታዎችንና ማንኛውንም አይነት ውጫዊ

ግፊት እና ጥቅም ሳይጠብቅ በውስጡ ያለውን ፍላጎት ለማሟላት እና በዚህም እርካታን

ለማግኘት የሚያደርገውን ተሳትፎ የሚመለከት ነው፡፡ ውስጣዊ ተነሳሽነት ያላቸው

ተማሪዎች በቋንቋ ትምህርት ውስጥ የሚሳተፉት የራሳቸውን እውቀትና ብቃት ለማዳበርና

በዚህም ደስታን/ እርካታን ለማግኘት ነው፡፡ ውጫዊ ተነሳሽነት ደግሞ ተማሪው ቋንቋውን

የሚማረው እውቀቱንና ብቃቱን ለማዳበር ሳይሆን ከውጪ በሚኖሩ እንደ ሽልማት፣

መገደድ እና ቅጣት ምክንያት ነው። አንድ ሰው ማንኛውም አይነት ሽልማት፣ ውጫዊ

ግፊት ወይም አስገዳጅ ነገር ከደረሰበት በተፈጥሮው ይገፋፋል፡፡ ተማሪዎች በውጫዊ

ሽልማት ወይም ግፊት ምክንያት የሚነሳሱ ከሆነ ይህ ውጫዊ ግፊት በማይኖርበት ሰዓት

ተነሳሽነታቸውም ይቀንሳል፡፡ Francis (2012) በhttps://www.mbaknol.com ድረ ገጽ ላይ

ከገለጿቸው ሰባት የተነሳሽነት አይነቶች ውስጥ የውጤት ተነሳሽነት እና የብቃት ተነሳሽነት

በውስጣዊ ተነሳሽነት የሚካተቱ ሲሆን የማበረታቻ ተነሳሽነት እና የፍርሀት ተነሳሽነት

ደግሞ በውጫዊ ተነሳሽነት ሊጠቃለሉ ይችላሉ፡፡

በሌላ በኩል ደግሞ Krashen (1981)፣ Khodashenas et al. (2013) እና Anjomshoa and

Sadighi (2015) ተነሳሽነትን መሳሪያዊ /Instrumental/ and ቅንጅታዊ /Integrative/

በማለት በሁለት ይከፍሏቸዋል፡፡ መሳሪያዊ ተነሳሽነት ተማሪዎች ቋንቋውን የሚማሩት

https://www.mbaknol.com
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ፈልገውት ሳይሆን ቋንቋውን እንዲማሩ ግድ ሆኖባቸው ወይም ደግሞ ቋንቋውን

በመማራቸው የሚያገኙትን ጥቅም አስበው ነው፡፡ ቅንጅታዊ ተነሳሽነት ደግሞ ተማሪዎች

ቋንቋውን የሚማሩት አስበውበት እና ፈልገውት ሲሆን በዚህም የሚማሩትን ቋንቋ

ማህበረሰብ ባህል፣ ወግ እና ልማድ ለማወቅ ፍላጎት ይኖራቸዋል፡፡ እነዚህ የተነሳሽነት

አይነቶችንም መሳሪያዊ የሚባለውን ከውጫዊ ተነሳሽነት ጋር፣ ቅንጅታዊ የሚባለውን

ደግሞ ከውስጣዊ ተነሳሽነት ጋር ማጠቃለል ይቻላል፡፡

በዚህ ጥናት ደግሞ ተነሳሽነት፤ ተማሪዎች ቋንቋውን ሲማሩ፣ በፕሮጀክት ተኮር መማር

ዘዴ የሚሰጣቸውን የፕሮጀክት ተግባራት ለመስራትና መረጃዎችን ለመሰብሰብ

ከማህበረሰቡ አባላት ጋር ሲገናኙ፣ ችግሮችን ለመፍታትና መፍትሔ ለማምጣት ሲሞክሩ

በዚሁ አካሄድ የመጻፍ ችሎታቸውን ለማጎልበት ሚያደርጉትን መነሳሳት የሚመለከት

በመሆኑ ውስጣዊ/ ቅንጅታዊ ሊባል ይችላል፡፡

2.2.2 የተነሳሽነት ሂደት

Francis (2012) እንደገለፁት የተነሳሽነት ሂደቶች የሚከተሉት ናቸው፡፡ የመነሳሳት ሂደት

የሚጀምረው በሰዎች ውስጥ ያልተሟላ ፍላጎት /Unsatisfied need/ ሲኖር ነው፤ እርካታ

የሌለው ፍላጎት መኖሩ ደግሞ ውጥረትን/ Tension/ ያስከትላል፡፡ ይህን ፍላጎት ለማሳካት

እንቅስቃሴ /Drive/ ይፈጠራል፡፡ ማለትም ውጥረት በሰብአዊ ፍጡር ውስጥ የመገፋፋት/

የመነሳሳት ስሜትን ይፈጥራል፡፡ ፍላጎቱን ለማሟላትም የተለያዩ አማራጮችን መፈለግ

ይጀምራል፤ ይህም የፍለጋ ባህሪ /Search Behavior/ ነው፤ አማራጮችን ከፈለገ በኋላ

በመረጠው ምርጫ መሰረት ባህሪን ማሳየት ይጀምራል፤ ከዚያ በኋላ የተሟላ ፍላጎት

/Satisfied need/ ይመጣል፡፡ ለረጅም ጊዜ አንድ አይነት ባህሪ ካሳየ ፍላጎቱ ይሟላል

ወይም የተሟላ እንደሆነ ይገመግማል፤ ከዚህ በኋላ ውጥረት/ ጭንቀት ይቀንሳል

/Reduction of tension/፡፡ ነገር ግን የመነሳሳት/ የግፊት ሂደት አንድ ፍላጎት በማርካት

ላይ ብቻ አያበቃም፡፡ ለምሳሌ አንድ ተማሪ በትምህርቱ ውጤታማ ለመሆን ይፈልግና

ይህን ፍላጎቱን ለማርካት በትምህርቱ ላይ ጠንክሮ ለመስራትና ስራውን በትጋት

ለመጀመር ይበረታታል፡፡ ከጊዜ በኋላ ፍላጎቱን የሚያሟላ ውጤት በትምህርቱ ላይ

ያገኛል፡፡ ነገር ግን የመነሳሳቱ ሂደት በዚህ ፍላጎቱ መርካት ብቻ አያበቃም፡፡ አንድ

ፍላጎትን ካሟላ በኋላ ሌላ ፍላጎትን ያዳብራል፤ እናም በተማሪዎች ውስጥም ሆነ
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በማንኛውም የሰው ልጅ ይህ አይነቱ ተመሳሳይ ሂደት ቀጣይነት ያለው ነው፡፡ ይህ

ሂደትም በአጭሩ እንደሚከተለው ይገለጻል፡፡

=አንድ ፍላጎት ተሟልቶ ጭንቀት ሲቀንስ ሌላ ፍላጎት እንደሚዳብር የሚያሳይ

ስዕል1፡- የተነሳሽነት ሂደት (Francis፣ 2012)

2.2.3 የተነሳሽነት መገለጫዎች

Francis (2012) እንደገለፁት የተነሳሽነት መገለጫዎች የሚከተሉት ናቸው፡፡ 1ኛው

ተነሳሽነት የስነልቦና ክስተት መሆኑ ነው፡፡ ተነሳሽነት ውስጣዊ ስሜት ሲሆን በተጽዕኖ

ሊገደብ አይችልም፡፡ ውስጣዊ ስሜቶች ማለትም ፍላጎት፣ ምኞት፣ ተስፋ የመሳሰሉት

ውስጣዊ ስሜቶች በሰዎች ላይ ተጽዕኖ ያሳድራሉ፡፡ 2ኛው ተነሳሽነት ወደ ግብ የሚያመራ

ኃይል ነው፡፡ ይህም ማለት ተነሳሽነት ሰዎች ግባቸው ላይ እንዲደርሱና እንዲሰሩ

ያደርጋል፡፡ ተነሳሽነት ያለው ተማሪ/ ግለሰብ ቁጥጥር ወይም መመሪያ አያስፈልገውም።

እሱ በፈለገበት መንገድ ሁልጊዜም ይሰራል፡፡ 3ኛው መገለጫው የተነሳሽነት አነሳሾች

አዎንታዊ ወይም አሉታዊ መሆናቸው ነው፡፡ ይህም አዎንታዊ አነሳሽ የሚባሉት እድገት፣

ጉርሻ፣ አክብሮት፣ እውቅና የመሳሰሉት ሲሆኑ አሉታዊ አነሳሽ የሚባሉት ደግሞ እንደ

ቅጣት አይነቶች ናቸው፡፡ 4ኛው ተነሳሽነት ውስብስብ ሂደት መሆኑ ነው፡፡ ተነሳሽነት

ውስብስብ ሂደት ሲሆን ይህም አንድ መምህር ተማሪዎችን ለማነሳሳት የተማሪዎችን

ፍላጎት ማወቅን ይጠይቃል፡፡ አንዳንድ ተማሪዎች እውቅና ማግኘትን ሊፈልጉ ይችላሉ፤

ሌሎች ደግሞ የመማሪያ ቁሳቁስ አይነት ሽልማቶችን ይሻሉ፤ ስለሆነም መምህሩ

ተማሪዎችን ለማነሳሳት እነዚህን የተማሪዎች ፍላጎት ማወቅ የሚጠበቅበት ሲሆን እነዚህን

የተማሪ ፍላጎቶች ማወቅ ደግሞ ውስብስብና ከባድ ስራ ነው፡፡ 5ኛውና የመጨረሻው

መገለጫው ተነሳሽነት ፈጣንና ቀጣይነት ያለው ሂደት መሆኑ ነው፡፡ የሰው ፍላጎቶች ገደብ

የሌላቸውና የማያቋርጥ ለውጥን የሚያደርጉ ናቸው፡፡ በአጠቃላይ እነዚህ የተነሳሽነት

መገለጫዎች ውስጣዊ እና ውጫዊ ተነሳሽነትን የሚመለከቱ ናቸው፡፡

የፍለጋ ባህሪ /የተሟላ ፍላጎትውጥረት/ ጭንቀት መቀነስ

ያልተሟላ ፍላጎት ውጥረት/Tension/ እንቅስቃሴ /Drive/
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2.2.4 ተነሳሽነት እና የመጻፍ ትምህርት

ተነሳሽነት እና የመማር ሂደት ጥልቅ የሆነ ግንኙነት ያላቸው ሲሆኑ ተነሳሽነት ለሰው

ልጆች ስኬታማነት ዋናው ምክንያትም ነው፡፡ በማንኛውም ትምህርት ውጤታማ እና

ስኬታማ ለመሆን፤ መነሳሳት የሚያስፈልግ ሲሆን፣ ይህ መነሳሳትም በምርጫችን ላይ

ስኬታማ እንድንሆን አጋዥ ነው፡፡ ተነሳሽነት ከሌለን ደግሞ በትምህርቱ ላይ ተስፋ

የመቁረጥ እና የመረበሽ ስሜትን ይፈጥራል፤ ይህም ውጤታማነትን እና ደህንነትን

ያናጋል (Gopalan et al., 2017)፡፡

ተነሳሽነት በመጻፍ ችሎታ ላይም ተጽዕኖ እንዳለው እና የተማሪዎች ተነሳሽነት

በአዎንታዊ ሁኔታ ከጨመረ ተማሪዎች ለመጻፍ ትምህርት ትኩረት እንደሚሰጡ፤

ተነሳሽነታቸው ዝቅተኛ ከሆነ ደግሞ የመጻፍ ትምህርቱን ለመማር ፍላጎት

እንደማይኖራቸውና ይህም ውጤታማነታቸውን እንደሚቀንስ (Al-Shourafa, 2012)

ይገልጻሉ፡፡ እንዲሁም Gupta and Woldemariam (2011) የተማሪዎች ተነሳሽነት ከፍተኛ

ከሆነ፣ ተማሪዎች የተለያዩ የመፃፍ ስልቶችን እንደሚጠቀሙ እና ይህም በመፃፍ

ችሎታቸው ላይ ከፍተኛ አስተዋፅኦ እንዳለው ይገልፃሉ።

በአጠቃላይ ተነሳሽነት ለመጻፍ ክሂል ትምህርትም ሆነ ለሌሎች የቋንቋ እውቀትና የክሂል

ትምህርቶች ውጤታማነት ወሳኝ ነው፡፡ ይህም የተማሪዎች ተነሳሽነት በጨመረ ቁጥር

ተማሪዎች ትምህርቱን ለመማር ፍላጎት ስለሚኖራቸው ለትምህርቱ ትኩረት ይሰጣሉ፡፡

በተቃራኒው የተማሪዎች ተነሳሽነት ሲቀንስ ወይም ዝቅተኛ ከሆነ ትምህርቱን ለመማር

ያላቸው ፍላጎትም ስለሚቀንስ ለትምህርቱ ትኩረት አይሰጡም፡፡ በዚህም ምክንያት

በትምህርቱ ላይ ውጤታማ አይሆኑም፡፡ በርግጥ ተማሪዎች የመፃፍ ችሎታው እያላቸውም

በተለያዩ ምክንያቶች ለመፃፍ ተነሳሽነት ላይኖራቸው ይችላል። ይህም ምናልባትም

የሚፅፉበት ርዕሰ ጉዳይ የማያውቁት ሆኖ አልያም የማይፈልጉት ርዕስ ቀርቦላቸው ሊሆን

ይችላል። ይህ ጥናትም ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ እና

ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለውን ሚና መመርመር ላይ ትኩረቱን አድርጎ ተካሂዷል፡፡
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2.3 የፕሮጀክት ስራ እና ፕሮጀክት ተኮር መማር

በዚህ ርዕስ ስር በፕሮጀክት ስራ እና በፕሮጀክት ተኮር መማር የመማር ዘዴ መካከል

ስላለው ልዩነት ቀርቧል፡፡ የፕሮጀክት ስራን፣ ከቋንቋ ትምህርት ብሎም ከመጻፍ ክሂል

ትምህርት አውድ አንጻር ለመግለጽ ያህል መምህራን የመጻፍ ትምህርቱን ካስተማሩ በኋላ

ለማጠናከሪያ እንዲሆን ተማሪዎች ክፍል ውስጥ ወይም ቤታቸው ሰርተው/ ጽፈው

እንዲመጡ የሚሰጣቸው የቤት ወይም የክፍል ስራ ነው፡፡ ለምሳሌ “በተማራችሁት

ትምህርት መሰረት ስለራሳችሁ የህይወት ታሪክ፣ ስለአስተዳደጋችሁ፣… በአንድ

አንቀጽ/ …ድርሰት ጽፋችሁ አምጡ፤” የሚሉት ስራዎችን የሚመለከት ነው፡፡ በመሆኑም

ከዚህ ቀጥሎ የውጭ ሀገር ባለሙያዎች በገለጹበት አገላለጽ ማለትም “የፕሮጀክት ስራ/

የፕሮጀክት ስራ ተግባራት” እየተባሉ የሚገለጹት እየተተገበረ በነበረው የመማሪያ ክፍል

ውስጥ መምህራን በመማሪያ መጽሐፍ መሰረት የቤት ስራ/ የክፍል ስራ እያሉ

የሚሰጧቸውን ተግባራት ይሆናል ማለት ነው፡፡

Teach Thought Staff (2019) እንደሚሉት በፕሮጀክት ስራ እና በፕሮጀክት ተኮር

መማር መካከል በርካታ ልዩነቶች አሉ፡፡ ፕሮጀክት በአቅጣጫና በመመሪያ የተመሰረተ

ሲሆን ፕሮጀክት ተኮር መማር ደግሞ በዓላማና በጥያቄ ላይ የተመሰረተ ነው፡፡ ፕሮጀክት

ሞዴልን እና ስራን መሰረት ያደረገ ሲሆን ፕሮጀክት ተኮር መማር ደግሞ ችግርን እና

መፍትሔን መሰረት ያደረገ ነው፡፡ Francis (2018) እና Teach Thought Staff (2019)

እንደገለጹት በፕሮጀክት ስራ እና በፕሮጀክት ተኮር መማር መካከል ያለው ልዩነት

እንደሚከተለው በሰንጠረዥ ቀርቧል፡፡

ሰንጠረዥ1፡- የፕሮጀክት ስራ ተግባራት እና የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ ተግባራት

ልዩነት (Francis, 2018፤ Teach Thought Staff, 2019)

የፕሮጀክት ስራ ተግባራት የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት

በአብዛኛው ለብቻ የሚሰሩ ናቸው፤ በአብዛኛው በቡድን መተባበርን እና የመምህር ድጋፍን

ይጠይቃሉ፤

መምህር መር ናቸው፤ ተማሪ መር ናቸው፤

ሁሉም ፕሮጀክቶች አንድ አይነት

ግብ አላቸው፤

ተማሪዎች የሚመጣውን ውጤት የሚወስን ምርጫ ያደርጋሉ፤

በመሆኑም ግባቸውም የተለያዩ ናቸው፤
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ውጤቶቹ ለመምህሩ ብቻ ገቢ

ይደረጋሉ፤

ውጤቶች ለትክክለኛው አድማጭ ይቀርባሉ፤

በአብዛኛው ከእውነተኛው ዓለም

ጋር አይገናኙም፤

በእውነተኛው ዓለም የህይወት ልምዶች እና ችግሮች ላይ

ይመሰረታሉ፤

ከዋነኛው ትምህርት በኋላ

ይከሰታሉ፤ ማለትም ዋናው

ትምህርት ቀድሞውኑ ይከናወንና

ፕሮጀክቶቹ እንደማጠናከሪያ

ይቀርባሉ፤

ዋናው ትምህርት በፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት በኩል

ይከሰታል፤ ተግባራቱን ሲሰሩም የእውነተኛውን ዓለም የስራ

አካባቢ፣ ቴክኖሎጂን፣ መሣሪያዎችን እና ልምዶችን በብቃት

ይጠቀማሉ፤ ተማሪዎችም መሳሪያዎችን እንደዓላማቸው

ይመርጣሉ፤

በውጤት ላይ የሚያተኩሩ ናቸው፤ ውጤቱንም ሂደቱንም የሚፈልጉ ናቸው፤

አስተማሪው በአንድ ወረቀት ላይ

በዝርዝር ሊያሰፍው ይችላል፤

ተማሪዎችም ሆነ መምህራኑ ውጤት ለማምጣት በሚሰሩበት ጊዜ

ብዙ “እንዲያውቁ ይፈልጋሉ” / “Need to Knows”/፤

የመምህሩ ሥራ መርሃግብሩ

ከተጠናቀቀ በኋላ ይጀምራል፤

የመምህሩ ሥራ ፕሮጀክቱ ከመጀመሩ በፊት ይጀምራል፤

ተማሪዎቹ በፕሮጀክቶቹ ውስጥ

በማንኛውም ቦታ ምርጫ የማድረግ

ዕድል የላቸውም፤

ተማሪዎቹ ብዙ ምርጫዎችን ያደርጋሉ፡፡ መምህራንም በተማሪዎች

ምርጫ ይገረማሉ፤ ይደሰታሉ፤

በመመሪያዎች ላይ የሚመሰረቱ

ናቸው፤

በመሪ ጥያቄዎች ላይ የሚመሠረቱ ሆነው በትምህርቱ የሚመጡትን

ለውጦች የሚያካትቱ እና የማወቅ ፍላጎትን የሚያረጋግጡ ናቸው፤

በእውነተኛው ዓለም ውስጥ

እውነተኛ ችግሮችን ለመፍታት

ጥቅም ላይ ሊውሉ አይችልም፤

ምንም እንኳን ትግበራ ላይ ችግር ቢኖርም ለእውነተኛው ዓለም

ችግሮች መፍትሄዎችን ማቅረብ ይችላሉ፤

የተማሪዎችን ኑሮ በቀጥታ

የሚመለከቱ አይደሉም፤

የተማሪዎችን የአሁን ወይም የወደፊት ህይወት የሚመለከቱ

ናቸው፤

አስቀድሞ መፍትሔ በሆኑ

ክስተቶች ላይ የሚመሰረቱ ናቸው፤

ሁኔታዎቹ እውን ናቸው ወይም ልብ ወለድ ከሆኑ ተጨባጭ፣

አዝናኝ እና ወቅታዊ ናቸው፤

ውስጥ ዘወር ናቸው፤ ከመማሪያ ክፍል ውጭ ላሉት ሰዎችም/ ለሕዝብ ሊቀርቡ ይችላሉ፤
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ከዚህም በተጨማሪ Thoughtful Learning Newsletter (2020) ስለፕሮጀክት ስራ እና

ፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ እንደሚከተለው ያብራሩታል፡፡ በአብዛኛው በተለምዷዊ

የመማሪያ ክፍል (Traditional Class) ውስጥ ፕሮጀክቶች አሉ፡፡ ለምሳሌ በዚህ ስልት

ግጥም ጻፉ፤ ራፕ ዘፈን ፍጠሩ፤ የሳንታ ማሪያ የጥርስ ሳሙና ሞዴል ስሩ፤ የመሳሰሉት

ፕሮጀክቶች በተለምዷዊዩ የመማሪያ ክፍል (Traditional Class) ውስጥ የሚሰሩ እና

ተማሪዎች የተማሩትን ይዘት ግልጽ የሚያደርጉ ናቸው፡፡ እነዚህ ፕሮጀክቶች በሞዴሎችና

መመሪያዎች ላይ የሚመሰረቱ ናቸው፡፡ ሆኖም በእነዚህ ፕሮጀክቶች መምህሩ ጥያቄዎችን፣

እቅዱን እና ጥናቱን ያካሂድና ትምህርቱን ለተማሪዎች ያቀርባል፤ ከዚያም ተማሪዎች

አንድ ነገር ይፈጥራሉ፤ መምህሩና ተማሪው የተሰራውን ፕሮጀክት ለማሻሻል አንድ ላይ

ይሰሩና፤ ስራውን ተማሪዎች ለክፍሉ ያቀርባሉ፤ ወይም ደግሞ ትምህርት ቤት

ያስቀምጡታል፡፡ ይህ በኛ አገር የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት አውድ ሲታይ፡- ለምሳሌ

በመማሪያ መጽሐፉ ውስጥ ስለአመዛዛኝ ድርሰት መግለጫና ምሳሌ ከቀረበ በኋላ

ተማሪዎች ቀና አመለካካት ስላላቸውና ስለሌላቸው ሰዎች በማነጻጸር አመዛዛኝ ድርሰት

እንዲጽፉ ይነገራቸዋል (አማርኛ የተማሪ መጽሐፍ 10ኛ ክፍል፣ 2004)፡፡ ተማሪዎችም

በቀረበላቸው መመሪያ እና አቅጣጫ መሰረት አመዛዛኝ ድርሰት ክፍል ውስጥ ወይም

ቤታቸው ጽፈው ያመጡና ለመምህራቸው ያስረክባሉ፡፡ ሞዴሉም የሚከተለውን

ይመስላል።

መምህር

ተማሪ

ስዕል፡- 2 የፕሮጀክት ስራ ሞዴል (Thoughtful learning Newsletter, 2020)

በሌላ በኩል በፕሮጀክት ተኮር መማር የመማሪያ ክፍል ውስጥ ተማሪው ከመጀመሪያው

በጥያቄው ሂደት ይሳተፋል፡፡ ተማሪዎች በተሞክሮ ስለጉዳዩ ሲያሰላስሉ ጥርጣሬ እና

ግርታ በሚፈጥሩባቸው ጥያቄዎች ላይ ይነሳሉ፡፡ ከዚያም ተማሪዎች ስለርዕሰጉዳዩ እና

መጠየቅ/ Questioning

ማቀድ/ Planning

መፈለግ/ Researching

መፍጠር/ Creating

ማሻሻል/ Improving

ማቅረብ/ Presentation
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መማር ስለሚፈልጉት ነገር መሪ ጥያቄዎችን ይዘው ለመምጣት ከመምህራን ጋር አብረው

ይሰራሉ፡፡ አንድ ላይ ሆነው ጥያቄዎቻቸውን በመመለስ ረገድ እንዴት እንደሚጓዙ በሂደቱ

ላይ ያቅዳሉ፡፡ ከዚያም መረጃ ይፈልጋሉ፤ ይሰበስባሉ፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር

ተማሪዎች መረጃዎችን ሲፈልጉና ሲሰበስቡ ይዘትን እና ጽንስ ሀሳቦችን ብቻ አይደለም

የሚማሩት፤ ክሂሎቶችንም (በጥልቀት ማሰብና ችግር ፈችነትን /Critical Thinking and

problem solving/፣ ተግባቦትን /communication/፣ ትብብርን /collaboration/ እና የፈጠራ

ችሎታና ግኝትንም /creativity and innovation/ (Stivers, 2010፤ Praba, et al., 2018)

ያገኛሉ እንጅ፡፡ ተማሪዎች መረጃዎችን ከሰበሰቡ በኋላ ያረቃሉ፤ ተማሪዎች የሰበሰቧቸውን

መረጃዎች ለማርቀቅ በግል ይሰራሉ፤ ዋናውን ጽሑፍም እንዲሁ በግላቸው ይጽፋሉ፤

ይከልሳሉ፡፡ ከዚያ በኋላ ከቡድን አባላታቸው ጋር እርማት ይሰጣጣሉ፤ እንደገና አብረው

ያረቃሉ፤ ይጽፋሉ፤ ይከልሳሉ፡፡ በመጨረሻም ከመምህራቸው ጋር እየተወያዩ ለሚቀጥለው

ስራቸው ግብዓት ያገኛሉ፡፡ ይህም አብዛኛው ስራቸው ከመማሪያ ክፍል ውጭ የሚተገበር

ነው፡፡ ተማሪዎች እና መምህራን ፕሮጀክቶችን በሚፈጥሩበት ጊዜ ሊረዷቸው ከሚችሏቸው

የማህበረሰብ አባላት ጋር መገናኘትና መረጃዎችን መሰብሰብ ይችላሉ፤ ያነባሉ ወይም ድረ

ገጽ ይጠቀማሉ፡፡ የመጨረሻው የፕሮጀክት ውጤትም፣ በአብዛኛው ወላጆችን እና

የማህበረሰቡን አባላት በሚያካትት መልኩ ወይም የሚመለከታቸው የማህበረሰብ አባላት

በሚገኙበት መንገድ ሊቀርብ ይችላል፡፡ አንዳንድ ጊዜ በፕሮጀክት ተኮር መማር

የሚነደፉና የሚተገበሩ የፕሮጀክት ተግባራት ከትምህርት ቤት ባሻገር በአለም ውስጥም

ለውጥ ያመጣሉ፡፡ የፕሮጀክት ተኮር መማር ሞዴልም የሚከተለውን ይመስላል።

መምህር

ተማሪ

ስዕል፡-3 የፕሮጀክት ተኮር መማር ሞዴል (Thoughtful Learning Newsletter, 2020)

መጠየቅ/ Questioning

ማቀድ/ Planning

መፈለግ/ Researching

መፍጠር/ Creating

ማሻሻል/ Improving

ማቅረብ/ Presentation
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በፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ አስተማሪዎች አስተባባሪ እንጅ አስተማሪ አይደሉም፡፡

ማለትም የእውቀት ምንጭ ሳይሆኑ ይልቁንም ተማሪዎች ስኬታማ ለመሆን

የሚያስፈልጓቸውን መረጃዎች እና ችሎታዎች እንዲያገኙ ይረዷቸዋል፡፡ በፕሮጀክት ስራ

ላይ ግን መምህራን አስተማሪ ናቸው (Thoughtful Learning Newsletter, 2020)፡፡

በአጠቃላይ በፕሮጀክት ስራ/ ለመጻፊያ የሚሆኑ ርዕሶች ተብለው በመማሪያ መጽሐፉ

ውስጥ የቀረቡት ተግባራት፣ በአብዛኛው ትምህርቱ ከቀረበ በኋላ፣ ተማሪዎች ከተሰጠው

ትምህርት ተነስተው የሚሰሯቸው ሲሆኑ እንደማጠናከሪያ ይወሰዳሉ፤ በፕሮጀክት ተኮር

መማር ደግሞ የፕሮጀክቱ ተግባራት ተሰጥተው በዚህ ተግባራት በኩል ተማሪዎች

ትምህርቱን ይማሩታል፡፡ ለምሳሌ የመጻፍ ክሂልን እየተተገበረ ባለው ክፍል ሲማሩ

ተማሪዎች ሙሉ ትምህርቱን ከተማሩ በኋላ አንድ ልቦለድ አንብበው ስለተረዱት ታሪክ

ድርሰት እንዲጽፉ እንደፕሮጀክት ሊሰጣቸው ይችላል፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ

ደግሞ ትምህርቱ ከመሰጠቱ በፊት በጥያቄ ላይ የተመሰረተ የፕሮጀክት ተኮር መማር

ተግባር ይሰጣቸውና (ለምሳሌ፡- ድርቅ፣ የድርቅ መንስኤዎች፣ የሚያስከትለው ችግር፣

መፍትሔዎች፣ ወዘተ.፣ የመብራት መቆራረጥ፣ መንስኤዎች፣ የሚያስከትለው ችግር፣

መፍትሔዎች፣ ወዘተ.) በእነዚህ ጉዳዮች ላይ ቃል መጠይቅ በማዘጋጀት፣ በማንበብ፣

ያላቸውን ልምድ እና እውቀት በመጠቀም መረጃዎችን በመሰብሰብና በማደራጀት፣

በማርቀቅ፣ በመጻፍ እና በመከለስ በእያንዳንዱ ሂደት ከመምህራቸው እና ከአቻዎቻቸው

ጋር ግብረመልስ በመሰጣጠት የመጻፍ ትምህርቱን ይማራሉ፤ ችሎታቸውንም ያዳብራሉ፡፡

በመሆኑም ይህ ጥናት ለመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት አስተዋጽኦ እንዳለው ወይም

እንደሌለው የፈተሸው፣ ለፕሮጀክት ስራ በሚሰጡት ተግባራት ሳይሆን ፕሮጀክት ተኮር

መማር ዘዴ ተግባራዊ ሲደረግ የሚዘጋጁና የሚነደፉ ተግባራትን በመስጠት ነው፡፡ ከዚህ

ቀጥሎም ስለፕሮጀክት ተኮር መማር ማብራሪያ ቀርቧል፡፡

2.3.1 ፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ

Simpson (2011) Wolk (1994)ን፣ Muniandy (2000)ን እና Beckett (2006)ን ጠቅሰው

ስለ ፕሮጀክት ተኮር መማር እንደገለጹት ፕሮጀክት ተኮር መማር በመጀመሪያ በDavid

Snedden በአሜሪካ የእርሻ ትምህርት ውስጥ ሳይንስን ያስተማረችበት ሲሆን በኋላም

በWilliam Heard Kilpatric ለተማሪዎች አስፈላጊ ነው ተብሎ ተግባራቱ ትኩረት ተሰጥቶት
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እንዲሰራበት ተደርጓል፡፡ በሌላ በኩል Nassir (2014) Eyring (1997)ን ጠቅሰው

እንደገለጹት የፕሮጀክት ስራ እንደትምርታዊ ስራ በቋንቋ ትምህርት የተጀመረው

በ1970ዎቹ አጋማሽ ቢሆንም በደንብ ለመታወቅ ግን እስከ 1990ዎቹ መጀመሪያ

ዘግይቷል፡፡ ይህን የፕሮጀክት ዘዴ በትምህርት ውስጥ በመጠቀም የመጀመሪያው

የትምህርት ባለሙያ Kilpatric ነበር፡፡ ይህ ሰው የፕሮጀክት ተኮር መማር በሁሉም ደረጃ

ለሚገኙ አፍፈትና ኢአፍፈት የቋንቋ ተናጋሪዎች ቢተገበር ውጤታማ እንደሚሆን ይገልጹ

ነበር፡፡ Kilpatric በክፍል ውስጥ ያለውን የመምህርና ተማሪ ውይይት የዲሞክራሲ ቦታ

እንደሆነ አድርገው ይመለከቱታል፡፡ ዲሞክራሲያዊ መረዳት ማለትም ተማሪዎች በሥርዓተ

ትምህርቱ ላይ ተሳትፎ ማድረግ ማለት ነው፤ ይህም የፕሮጀክት ዘዴ ምልክት ነው፡፡ ይህ

የዲሞክራሲ ጽንስ ሀሳብ በቋንቋ መማር ክፍል ውስጥ በሚኖር የፕሮጀክት ተኮር መማር

ዘዴ ሊተገበር የሚችል ነው፡፡ ተማሪዎችም በሚሰሩት የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ

ተግባር አማካኝነት ሀላፊነትን፣ ነጻነትን፣ ማህበራዊነትን እና የመተባበር ባህሪን ያዳብራሉ

(Nassir, 2014)፡፡

ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ ዘዴ? አቀራረብ? ወይስ ብልሀት? የሚለውን ባለሙያዎች

በተለያየ መንገድ ገልጸውታል፡፡ Nassir (2014) ፕሮጀክት ተኮር መማር “ዘዴ”፣

“ብልሀት” እንዲሁም “አቀራረብ” የሚለውን ሳይለዩ በሶስቱም አገላለጾች ተጠቅመውበታል፡፡

በሌላ በኩል Simpson (2011) “ዘዴ” ወይም “አቀራረብ” የሚለውን ሳይለዩ በሁለቱም

ገልጸውታል፡፡ ከእነዚህ ምሁራን በተለዬ Thomas (2000) ፕሮጀክት ተኮር መማር “ዘዴ”

መሆኑን ይገልጻሉ፡፡ በዚህ ጥናት ደግሞ ፕሮጀክት ተኮር መማር "ዘዴ" ነው፡፡ ምክንያቱም

አቀራረብ አጠቃላይ ንድፈሀሳባዊ ማሕቀፍን የሚያሳይ፣ ወደአንድ ስራ ለመቅረብ መንገድ

የሚሆንና አቅጣጫን የሚያመለክት ነው፡፡ ብልሀት ደግሞ የተወሰኑ እርምጃዎችን የሚወስን

ሲሆን ምሳሌ አንድን ጨዋታ ለማሸነፍ ብልሀትን እንጠቀማለን፡፡ በሌላ በኩል ዘዴ አንድን

ስራ የምንከውንበት መንገድ ሲሆን ሁልጊዜ የተደራጀ፣ የተዋቀረና ስርዓት ያለው ነው፡፡

ዘዴ አንድን ስራ እንዴት እንደምንሰራ ያብራራል፤ ሂደትን ያመለክታል፤

መመሪያዎችንም ደረጃ በደረጃ ያሳያል (Hasa, 2016፤ Bahagias, 2016)፡፡ በመሆኑም

ፕሮጀክት ተኮር መማር በአካባቢያችን ያሉ ችግሮችን ለመፍታት ሂደትን ስለሚያመለክት፣

ሁኔታዎችን ለማሳወቅ መመሪያዎችን ደረጃ በደረጃ ስለሚያሳይና ተማሪዎች ለችግሮች

መፍትሔን እንዲሰጡ መንገድ ስለሚጠቁም የመማሪያ ዘዴ ነው፡፡ ይህን በሚመለከት
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Affandi and Sukyadi (2016) ፕሮጀክት ተኮር መማር "የመማሪያ ዘዴ" መሆኑን

ሲጠቁሙ፤ Wibowo and Aji (2017) ደግሞ ፕሮጀክት ተኮር መማር "ስልታዊ የመማሪያ

ዘዴ" መሆኑን ገልጸዋል፡፡ ከዚህም በተጨማሪ Simpson (2011) ፕሮጀክት ተኮር መማር

በተግባቦት ትምህርት ክፍል ውስጥ የመማሪያ ዘዴ ሆኖ እንደሚተገበር አብራርተዋል፡፡

ከዚህ በመነሳት በዚህ ጥናት ፕሮጀክት ተኮር መማር በመጻፍ ትምህርት ላይ እንደመማሪያ

ዘዴ ተፈትሿል፡፡

Nassir (2014) Richards and Rodgers (2001)ን ጠቅሰው እንደገለጹት ፕሮጀክት ተኮር

መማር አንድ ትምህርታዊ ሀሳብ ሲሆን በሙያ ትምህርት ውስጥ ቅድሚያ የተሰጠው፣

ወደአጠቃላይ የክፍል ውስጥ ትምህርት የተላለፈ እና በአሁኑ ጊዜም ቋንቋ የመማር ግቦችን

ለመደገፍ የበለጠ አማራጭ ሆኖ እየተጠናከረ ያለ ዘዴ ነው፡፡ ፕሮጀክት ተኮር መማር

በግንባታዊያን የመማር ጽንስ ሀሳብ ላይ የተመሰረተ፣ የበለጠ ተማሪ ተኮርና ንቁ የመማር

ልምዶች፣ የበለጠ ተማሪ ከተማሪና ተማሪ ከመምህር መስተጋብር፣ የበለጠ ተጨባጭና

እውነተኛ የሆኑ ችግሮችን መፍታት የሚሉት የሚበረታቱበት ዘዴ ነው (Allen, 2004)፤

እንዲሁም በዚህ ዘዴ ተማሪዎች የበለጠ እንዲያስቡ እና የመመራመር አቅማቸው

እንዲጨምር መምህራን ያበረታቷቸዋል፡፡ በግንባታውያን የመማር ጽንስ ሀሳብ መርሆች

ላይም የተመሰረተ ነው (Nassir, 2014)፡፡

በግንባታውያን የመማር እሳቤ፣ እውቀት ከመምህር ወደተማሪ የሚተላለፍ ነገር ሳይሆን ንቁ

በሆነ የተሳትፎ ሂደት እና ከአካባቢ ጋር በሚደረግ መስተጋብር ሊከሰት የሚችል ግንባታ

ነው፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴም ተማሪዎች ተግባራትን በቡድን ይሰራሉ፤ ይህም

ችግሮችን ለመፍታት ያግዛቸዋል፤ በመመራመርና ትርጉም ያላቸውን ስራዎች በማከናወን

የመጨረሻ ውጤትን ያመጣሉ፤ ይፈጥራሉ፡፡ በተጨማሪም የፕሮጀክት ተኮር መማር

ተግባራት፣ የተለያየ የመማር ስልት ባላቸው ተማሪዎች ላይ ስለሚያተኩሩ፣ ተማሪዎች

የራሳቸውን የፕሮጀክት ስራ እንዲመርጡ እድል ሲሰጥ ግለሰባዊ ልዩነትን ግምት ውስጥ

በማስገባት ነው (Wrigley, 1998፤ Nassir, 2014)፡፡ ፕሮጀክት ተኮር መማር ከብዙ ጽንስ

ሀሳቦችና አቀራረቦች ጋር ግንኙነት አለው፡፡ እነዚህም እንደ ተግባር ተኮር መማር /action-

based learning/፣ በተግባር መማር /learning by doing/፣ የቡድን ጥንካሬ /group

dynamics/ እና በሰዎች መካከል ያሉ ግንኙነቶች /interpersonal communication/

የመሳሰሉት ናቸው፡፡ እነዚህም፣ የመማር ማስተማር ጽንስ ሀሳቦችን በመቅረጽ ቁልፍ
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መሳሪያዎች ሲሆኑ እነዚህ ተቀናጅተው የፕሮጀክት ተኮር መማር አጽሞችን ይገልጻሉ

(Nassir, 2014)፡፡

Simpson (2011) እንደሚገልጹት ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች እውቀትን እና

ክሂሎትን ሲማሩ በጥያቄያዊ መዋቅር አማራጭ ጥያቄዎችን በመንደፍ፣ ተግባራትን እና

ውጤቶችን በጥንቃቄ በማዘጋጀት ለተማሪዎች የሚያቀርብ ስልታዊ ዘዴ ነው፡፡ Solomon

(2003) በበኩላቸው ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች ለትምህርቱ ሀላፊነት የሚወስዱበት

የመማር ሂደት መሆኑን ገልጸው በዚህ ዘዴ ተማሪዎች ሲማሩ የመማር ሂደቱን እንዴት

እንደሚነድፉ በማወቅ እና ምን አይነት መረጃዎችን የት እንደሚያገኙ በመወያየት

መረጃዎችን እንደሚሰበስቡ፤ እንደሚተነትኑ፤ እንደሚያዋህዱና በስራ ላይ እንደሚያውሉ፤

በመጨረሻም የሚያገኙትን አዲስ እውቀት እንደሚያቀርቡ ይገልጻሉ፡፡ Moss and Van

Duzer (1998) ፕሮጀክት ተኮር መማርን ሲበይኑት ተማሪዎች ችግሮችን በመፍታት

ወይም ውጤቶችን በማሳደግ በአውዳዊ መማር የሚያቀርቡት መመሪያዊ አቀራረብ ነው፡፡

Simpson (2011) ደግሞ Fried-Booth (2002)ን በመጥቀስ ፕሮጀክት ተኮር መማር

አንድን የመጨረሻ ውጤት በመፍጠር ፍላጎትን የሚገዛ ተማሪ ተኮር ዘዴ እንደሆነ

ይገልጻሉ፡፡ ፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራትን ከእውነተኛው ዓለም ጋር በማገናኘት

ተማሪዎች ታላሚውን ቋንቋ በክፍል ውስጥ ብቻ ሳይሆን ከክፍል ውጭም የሚጠቀሙበትን

እድል ይፈጥራል (Simpson, 2011)፡፡

ተማሪዎች በህይወታቸው ውስጥ ሊጠቀሙበት የሚችሉትን እና በስራቸው ላይ ተግባር ላይ

የሚያውሉትን ቋንቋ፣ ክሂሎታቸውን እና የተግባቦት ብቃታቸውን በማዳበር፤ በዚህም በራስ

መተማመናቸውን፣ መተባበራቸውን፣ ነጻነታቸውን እና ራስን የመዳኘት /self-discipline/

ችሎታቸውን ያሳድጋሉ፤ ለሚሰሩት ስራ ሁሉ ሀላፊነትን ይወስዳሉ፡፡ በመጨረሻም

ስለህይወታቸው፣ ስለባህላቸው እና ስለአለም በታላሚው ቋንቋ መናገርና መጻፍ ይችላሉ

(Simpson, 2011)፡፡ ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች ታላሚውን ቋንቋ ስለመጠቀም

ያላቸውን እውነተኛ ፍላጎት እንዲረዱ ያደርጋቸዋል፡፡ በዚህም የቋንቋ፣ የይዘት እና

የተግባቦት ክሂላቸውን ያሳድጋል፤ ተማሪዎችን ከፕሮጀክቱ ተግባራት ጋር በማገናኘት

በእውነተኛ ህይወታቸው ቋንቋውንና ያላቸውን እውቀት አገናኝተው እንዲጠቀሙ

ያደርጋል፤ ይህ ደግሞ ከተለመደው የክፍል ውስጥ መማር ይለያል፤ የተለመደው የክፍል

ውስጥ መማር መምህራን ከመማሪያ መጽሐፍ ያገኙትን እውቀት ነው ለተማሪዎች
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የሚያስተላልፉት እንጅ ለተማሪዎች ሀላፊነትንም ሆነ ነጻነትን አይሰጡም፡፡ Nassir (2014)

እንደገለጹት ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች በመመራመር፣ በመስማማት፣ መላምት

በመምታት፣ በመከራከር፣ በመሞከር እና በማቀድ ለችግሮች መፍትሔ እና ለጥያቄዎች

መልስ በመስጠት ተፈጥሯዊ ፍላጎታቸውን እና የማወቅ ጉጉታቸውን የሚያረኩበት ነው፡፡

የእውነተኛ ዓለም ችግሮችን፣ ጉዳዮችንና ተግዳሮቶችን የሚመረምሩበትም ዘዴ ነው፡፡

Nassir (2014)፣ Jumaat et al. (2017)፣ Astawa et al. (2017) እና Praba et al.

(2018)፣ እንደሚገልጹት ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎችን በትምህርቱ ውጤታማ

ለማድረግ ውጤታማ የሚያደርጉ ስራዎችን የሚያቀርብና ተማሪዎች በትብብር እንዲሰሩ

የሚያበረታታ ነው፡፡ ዘዴው በትምህርቱ ውጤታማ ከማድረግ ጎን ለጎንም ሌሎችን

ክሂሎቶች ለማሳደግ የሚያግዝ ሲሆን ንቁ አስተሳሰብ እንዲኖራቸው፣ የመግባባት ክሂላቸው

እንዲዳብርና በጋራ የመስራት ባህላቸው እንዲያድግ ያደርጋል፡፡ ውጤታማ የመጻፍ

ትምህርት አውድን በመፍጠር ትምህርቱን አስደሳች ለማድረግም ዘዴው ተመራጭ ነው፡፡

ሆኖም ዘዴው ሲተገበር የጊዜ እጥረት፣ ዘዴውን ለመተግበር መምህራንም ሆኑ ተማሪዎች

ፍላጎት አለማሳየት፣ ተማሪዎች በትብብር ሲሰሩ እኩል ተሳትፎ አለማድረግ የሚሉት

ችግሮት ስለሚፈጠሩ፣ እነዚህ ችግሮች ላይ ጥብቅ ቁጥጥር ካልተደረገባቸው ውጤታማነቱን

እንደሚገዳደሩ (Sumarni, 2015፤ Sharma, 2018) ይገልጻሉ፡፡

በአጠቃላይ ፕሮጀክት ተኮር መማር ለተማሪዎች ነጻነትን እና ሀላፊነትን በመስጠት

ስራቸውን/ ፕሮጀክታቸውን እንዲሰሩ፣ እንዲመራመሩ፣ እንዲፈትሹ የሚያደርግ ሲሆን በዚህ

ሂደትም መረጃን እንዲሰበስቡና እንዲተነትኑ እና ውጤቱንም ለአቻዎቻቸው እንዲያጋሩ

እና አዲስ እውቀትን እንዲያገኙ የሚያደርግ ዘዴ ነው፡፡ ይህ ዘዴ ተማሪዎች በተናጠል

ከሚያመጡት ውጤት ይልቅ በቡድን በመተባበር የሚያመጡትን ውጤት ይደግፋል፡፡

2.3.2 የፕሮጀክት ተኮር መማር ባህሪያት

Nassir (2014) Gandini (1997)ን ጠቅሰው እንደገለጹት ፕሮጀክት ተኮር መማር

በDewey’s እይታ እውቀትን መገንባት ላይ ያተኮረ ሲሆን በስራ በመማር /learning by

doing/፣ በቡድን በመወያየት እና ሀሳቦችን እና ልምዶችን እንደገና በማየት ስለአንድ ነገር

ጥሩ መረዳት እንዲኖረን የሚያደርግ የተሻለ መንገድ ነው፡፡ ፕሮጀክት ተኮር መማር

የሚከተሉት ባህሪያት አሉት፤ ባህሪያቱም፡- ተማሪ ተኮርነት /Student-centeredness/፡-
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የትምህርቱ ይዘትና ዘዴ በተማሪዎች የራስ ገዝ ነጻነት /autonomy/ እና ተነሳሽነት ላይ

የሚወሰን ነው፤ ተነሳሽነትን መጨመር /Increased motivation/፡- ተማሪዎች በሚያውቁት

ችግር ላይ ትኩረት አድርገው በተማሩ ቁጥር የግል ተነሳሽነታቸው ይጨምራል፤

መተባበርና ጥምረት /Cooperative and collaborative/፡- በፕሮጀክት ስራ የእያንዳንዱ

ተማሪ ግንኙነት የሚያድገው ከመወዳደር ይልቅ በመተባበር ሲሆን ይህም የፕሮጀክት

ተኮር መማር ተፈጥሯዊ መገለጫው ነው፤ የመማር ውጤቶች /Learning outcomes/፡-

ከአቅርቦቱ መጨረሻ ላይ ከፕሮጀክቱ በርካታና እውነተኛ የሆኑ ጠቀሜታዎች ይገኛሉ፤

ተመጣጣኝ ሂደት እና ውጤት /Balance of process and product/፡- በፕሮጀክት ተኮር

መማር ዘዴ ለመማር ሂደት እና ውጤት እኩል ትኩረት ይሰጣል፤ ተማሪዎችም ሲማሩ

በፕሮጀክት ሙሉ ስራ ላይ ለሀሳብ ፍሰት እና ትክክለኛነት ትኩረት ያደርጋሉ፤ ተማሪዎች

ራሳቸውን እንዲገመግሙና ሀሳባቸውን እንዲያንጸባርቁ እድል ይሰጣል፤ የፕሮጀክት ስራ

በተወሰኑ የቋንቋ ግቦች ዙሪያ ያተኮረ ሳይሆን በእውነተኛው ዓለም ተማሪዎች በሚፈልጉት

ርዕስ እና ርዕሰ ጉዳይ ዙሪያ ላይ ያተኩራል የሚሉት ናቸው (Nassir, 2014)፡፡

ከዚህም በተጨማሪ Simpson (2011) የፕሮጀክት ተኮር መማር ባህሪያት/ መገለጫዎች

በዘዴው ላይ ባጠኑ አጥኝዎች እና ዘዴውን ተግባር ላይ ባዋሉ መምህራን ተመሳሳይ

መሆናቸውን በመግለጽ ባህሪያቱን እንደሚከተለው ይዘረዝራሉ፡፡

በረጅም ጊዜ ውስጥ ውስብስቦችን ይፈልጋል /complex explorations over a period of

time/፤ ተማሪ ተኮር የመማር ተግባራትን የያዘ ሲሆን እነዚህም ማቀድ፣ መስራት፣

ማጠናቀቅ እና ተግባራትን ማቅረብ የሚሉት ናቸው፤ ጥያቄዎች ወይም ርዕሰ ጉዳዮች

የፕሮጀክቱ ማዕከል እና የመማር ሂደቱን የሚያመጡ የተማሪ ፍላጎቶች ናቸው፤ ተጨባጭ

ተግባራትን እና እውነተኛ ምንጮችን ይጠቀማል፤ ከውድድር ይልቅ ትብብራዊ የመማር

አካባቢን ይፈጥራል፤ ማህበራዊ ክሂሎቶችን እና የማስተዳደርና የመቆጣጠር ክሂሎቶችን

ይጠቀማል፤ በተለያዩ የፕሮጀክቱ ደረጃዎች አዳዲስ ክሂሎቶችን ማግኘት እና ሀሳቦችን

በማገናኘት ጥረት ማድረግን ይጠይቃል፤ ተማሪዎች ትርጉም ያለውና ተጨባጭ የሆኑ

ውጤቶችን ሲያገኙ ለጓደኞቻቸው፣ ለመምህራን እና በህዝባዊ አቅርቦት መድረክ

ለባለሙያዎች እንዲያጋሩ እድል ይፈጥራል፤ በስራው ሂደት ከመጀመሪያ ደረጃ እስከ

የመጨረሻው ደረጃና የፕሮጀክቱ ፍጻሜ ድረስ ምዘናን/ ግምገማን /assessment/

ያበረታታል (Simpson, 2011)፡፡
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2.3.4 የፕሮጀክት ተኮር መማር እድገት ደረጃዎች

Nassir (2014) Schuler (2000)ን በመጥቀስ የፕሮጀክት ተኮር መማር ሂደቶችን/

ደረጃዎችን በሶስት ሰፋፊ ምዕራፎች ይከፍሏቸዋል፡፡ እነዚህም የፕሮጀክት ርዕስ መረጣ፣

ዝርዝር መረጃን መሰብሰብ እና የፕሮጀክቱ ማጠናቀቂያ ናቸው፡፡ በሌላ በኩል እነኚሁ

ምሁር Fried-Booth (1986)ን በመጥቀስ ፕሮጀክት ተኮር መማር ሶስት ደረጃዎች

እንዳሉት እና እነዚህም የሚከተሉት መሆናቸውን ይገልጻሉ፡፡ የመጀመሪያው፡ የክፍል

ውስጥ እቅድ ሲሆን ይህም መምህራን ከተማሪዎች ጋር በመተባበር በፕሮጀክቱ ርዕስ

ይዘት/ ጽንስ ሀሳብ እና በፕሮጀክቱ ወሰን/ ገደብ ላይ ይወያያሉ፡፡ ሁለተኛው ፕሮጀክቱን

ማካሄድ ሲሆን ተማሪዎች ከመማሪያ ክፍል ውስጥ ወጥተው ቃለመጠይቆችን በማካሄድ እና

መረጃዎችን በመሰብሰብ የታቀደውን ተግባር ለማጠናቀቅ የሚንቀሳቀሱበት ነው፡፡

የመጨረሻው ስራውን መከለስና መቆጣጠር ሲሆን በውይይት እና በግብረመልስ

ፕሮጀክቱን የሚገመግሙበት ሂደት ነው፡፡

ከዚህ በተጨማሪ Nassir (2014) Fried-Booth (1986)ን በመጥቀስ የፕሮጀክት ተኮር

መማር ደረጃዎችን ወደ 8 ማሳደግ እንደሚቻልና እነዚህም የሚከተሉት መሆናቸውን

ይገልጻሉ፡፡

1. ማነቃቃት /Stimulus/፡- ይህ ስለዋናው ርዕስ እና ስራውን ለመስራት መረጃዎች

ሊገኙበት በሚችሉት ምንጮች ላይ የሚደረግ የመጀመሪያው ውይይት ነው፡፡

2. የፕሮጀክቱን ዓላማ መግለጽ /Definition of the Project Objective/፡- ይህ

ስለፕሮጀክቱ ስራ ዓላማ ውይይትና ስምምነት የሚደረግበት ደረጃ ነው፡፡

3. የቋንቋ ክሂሎች መለማመጃ /Practice of Language Skills/፡- ይህ ደረጃ ተማሪዎች

ፕሮጀክቱን ለማጠናቀቅ የሚፈልጉትን የቋንቋ ክሂል የሚመለከት ነው፡፡

በተጨማሪም አስተያየት እንደመጠቆም እና መረጃ መጠየቅ የመሳሰሉ በርካታ

ተግባራት ይከናወኑበታል፡፡

4. የተጻፉ ነገሮችን ዲዛይን ማድረግ /Design of Written Materials/፡- ትክክለኛውን

መረጃ ለማግኘት የጽሑፍ መጠይቆችን ማዘጋጀትን ያካትታል፡፡ በዚህም የመጻፍ

እና የማንበብ ክሂሎች ይገኛሉ፡፡
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5. የቡድን ተግባራት /Group Activities/፡- ይህ ደረጃ መረጃን ለመሰብሰብ ዲዛይን

የተደረገ ነው። ተማሪዎች በሚያከናውኗቸው እንቅስቃሴዎች ላይ መስማማት

አለባቸው።

6. መረጃ መሰብሰብ /Collection of Information/፡- መረጃዎችን የሚሰበስቡበትና

በተሰበሰበው መረጃ ላይ ትኩረት ሰጥተው የሚወያዩበት ነው፡፡

7. መረጃዎችን ማደራጀት /Organization of Material/፡- የፕሮጀክቱ የመጨረሻ ውጤት

የሚያድግበት ሲሆን በዚህ ክፍልም ተግባራዊ የሚደረገው ዋናው የቋንቋ ክሂል መጻፍ

ነው፡፡

8. የመጨረሻ አቅርቦት /Final presentation/፡- ተማሪዎች የፕሮጀክቱን ስራ የመጨረሻ

ውጤት ለመምህሩ ያስረክባሉ፤ በክፍል ውስጥ ለክፍሉ ተማሪዎችና ለመምህሩ

ያቀርባሉ፡፡

በሌላ በኩል Simpson (2011) እንደሚገልጹት ፕሮጀክት ተኮር መማር አራት ዋና ዋና

ደረጃዎች አሉት፡፡ እነዚህም የሚከተሉት ናቸው፡፡

ስዕል 4፡- የፕሮጀክት እድገት ደረጃዎች (Simpson, 2011፣57)

የፕሮጀክቱ ጅማሬ፡- ፕሮጀክቱ በቡድን፣ በጥንድ ወይስ በግል ይሰራ የሚለው ሀሳብ በዚህ

ደረጃ ይወሰናል፡፡ ከዚያም ከተማሪዎች ፍላጎት ጋር የሚዛመዱ/ የሚገናኙ ርዕሶች

ይመረጣሉ፡፡ መምህራን መሪ ጥያቄዎችን ያስቀምጣሉ፤ ስለዚህ ተማሪዎች ምን

እንደሚሰሩና ለፕሮጀክቱ እድገት መጠናከር አስተዋጽኦ ያላቸውን ሀሳቦች ያፈልቃሉ፤

3: በክፍል ውስጥ ማቅረብ /Reporting to the class/

4: የፕሮጀክቱ ግምገማ /Assessing the project/

2: የፕሮጀክቱ እድገት /Developing the project/

1: የፕሮጀክቱ ጅማሬ /Starting the project/
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ተማሪዎች የፕሮጀክቱን ዝርዝር መርሀ ግብሮች /project outline/፣ የማሳደጊያ ዘዴ፣

የመጨረሻ ውጤት እና የግለሰቦችን ሀላፊነቶች ያቅዳሉ፡፡

የፕሮጀክቱ እድገት፡- ይህ ደረጃ በሁሉም ቡድኖች ማለትም በግለሰብ፣ በጥንድ ወይም

በቡድን የሚሰራውን ስራ ያካትታል፤ ተማሪዎች የተጠየቁትን ጥያቄ ለመመለስ መረጃ

የሚፈልጉባቸውና ስኬታማ የሚያደርጓቸውን ውጤቶች ሲመዘግቡ ለሚያጋጥሟቸው

ማንኛውም ችግሮች መፍትሔ የሚፈልጉባቸው መንገዶች ሁሉ በዚህ ሂደት ያልፋሉ፡፡

ይህም ከመጻፍ ትምህርት ጋር ሲገናኝ ተማሪዎች ስለሚጽፉበት ርዕሰ ጉዳይ መረጃ

የሚሰበስቡበት፣ የተገኘውን መረጃ በማጠናከር የሚያረቁበት፣ የሚከልሱበት እና

የመጨረሻውን የጽሑፍ ረቂቅ የሚያዘጋጁበት ሂደት ነው፡፡

በክፍል ውስጥ ማቅረብ፡- ይህ ደረጃ ስራውን ለሌሎች ተማሪዎች በማቅረብ/ በማሳየት

ከሌሎች ተማሪዎች ለፕሮጀክቱ መሻሻልና ለቀጣይ ሌላ ፕሮጀክት ስኬታማነት

ግብረመልስ መቀበልን ያካትታል፡፡ በዚህ ደረጃ ተማሪዎች በሰሩት ፕሮጀክት ላይ የሚታዩ

ችግሮችን እንዲረዱ እና ፕሮጀክቱን ለማጠናቀቅ የሚያስፈልጉ ክሂሎቶችን እና ጽንስ

ሀሳቦችን እንዲጠቀሙ የሚያግዙ ግብረመልሶችን ያገኛሉ፡፡ ይህ ደረጃ ተማሪዎች የጻፉትን

የመጨረሻ ረቂቅ ለሌሎች ተማሪዎች በማሳየት የአቻ ግምገማ የሚያገኙበትና ከይዘት፣

ከቃላት ምርጫ፣ ከቋንቋ አጠቃቀም፣ ከሀሳብ አደረጃጀት እና ሥርዓተ አጻጻፍ አንጻር

የሚታዩ ስህተቶችን/ ችግሮችን የሚያርሙበት እና ማስተካከያ የሚያደርጉበት ሲሆን ከዚህ

ስራ የሚያገኙት ግብረመልስም ለቀጣይ ስራቸው ስኬታማነት የሚጠቀሙበት ይሆናል

ማለት ነው፡፡

የፕሮጀክት ግምገማ፡- ይህ ደረጃ የመጨረሻው ውጤት በእያንዳንዱ ተማሪ፣ ተማሪዎች

እንደቡድን፣ በመምህራን ወይም በውጪ ተመልካች/ አድማጭ የሚገመገምበት ነው፡፡ ይህ

ደረጃ ተማሪዎች ከፕሮጀክቱ ስራ ምን እንደተማሩ እንዲያመለክቱ እና ያገኙትን ውጤት

እንዲያቀርቡ ያስችላቸዋል፡፡ በዚህ ሂደት ደግሞ ተማሪዎች ከአቻዎቻቸው ያገኙትን

ግብረመልስ በመጠቀም እንደገና ያዘጋጁትን የጽሁፍ ስራ ለኮርሱ መምህር/ ለአጠቃላይ

የክፍሉ ተማሪዎች ወይም ለሌላ አካል የሚያቀርቡበትን የመጨረሻ ውጤት የሚመለከት

ሲሆን ይህን ጽሁፍ ለማዘጋጀት ባደረጉት እንቅስቃሴ ያገኙትን ትምህርትም ይገልጻሉ፡፡
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በተጨማሪም Nassir (2014) Ruenglertpanyakul et al. (2012)ን ጠቅሰው

እንደሚገልጹት ፕሮጀክት ተኮር መማር በዋናነት 4 ደረጃዎች /Steps/ አሉት፡፡ እነዚህም

ማቀድ /Plan/፣ መፍጠር /Creat/፣ ማንፀባረቅ /Reflect/ እና ማጋራት /Share/ ናቸው፡፡

እነዚህ የትምህርት መማሪያ ደረጃዎች “PCSR” የመማር ሞዴል ይባላሉ፡፡ ተማሪዎች

በሚሰጣቸው ፕሮጀክቶች/ ስራዎች ላይ እነዚህን የመማር ሞዴሎች በግልም በጋራም

ተግባራዊ ያደርጋሉ፡፡ ይህ ጥናትም በሁለቱም ምሁራን የተጠቀሱት የፕሮጀክት ተኮር

መማር ደረጃዎች የአገላለጽ እንጅ መሰረታዊ ልዩነት የሌላቸው በመሆኑ ለመጻፍ

ትምህርት እንዲስማሙ በማድረግ በሁለቱም ምሁራን የተጠቀሱትን ደረጃዎች በማቀናጀት

ተጠቅሟል፡፡

2.4 በፕሮጀክት ተኮር መማር ላይ የተካሔዱ ቀደምት ጥናቶች ቅኝት

ይህ ክፍል ከዚህ ጥናታዊ ጽሑፍ ጋር የሚመሳሰሉ ጥናታዊ ጽሑፎች የሚዳሰሱበት ሲሆን

እነዚህም በፕሮጀክት ተኮር መማር ላይ የተሰሩ ናቸው፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር ላይ

በሀገር ውስጥ የተካሄዱ ጥናቶችን ማግኘት ባይቻልም በውጪ ሀገራት በርካታ ጥናቶች

ተካሂደዋል፡፡ ከእነዚህም ውስጥ የሚከተሉት ይጠቀሳሉ፡፡

የመጀመሪያው ጥናት የKe (2010) ጥናት ሲሆን ይህም የጂኦግራፊ እና የቱሪዝም

ማኔጅመንት ተማሪዎች እንግሊዝኛን በፕሮጀክት ተኮር መማር ቢማሩ ያለው

ውጤታማነት፣ በሚል የተካሄደ ነው፡፡ በዚህም ፕሮጀክት ተኮር መማር ለማዳመጥ እና

ለቃላት ትምህርት ውጤታማ ሲሆን ለመጻፍ ክሂል ትምህርትና ለማንበብ ክሂል ትምህርት

ደግሞ ውጤታማ አለመሆኑ ተገልጿል። ይህም መጻፍ ላይ የተገኘው ውጤት (t=0.792,

p=0.430) ሲሆን ማንበብ ላይ የተገኘው ውጤት ደግሞ (t=1.464, p=0.145) ነው፡፡

ሁለተኛው ጥናት የSimpson (2011) ሲሆን ይህም የቱሪዝም ትምህርትን በፕሮጀክት ተኮር

መማር ታግዘው ቢማሩ የሚኖረውን ውጤታማነት የፈተሸ ነው፡፡ ተሳታፊዎች በታይ

ዩኒቨርሲቲ የሚገኙ 26 የሶስተኛ ዓመት የእንግሊዝኛ ቋንቋ ትምህርት ክፍል ተማሪዎች

ናቸው፡፡ እነዚህ ተማሪዎች 8 ከፍተኛ፣ 10 መካከለኛ እና 8 ዝቅተኛ የቋንቋ ብቃት

ያላቸው ናቸው፡፡ መረጃዎች በቋንቋ ክሂሎች እና በሰዋስው ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት

ፈተና እና በምልከታ የተሰበሰቡ ሲሆን ኢፓራሜትራዊ መፈተሻ በሆነው ዊልኮክሰን ዳግም

ልኬት የደረጃ ድምር ቴስት (Wilcoxon Mached Pairs Sign Rank Test) ተተንትነዋል፡፡
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በጥናቱ ውጤት እንደተጠቆመውም ፕሮጀክት ተኮር መማር እንደአጠቃላይ የ26ቱ

ተማሪዎች ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ውጤት ሲታይ ውጤታማ ነው፤ ነገር ግን

ከፍተኛ የቋንቋ ችሎታ ላላቸው ተማሪዎች ውጤታማ አልነበረም፡፡ ከቋንቋ ክሂሎች እና

ሰዋስው አንጻር ሲታይ ደግሞ ማዳመጥ እና ማንበብ ላይ ከፍተኛ የቋንቋ ችሎታ ላላቸው

ተማሪዎች እንዲሁም ሰዋስውና የጽሑፍ አገላለጽ (Written Expression) ላይ ዝቅተኛ

የቋንቋ ችሎታ ላላቸው ተማሪዎች ያለው ውጤታማነት ዝቅተኛ ነው፡፡ በመናገርና በመጻፍ

ክሂሎች ላይ እንዲሁም ለ26ቱ ተማሪዎች እንደአጠቃላይ ሲታይ ደግሞ ውጤታማ መሆኑ

በጥናቱ ውጤት ተጠቁሟል፡፡ በምልከታ በተገኘው መረጃ ደግሞ የተማሪዎች በቡድን

መስራትን፣ ከፍተኛ አስተሳሰብንና በራስ መተማመንን እንዳሳደገላቸው በጥናቱ ውጤት

ተገልጿል፡፡

ሶስተኛው ጥናት የThitivesa (2014) ሲሆን ይህም ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን

ትምህርታዊ መጻፍ ውጤታማ ለማድረግ ያለውን ሚና የፈተሸ ነው፡፡ ተሳታፊዎችም

በራጃብሀት (Rajabhat) ዩኒቨርሲቲ የሚገኙ የታይኛ ቋንቋ ተናጋሪዎች ሆነው የእንግሊዝኛ

ቋንቋ ብቃታቸው ዝቅተኛ የሆኑ 38 የአራተኛ ዓመት የእንግሊዝኛ ቋንቋ ትምህርት ክፍል

ተማሪዎች ናቸው፡፡ መረጃዎች በፈተና እና በተማሪዎች የጽሑፍ ስራ ተሰብስበው

ተተንትነዋል። በጥናቱ ውጤትም ተማሪዎች በፕሮጀክት ስራው ተጠቃሚ ቢሆኑም

የማስተማሪያ ዘዴውን ተጠቅሞ የተማሪዎችን ጽሑፍ የማሻሻል ሁኔታው ላይ ግን ውስንነት

እንዳለበት ተጠቁሟል፡፡

አራተኛው የCastaneda (2014) ጥናት ሲሆን ፕሮጀክት ተኮር መማርን ተጠቅሞ

የእንግሊዝኛ ቋንቋን ማስተማር በሚል በገጠር አካባቢ በሚገኝ አንድ የህዝብ ትምህርት

ቤት 8ኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ የተካሄደ ነው፡፡ ተሳታፊ ተማሪዎች 6 ሴት እና 11 ወንድ

ተማሪዎች በአጠቃላይ 17 ሲሆኑ እድሜያቸው ከ13-15 የሆኑና ሁሉም ከገጠር የመጡ

ተማሪዎች ነበሩ፡፡ በጥናቱ ለተማሪዎች ሁለት ትንንሽ ፕሮጀክቶችን እንዲሰሩ የተደረገ

ሲሆን መረጃው የተሰበሰበው ግን በአንደኛው ፕሮጀክት ላይ ብቻ ነው፡፡ በዚህም በጥናቱ

ውጤት እንደተገለጸው ተማሪዎች እንግሊዝኛን ለመማር ተነሳሽነት አሳይተዋል፤

በትምህርታዊ እንቅስቃሴያቸው ስለቃላት ይጠይቁ ነበር፤ በተሰጣቸው ፕሮጀክትም

የመምህር ተማሪ ግንኙነታቸው ጨምሯል የሚል ነው፡፡
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አምስተኛው Nassir (2014) ሲሆን ፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ የተማሪዎችን

የእንግሊዝኛ ቋንቋ ለማሻሻል ያለው ሚና እና ተማሪዎች ለዘዴው ያላቸው አመለካከት

በሚል በ9ኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ ጥናት አድርገዋል፡፡ በዚህም 76 የ9ኛ ክፍል ተማሪዎች

የተጠኑ ሲሆን እነዚህ ተማሪዎች በእጣ ንሞና ተለይተው በሙከራዊና በቁጥጥር ቡድን

እንዲጠኑ ተደርገዋል፡፡ መረጃዎች በቅድመ እና ድኅረ ፈተና ተሰብስበው በቲቴስት

ተተንትነዋል፡፡ በዚህም ፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ የተማሪዎችን የእንግሊዝኛ ቋንቋ

ክሂሎችና የሰዋስውና የቃላት እውቀት ለማሻሻል እንደሚያግዝ በጥናቱ ውጤት

ተጠቁሟል፡፡ እንዲሁም ተማሪዎች ለዘዴው ያላቸው አመለካከት አዎንታዊ መሆኑ

በውጤቱ ተገልጿል፡፡

ስድስተኛው የDaniela (2016) ጥናት ሲሆን ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን

የመናገር ክሂል ለማሳደግ ያለው ሚና በሚል በ8ኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ የተካሔደ ነው፡፡

ይህም ሳንቲያጎ ውስጥ በሚገኝ የህዝብ ትምህርት ቤት የተደረገ ጥናት ሲሆን በጥናቱ ጊዜ

“What is a hero?” የሚል ፕሮጀክት ተሰጥቷቸው ጥንድ ጥንድ በመሆን እንዲነጋገሩ

በማድረግ ሌላም ተመሳሳይ ፕሮጀክት በመስጠት ለሶስት ሳምንታት ሲያወሩበት

ቆይተዋል፡፡ ከዚያም ፕሮጀክቱን ከጨረሱ በኋላ እያንዳንዱ ተማሪ ከ2-4 ደቂቃ በክፍል

ውስጥ ፕሮጀክቱን በንግግር እንዲያቀርቡ ተደርጓል፡፡ በዚህም ተማሪዎች በንግግር ጊዜ

በትክክለኛነት፣ በሀሳብ ፍሰት እና ንበት ላይ መሻሻል እንዳላሳዩና ሌላ ስራ

እንደሚያስፈልግ በጥናቱ ውጤት ተጠቁሟል፡፡

ሰባተኛው የFarouk (2016) ጥናት ሲሆን እንግሊዝኛን እንደውጪ ቋንቋ የሚማሩ

ተማሪዎች በፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ ቢማሩ በእንግሊዝኛ ቋንቋ ፈቃደኛ ሁነው

የመግባባት ሁኔታቸው ይሻሻላል ወይ? የሚለውን የፈተሸ ነው፡፡ በጥናቱ ጊዜ ተማሪዎችን

በጅግሳው ቅርጽ በጥንድ በጥንድ በማድረግ ፕሮጀክት የተሰጣቸው ሲሆን መምህሩ ስለ

ተሰጣቸው ፕሮጀክት ርዕስ መግለጫና ግብረመልስ ሰጥቷቸው ተማሪዎች ከጥንዳቸው ጋር

ከክፍል ውጭም እንዲነጋገሩ የውድድር መንፈስ ተፈጥሮላቸዋል፡፡ በዚህም በተማሪዎች

ላይ የነበረው ፍራቻ እንደቀነሰና በፍቃዳቸው ማውራት እንደጀመሩ በጥናቱ ውጤት

ተጠቁሟል፡፡
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ስምንተኛው የKimsesiz et al. (2017) ፕሮጀክት ተኮር መማር እንግሊዝኛን እንደውጪ

ቋንቋ የሚማሩ ህጻን/ ታዳጊ ተማሪዎችን ቃላት ለማስተማር ያለውን ውጤታማነት የፈተሸ

ነው፡፡ ጥናቱ ከመደበኛ ትምህርት በፊት ባሉ/ በኬጅ ተማሪዎች ላይ ያተኮረ ሲሆን

እድሜያቸውም ከ5-6 ነው፡፡ ህጻናቱ የመጀመሪያ ቋንቋቸው ቱርክኛ ሲሆን እንግሊዝኛን

ቤታቸው ውስጥ አይጠቀሙበትም፡፡ በሙከራ ቡድን 14 (8 ወንድ እና 6 ሴት)፣ በቁጥጥር

ቡድን 14 (8 ወንድ እና 6 ሴት) ተማሪዎች የተጠኑ ሲሆን ለ8 ሳምንታት በዚህ ዘዴ

ተምረዋል፡፡ በጥናቱ ውጤት እንደተገለጸው ፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴን በክፍል ውስጥ

መጠቀም ቱርክ ውስጥ ያልተለመደ ነበር፤ ዘዴው እንግሊዝኛን እንደውጪ ቋንቋ ለሚማሩ

ተማሪዎች ቃላትን የማወቅ ችሎታ ጨምሯል፤ ታዳጊ/ ህጻን ተማሪዎች በፕሮጀክት ተኮር

መማር ዘዴ ሲማሩ የበለጠ ፈጣን ይሆናሉ፡፡

ዘጠነኛው ጥናት Astawa et al. (2017) ሲሆን ይህም ፕሮጀክት ተኮር መማር እንግሊዝኛን

እንደውጭ ቋንቋ የሚማሩ ተማሪዎችን አፍላቂ ክሂሎች (መጻፍና መናገርን) ለማሻሻል

ያለውን ውጤታማነት የፈተሸ ነው፡፡ ጥናቱ በባሊ ኢንዶነዥያ አንድ ትምህርት ቤት 7ኛ

ክፍል ተማሪዎች ላይ የተካሄደ ሲሆን ተሳታፊ ተማሪዎች 28 ነበሩ፡፡ መረጃዎች በቅድመ

እና ድኅረ መጻፍ እና የንግግር ፈተና እንዲሁም በቃል መጠይቅ፣ በጽሑፍ መጠይቅ፣

በምልከታ እና በመስክ ማስታወሻዎች ተሰብስበው በባለሁለት አቅጣጫ ቲቴስት

ተተንትነዋል፡፡ በጥናቱ ውጤት እንደተገለጸውም ፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ

የተማሪዎችን አፍላቂ ክሂሎች ማለትም የመጻፍና የመናገር ችሎታቸውን ለማሻሻል

አዎንታዊ አስተዋጽኦ አለው፡፡

አስረኛው ጥናት የRocha (2017) ሲሆን ይህም ፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ

እንግሊዝኛን እንደውጭ ቋንቋ ለሚማሩ ተማሪዎች የማንበብ ትምህርት ያለውን ውጤታማነት

የፈተሸ ነው፡፡ ጥናቱ ኮሎምቢያ ውስጥ በሚገኝ አንድ የህዝብ ትምህርት ቤት በ10ኛ ክፍል

ተማሪዎች ተተኳሪነት የተካሄደ ሲሆን ተሳታፊ ተማሪዎች እድሜያቸው ከ15-18 ዓመት

ነበሩ፡፡ መረጃዎች በቅድመ እና ድኅረ ንባብ ፈተና ተሰብስበው የተተነተኑ ሲሆን በጥናቱ

ውጤትም ፕሮጀክት ተኮር መማር ተነሳሽነትንና የትብብር ስራን እንደሚጨምር

ተጠቁሟል፡፡ ይሁን እንጅ ከፍተኛ አፈጻጸም ባላቸው ተማሪዎች ላይ አዎንታዊ ተጽዕኖ

ያሳደረ ሲሆን ዝቅተኛ አፈጻጸም ባላቸው ተማሪዎች ላይ ግን ተጽዕኖው አነስተኛ መሆኑ

በጥናቱ ውጤት ተጠቁሟል፡፡ ማለትም ዘዴው የቋንቋ ብቃታቸው ጥሩ ለሚባሉ ተማሪዎች
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ውጤታማ ሲሆን የቋንቋ ብቃታቸው ዝቅተኛ ለሆኑት ተማሪዎች ያለው ውጤታማነት ግን

ዝቅተኛ ነው፡፡

አስራ አንደኛው Essien (2018) ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን የእንግሊዝኛ ቋንቋ

ችሎታ በማሻሻል ያለውን ውጤታማነት የፈተሸ ነው፡፡ ጥናቱ በራጃብሀት (Rajabhat)

ዩኒቨርሲቲ 81 3ኛ ዓመት የእንግሊዝኛ ትምህርት ክፍል ተማሪዎች ላይ የተካሄደ ነው፡፡

መረጃዎች ተሰብስበው በቲቴስት ተተንትነዋል፡፡ በጥናቱ ውጤትም ዘዴው የተማሪዎችን

የእንግሊዝኛ ቋንቋ ችሎታ እንዳሻሻለ ተጠቁሟል፡፡

የመጨረሻው Shin (2018) ፕሮጀክት ተኮር መማር እንግሊዝኛን እንደውጭ ቋንቋ በሚማሩ

ተማሪዎች ተነሳሽነት እና ራስን ማብቃት (Self Efficacy) ላይ ያለውን አስተዋጽኦ የፈተሸ

ነው፡፡ ጥናቱ በሃናም ዩኒቨርሲቲ የተካሄደና 79 ተማሪዎችን ያሳተፈ ሲሆን መረጃዎች

በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት የጽሑፍ መጠይቅ ተሰብስበው በጥንድ ናሙና ቲቴስት

ተተንትነዋል፡፡ በጥናቱ ውጤት እንደተገለጸው ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን

ተነሳሽነት እና የራስ ገዝ ነጻነት ለማሻሻል አስተዋጽኦ አለው፡፡

ከላይ የተዘረዘሩት ቀደምት ጥናቶች የፕሮጀክት ተኮር መማርን ውጤታማነት በቋንቋ እና

በመጻፍ ክሂል ትምህርት ላይ የፈተሹ ናቸው፡፡ የእነዚህ ጥናቶች ውጤት የሚያሳየው

ፕሮጀክት ተኮር መማር ውጤታማ መሆኑንም አለመሆኑንም ነው፡፡ ያም ሆኖ ፕሮጀክት

ተኮር መማር የተማሪዎችን የቋንቋ ችሎታ እና ተነሳሽነት ብሎም የመጻፍ ችሎታና

ተነሳሽነት የማሻሻል ሚናን የፈተሹት በእንግሊዝኛ ቋንቋ ሲሆን እንግሊዝኛ ቋንቋን

እንደሁለተኛና እንደውጭ ቋንቋ በሚማሩት ተማሪዎች ላይ ነው፡፡ በአማርኛ እና ሌሎች

ሀገር በቀል ቋንቋዎች ላይ የተካሄደ ጥናት ግን ማግኘት አልተቻለም፡፡ በመሆኑም

ፕሮጀክት ተኮር መማር አማርኛ ቋንቋ አፍፈት የሆኑ ተማሪዎችን አጠቃላይ የመጻፍ

ችሎታ፣ የመጻፍ ንዑሳን ችሎታዎች እና የመጻፍ ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለው አስተዋጽኦ

ምን እንደሚመስል ያሳየ ጥናት አልተገኘም፡፡ ከላይ የተዘረዘሩት ጥናቶች ከዚህ ጥናት ጋር

የሚያመሳስላቸው በፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ እና በቋንቋ ችሎታ እና ተነሳሽነት ላይ

ትኩረት አድርገው መካሔዳቸው ነው። ከዚህ ባለፈ ግን በመማር ማስተማሩ ነባራዊ ሁኔታ፣

አውድ፣ ኢአፍፈት ተማሪዎች ላይ መካሔዳቸው፣ በአጠናን ዘዴያቸው፣ ወዘተ. ከዚህ ጥናት

ጋር ይለያያሉ። ስለዚህ ፕሮጀክት ተኮር መማር አማርኛ ቋንቋ አፍፈት በሆኑ ተማሪዎች



57

የመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት ላይ ያለውን ተፅዕኖ ለማወቅ ጥናት ማድረግ አስፈላጊ ስለሆነ

ይህ ጥናት ተካሂዷል፡፡

2.5 የጥናቱ ጽንሰሀሳባዊ ማሕቀፍ

ፕሮጀክት ተኮር መማር በግንባታውያን እና በማህበረ ግንባታውያን የመማር ንድፈ ሀሳቦች

ላይ የተመሰረተ ነው፤ የግንባታውያን ንድፈ ሀሳብ የአንድ የትምህርት ፈላስፋ የእድገት

ስራ ሲሆን ይህ የትምህርት ፈላስፋም ጆን ዲዌይ ነው፡፡ ይህ ፈላስፋ ተማሪዎች ችግሮችን

ለመፍታት በሚያስቡበትና በሚነሳሱበት ጊዜ እውቀታቸውን ይገነባሉ ብሎ ያምናል፤

ዋናው ንድፈ ሀሳብም ተማሪዎች ለራሳቸው ትምህርት ሀላፊነት እንዲወስዱ እና

በትምህርታቸው ላይ በንቃት እንዲሳተፉ ማበረታታት ነው (Simpson, 2011)፡፡ Sidman-

Taveau (2005)፣ Gülbahar and Tinmaz (2006) እና Simpson (2011) የመሳሰሉ

ጥናቶች እንደሚያሳዩት የግንባታውያን የመማር ንድፈ ሀሳብ ለፕሮጀክት ተኮር መማር

አስፈላጊ የሆነ የአተገባበር ማሕቀፍ ነው፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር ፈታኝ ጥያቄዎች እና

ርዕሶች ተማሪዎች ትኩረት የሚያደርጉባቸው ማዕከላዊ ጽንስ ሀሳቦች እና መሰረታዊ

መርሆች ናቸው፡፡ መማር በተግዳሮት የሚመጣ ነው፤ ተማሪዎች አዳዲስ የመማር

ሁኔታዎችን በማቀድ በእነሱ የመማር ሂደት ግባቸውንና አላማቸውን ለማሳካት ይችላሉ

(Gülbahar and Tinmaz, 2006)፡፡

የማህበረ ግንባታውያን የመማር ጽንስ ሀሳብ ደግሞ በVygotsky (1978) ንድፈሀሳብ ላይ

የተመሰረተ ነው፡፡ አማረ (2010) Cazden, 1996ን ጠቅሰው እንደገለጹት በዚሀ ንድፈሀሳብ

መሰረት ዕውቀት ወይም ጽንሰሀሳብ በቀላሉ የሚገኝ ወይም የሚፈጠር ሳይሆን፣ ማህበራዊ

አውዶች ላይ በመመስረት ሊገነባ የሚችል ነው፡፡ Simpson (2011) እንደገለጹት በማህበረ

ግንባታውያን የመማር ጽንስ ሀሳብ፣ ትምህርት በማህበራዊ ሁኔታ ውስጥ ሊገኝ ይችላል፡፡

ተማሪዎችም በማህበራዊ መስተጋብር የበለጠ እውቀት ካላቸው ሰዎች ይማራሉ፡፡ የማህበረ

ግንባታውያን አስፈላጊው ጭብጥ በተማሪዎችና አዋቂዎች መካከል ባለው ማህበራዊ

መስተጋብር ሀሳቦችና ጽንስ ሀሳቦችን እንዲረዱ በማድረግ በአፈጻጸም ወይም በሀሳብ

የበለጠ ውጤታማ እና ፈጣሪ እንዲሆኑ ማድረግ ላይ ነው፡፡ በማህበረ ግንባታውያን ጽንስ

ሀሳብ መምህራን ንቁና አሳታፊ ሆነው የአመቻችነትና የደጋፊነት ሚናን መጫወት

ይጠበቅባቸዋል (Sidman-Taveau, 2005)፡፡ የማስተማር እድላቸውን ለማሻሻል የተለያዩ
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ስልቶችን/ ዘዴዎችን በመጠቀም የማነሳሳቱና የመርዳቱ ሂደት ድጋፍ /Scaffolding/

ይባላል፡፡ ድጋፍ /Scaffolding/ የሚለው ቃል የሚያመለክተው መምህራን ተማሪዎቻቸው

አንድን ስራ እንዲሰሩ ለመርዳት ወይም አዲስ ግንዛቤን እንዲያገኙና እንዲያዳብሩ

ለማድረግ የሚያደርጉትን ጊዜያዊ እርዳታ ሲሆን ከዛ በኋላ ተመሳሳይ ስራዎችን በራሳቸው

መስራት ይችላሉ (Hammond and Gibbons, 2001)፡፡ Simpson (2011) እንደሚገልጹት

ድጋፍ /scaffolding/ የማህበረ ግንባታውያን የመማር ጽንስ ሀሳብ መሰረታዊ አካል ሲሆን

የድጋፍ /scaffolding/ ሚና በፕሮጀክት ተኮር መማር ውስጥ እውቀትና ክሂል የሚገኝበት

ትልቅ ተግባር ነው፡፡

የዚህ ጥናት ጽንስሀሳባዊ ማሕቀፍ Melin, Axelsson and Wedlund (2006) የገለጹትን

የፕሮጀክት ተኮር መማር ጽንስ ሀሳባዊ ማሕቀፍ መሰረት ያደረገ ሲሆን ይህም

የሚከተለውን ይመስላል፡፡

 የትምህርት እቅድ/ የኮርስ ንድፍ /Overall Course Design

አንድን የትምህርት አይነት በፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ ለመማር በመጀመሪያ

የትምህርቱ እቅድ ቅርጹን መያዝ አለበት፡፡ በዚህ ጊዜ መምህራን የትምህርቱ እቅድ፡-

 የትምህርቱን ዓላማዎች ለተማሪዎች የሚያሳውቅ መሆኑን፤

 መምህር እና ተማሪ በማይገናኝበት ጊዜ እና ቦታ የሚሰሩ ስራዎችን ግምት ውስጥ

ያስገባ መሆኑን፤

 የትምህርቱን ይዘት እና ሒደት ለማዘጋጀት የሚያስችል መሆኑን፤ እና

 በትምህርቱ ትግበራ የሚገኙትን ውጤቶች፣ ትምህርቶች፣ ልምዶች እና መሻሻሎች

የያዘ መሆኑን ያረጋግጣሉ፡፡

 የፕሮጀክት ተግባራት /Project Task/

የፕሮጀክት ተግባራት ለፕሮጀክት ተኮር መማር ዋነኛ ጉዳዮች ናቸው፡፡ ምክንያቱም

ፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴን፣ ፕሮጀክት ተኮር መማር የሚያሰኙት ተግባራቱ ናቸውና።

በሌሎች የመማር ዘዴዎች ተማሪዎቹ ተግባራትን ከራሳቸው ፍላጎትና ልምዶች ጋር

ለማስማማት እና ለመንደፍ እድሎች ሊኖራቸው ይችላል፡፡ ነገር ግን የፕሮጀክት ተኮር

መማርን ያህል አይደሉም (Melin et al., 2006)፡፡ የፕሮጀክቱ ተግባራትም፡-
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 ተገቢና እውነተኛ /Relevant and Autentic/ መሆን አለባቸው፡- የፕሮጀክቱ

ተግባራት እና የፕሮጀክቱ ውጤት ለተማሪዎች የወደፊት ሙያ መሰረታዊ ክሂሎትን

ለማሳካት ተገቢነት ያላቸው መሆን፤

 ከተማሪዎች ፍላጎት እና ልምድ ጋር መዛመድ እና መላመድ የሚችሉ መሆን፣

 ሀሳቦችን እና ክሂሎችን ማነቃቃት የሚችሉ መሆን አለባቸው፣

 የፕሮጀክት ቡድን /Project Group/

Melin et al. (2006) እንደሚገልጹት የፕሮጀክት ቡድን አባላት በመምህሩ በግልጽ

በተገለፁ መርሆች ላይ የተመሰረተ መሆን አለበት፡፡ በፕሮጀክት ቡድን አባላት ላይ

ጥርጣሬ ካለ ውጤቱ አሉታዊ ተጽዕኖን ያሳድራል፡፡ የእያንዳንዱን የቡድን አባላት

አፈጻጸም ለማወቅ የፕሮጀክቱ ቡድን በተማሪዎችና በመምህር ክትትል ሊደረግበት

ይገባል፡፡ ተማሪዎች በፕሮጀክት ቡድኑ ውስጥ የሚያስመዘግቡት ግኝት/ ውጤት

ተማሪዎችን ለማወቅ ብቸኛው መንገድ መሆን የለበትም፤ ሌሎች መመዘኛዎችም (የጽሑፍ

ፈተናዎች፣ በግል በሚጽፉት ጽሑፍ፣ ወዘተ.) ተማሪዎችን ለመለካት/ ለመመዘን መተግበር

አለባቸው እንጅ፡፡

 የፕሮጀክት ምርመራ/ ፈተና /Examination/

የፈተናው ንድፍ እና አደረጃጀት በግልጽ የተቀመጠ እና በተመረጠው መስፈርት

የተመሰረተ መሆን አለበት፡፡ ለምሳሌ ከመስፈርቱ አንዱ ከፍተኛ ጥራት ያለው ጽሑፍ

ቢሆን፣ ከፍተኛ ጥራት ያለው ጽሑፍ በባህሪው ምንን ያካትታል የሚለው ማለትም፤ የችግር

አመራረጥ፣ የመረጃ አሰባሰብ፣ መግቢያ አጻጻፍ፣ ትንታኔ/ ማብራሪያ፣ ማጠቃለያ/

መደምደሚያ፣ የሀሳብ አደረጃጀቱ፣ የቋንቋ አጠቃቀሙ፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀሙ፣

የስርዓተ ነጥብ አጠቃቀምና አገባብ፣ ወዘተ. በመሳሰሉት መስፈርቶች መለየት አለበት፡፡

ፈተናውን ለማረም መምህሩ ለመመዘኛ የሚሆኑ መሰረታዊ ደረጃዎችን ያብራራል፤

የፕሮጀክት ስራው የመመዘኛ ሁኔታዎችና መስፈርቶች በፕሮጀክት ተግባራት ቅድመ

ዝግጅት ጊዜ ለተማሪዎች መገለጽ ይኖርባቸዋል (Melin et al., 2006)፡፡
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 ግብረመልስ /Feedback/

በፕሮጀክት ተኮር መማር ነባራዊ ሁኔታ፣ ግብረ መልስ በአንድ በኩል ከትምህርቱ እና

ከፕሮጀክቱ ሂደት የተለየ ሊሆን ይችላል፤ ምሳሌ የተወሰኑ የፕሮጀክት ነጥቦችን ወይም

ሌሎች የተለያዩ ነገሮችን ከማሳካት ጋር የተዛመደ ሊሆን ይችላል፤ በሌላ በኩል ደግሞ

ከመምህሩ ፈተና እና ከተማሪው ጋር አንድ ምልክት የሚሰጥ ይሆናል፡፡ ግብረመልስ

በንድፈሀሳብም ሆነ አሁን ባለው የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ አስፈላጊ የሆነ በመምህር-

ተማሪ እና በተማሪ-ተማሪ መካከል ያለ ሂደት ነው፡፡ በክትትሉ ሂደት ግብረመልስ በአንድ

ስራ ቅድመ ሁኔታ ላይ በመምህሩ የሚገለጽ ሊሆንም ይችላል፤ ግብረመልስ፡-

 ጠንካራ፣ ልዩነት የሚፈጥርና አንጸባራቂ የሆነ፣

 ገንቢ አስተያየቶችን እና ለተመዘገበው ውጤት ምክንያት የሆኑ አዎንታዊ እና

አሉታዊ ጎኖችን የሚይዝ፣

 በአንድ የተወሰነ አገላለጽ ብቻ ያልተወሰነ፤

 በተማሪና በመምህር መካከል ቀጣይ ውይይት እንዲኖር የሚያነሳሳ፤

 ትምህርቱን የሚያበረታታ፤

 የተማሪውን ትንታኔያዊ ችሎታ፣ የግንዛቤ ችሎታ፣ ወዘተ. ቀዳሚ የሚያደርግ፤

መሆን አለበት፡፡

በተጨማሪም በመምህራን እና በተማሪዎች እንዲሁም በተማሪዎች እና በተማሪዎች

መካከል ከፍተኛ ጥራት ያለው ግብረመልስ የመሰጣጣት ሁኔታ እንዲፈጠር በመካከላቸው

የመተማመንና የመከባበር መንፈስን መገንባት የሚችል መሆን አለበት፤ በፕሮጀክት ተኮር

መማር ደግሞ የተማሪ ተማሪ ግብረመልስ በጣም አስፈላጊ እና ቅድሚያ የሚሰጠው ጉዳይ

ነው፤

 የትምህርት ግምገማ/ መሻሻል /Course evaluation and Improvement/

በዚህ ጥናት የትምህርት መሻሻል ተማሪዎች የመጻፍ ትምህርታቸውን በፕሮጀክት ተኮር

መማር ከተማሩ እና ተግባራትን በሙሉ ካከናወኑ እንዲሁም ከአቻዎቻቸው እና

ከመምህራቸው ግብረመልስ ካገኙ በኋላ የሚመጣ ሲሆን ይህም ተማሪዎች በትምህርቱ ላይ

ያመጡትን መሻሻል የሚመለከት ነው፡፡ የትምህርት መሻሻሉም የተማሪዎችን የመጻፍ
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ችሎታ እና ተነሳሽነታቸውን የሚመለከትና በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና እና

በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ የሚለካ ይሆናል፡፡

አንድ መምህር አዲስ ነገርን በሚያስተምርበት ጊዜ እና በማስተማር ሙያ ላይ

በሚሰማራበት ጊዜ የድጋፍ አስፈላጊነትንም መረዳት አለበት፡፡ በመሆኑም በመደበኛ

የፕሮጀክት ተኮር መማር ትምህርት ትግበራ ላይ የተማሪዎች ግልጽ የትምህርት እቅድ፣

ግልጽ የፕሮጀክት ቡድን፣ የስራ ሁኔታ፣ በግልጽ በተቀመጡ መመዘኛዎች ላይ በመመርኮዝ

የምርመራ/ የፈተና ቅጾች እና ከመምህሩ የሚሰጥ ከፍተኛ ጥራት ያለው ግብረመልስ

ያስፈልጋል፡፡ በአጠቃላይ የፕሮጀክት ተኮር መማር ጽንስ ሀሳባዊ ማሕቀፍ በስዕል ሲታይ

የሚከተለውን ይመስላል፡፡

\

ስዕል 5፡-የጥናቱ ጽንስ ሀሳባዊ ማሕቀፍ (Melin et al., 2006)

ከስዕሉ መረዳት እንደሚቻለው ፕሮጀክት ተኮር መማርን ስንጠቀም የትምህርት እቅድ

በመምህር ይዘጋጃል፤ ከዚያም መምህሩ/ሯ ተማሪዎቹ የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራትን

ከምን አኳያ እንደሚመርጡ ማብራሪያ እና እድል ይሰጣል/ ትሰጣለች፤ ያስመርጣል/

ታስመርጣለች፤ ርዕሱ ከተመረጠ በኋላ በመምህሩ/ሯ እገዛ ተማሪዎች ቡድን ይመሰርታሉ፤

ተማሪዎች በተመረጠው የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት ላይ በቡድን ሆነው መሪ

ጥያቄዎችን ያስቀምጣሉ፤ በጥያቄዎች መሰረት መረጃዎችን በቡድን ይሰበስባሉ፤ በግላቸው

አስተዋጽኦ ነድፈው፣ አርቅቀው፣ ጽፈውና ከልሰው ሲጨርሱ ለመምህሩ/ሯ ገቢ ያደርጋሉ፤

ከዚህ በኋላ በግል ሰርተው ገቢ ያደረጉትን ስራ ከቡድን አባላት ጋር እርማት ይሰጣጣሉ፤

የትምህርት እቅድ

የፕሮጀክት ተግባራት

የፕሮጀክት ቡድን

የፕሮጀክት ምርመራ

ግብረመልስ

የትምህርት መሻሻል

ፕሮጀክት ተኮር
የመማር ዘዴ

የመጻፍ
ተነሳሽነት

የመጻፍ ችሎታ
(ከንዑሳን ችሎታዎች
አንፃር)

መምህር

ተማሪ

ትግበራ
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በመጨረሻ ከቡድኑ አባላት ሀሳብ የተውጣጣ ጽሑፍ በቡድን ገቢ ያደርጋሉ፤ መምህሩ/ሯ

የቀረበውን ጽሑፍ ያርማል/ ታርማለች፤ ግብረመልስ ይሰጣል/ ትሰጣለች፤ ይህም ለቀጣይ

ስራቸው ትምህርት ይሆናቸዋል፡፡ በዚህም ተማሪዎች በመጻፍ ችሎታቸውና ተነሳሽነታቸው

ላይ መሻሻል ያሳያሉ/ ላያሳዩም ይችላሉ፡፡ ይህ ሁሉ ሲሆን ተማሪዎች መረጃዎችን

ሰብስበው በግል የሚሰሩትን ስራ መቼ ገቢ እንደሚያደርጉ፣ በቡድን የሚሰሩትንም ስራ

እንዲሁ መቼ ገቢ እንደሚያደርጉ ከመምህሩ/ሯ ጋር ጊዜውን ይወስናሉ፡፡
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ምዕራፍ ሶስት፡- የጥናቱ ንድፍ እና የአጠናን ዘዴ

3.1 የጥናቱ ንድፍ

የዚህ ጥናት ዓላማ ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት

መሻሻል ያለውን ሚና መፈተሽ ነው፡፡ ይህን ዓላማ ለማሳካት ጥናቱ መጠናዊ የምርምር

ሂደትን በሚከተል ከፊል ፍትነታዊ (quasi-expermental) ስልት በመመስረት የሙከራ እና

የቁጥጥር ቡድን የነበሩት ሲሆን ሁለቱ ቡድኖች ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ

ችሎታ ፈተና ተፈትነዋል፤ የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሁፍ መጠይቅም ሞልተዋል፡፡ ይህም

የሆነበት ምክንያት ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ አዲስ የመማሪያ ዘዴ እንደመሆኑ መጠን

በተማሪዎች ላይ የሚያመጣውን አስተዋጽኦ ለማወቅ በሙከራ ጥናቱ፣ ተተኳሪ ለሆኑ

የሙከራ እና የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ

ፈተና እና የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሁፍ መጠይቅ በመስጠት ውጤታቸውን ለመፈተሽ ነው።

በአጠቃላይ የጥናቱ ንድፍ የሚከተለውን ይመስላል፡፡

የሙከራ ቡድን የቁጥጥር ቡድን

ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና  

ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ  

ተጽዕኖ ፈጣሪ /Intervention/ ፕሮጀክት ተኮር መማር

የመማር ዘዴ

 -

ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና  

ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ  

ሰንጠረዥ 2፡- የጥናቱ ንድፍ

3.2 የጥናቱ ተሳታፊዎች

ይህ ጥናት በአማራ ክልል እንዲካሄድ ክልሉ በአላማ ተኮር ንሞና ተመርጧል፡፡ ይህም

የሆነበት ምክንያት ዘዴው በውጭ ሀገራት በኢአፍፈት ተማሪዎች ላይ ስለተፈተሸና ዘዴው

አፍፈት ተማሪዎች ላይ ያልተጠናው ለምን ይሆን? ዘዴው አፍፈት ተማሪዎች ላይ

ቢፈተሽ ምን አይነት አስተዋጽኦ ይኖረዋል? የሚለውን ለመፈተሽ ስለታሰበ፤ በአማራ

ክልል የሚገኙ ተማሪዎች (ከአዊ፣ ከዋግኽምራ እና ከኦሮሚያ ልዩ ዞን በስተቀር)
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አፍመፍቻ ቋንቋቸው አማርኛ በመሆኑ ነው፡፡ ይህ ማለት ግን በአዲስ አበባና ሌሎች

ክልሎች የሚገኙ ተማሪዎች በሙሉ አፋቸውን በአማርኛ ቋንቋ የፈቱ አይደሉም ማለት

አይደለም፡፡ ሆኖም በአዲስ አበባና ሌሎች ክልሎች ላይ አማርኛ ቋንቋን እንደአፍ መፍቻ

ቢማሩም ተማሪዎቹ ግን በሌላ ቋንቋ አፋቸውን የፈቱ ሊሆኑ ስለሚችሉና በ2013 የሙከራ

ጥናቱ ሲካሄድ በኮሮና ምክንያት በክፍል ውስጥ የሚማሩት ተማሪዎች ቁጥር አነስተኛ

ስለሆነ፣ አፋቸውን በአማርኛ ቋንቋ ያልፈቱ ተማሪዎች ሲለዩ ደግሞ የተሳታፊዎች ቁጥር

በጣም ያነሰ እንዳይሆን በሚል ጥናቱ በአማራ ክልል እንዲካሄድ ስለተደረገ፤ ዋናው

ጥናትም የሙከራ ጥናቱ በተካሄደበት አካባቢ ቢካሄድ የተሻለ ይሆናል ተብሎ ስለታሰበ

ነው፡፡ ስለሆነም በአማራ ክልል ምስራቅ ጎጃም ዞን ደብረማርቆስ ከተማ የሚገኘው ንጉስ

ተክለሀይማኖት ሁለተኛ ደረጃና መሰናዶ ትምህርት ቤት በአመቺ ንሞና ተመርጧል፡፡ ይህ

ትምህርት ቤት የተመረጠበት ምክንያትም ጥናቱ ከፊል ፍትነታዊ እንደመሆኑ መጠን

ትምህርት ቤቱን እና የአማርኛ ቋንቋ መምህራንን ልዩ ትብብር እና ድጋፍ የሚፈልጉ

ጉዳዮችን የሚጠይቅ በመሆኑ ለዚህም የትምህርት ቤቱ አስተዳደር፣ የአማርኛ ቋንቋ

መምህራንና ተማሪዎች ለጥናቱ ትብብር ለማድረግ ፈቃደኛ በመሆናቸው ይህ ትምህርት

ቤት ሊመረጥ ችሏል፡፡

ጥናቱን ለማካሄድ የሁለተኛ ደረጃ አማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎች በአላማ ተኮር ንሞና

እንዲሁም የ10ኛ ክፍል ተማሪዎች በእጣ ንሞና ተመርጠዋል፡፡ ጥናቱ በሁለተኛ ደረጃ

ተማሪዎች ላይ እንዲያተኩር የተደረገበት ምክንያት በፕሮጀክት ተኮር መማር፣

መረጃዎችን መሰብሰብ የሚያስፈልጋቸው ተግባራት ስላሉ ለዚህም የሁለተኛ ደረጃ

ተማሪዎች በተሻለ ሁኔታ የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራትን ይሰሯቸዋል ተብሎ

ስለታሰበ ነው፡፡ የክፍል ደረጃውን ለመለየት ደግሞ 9ኛ፣ 10ኛ እና 11ኛ ክፍል ዕጣ ውስጥ

ተካትተው 10ኛ ክፍል የተመረጠ ሲሆን 10ኛ ክፍል በዕጣ ንሞና የተመረጠበት

ምክንያትም በአዲሱ የአጠቃላይ ትምህርት ሥርዓተ-ትምህርት ማሕቀፍ መሰረት አማርኛ

ቋንቋ በ10ኛ ክፍል አገር አቀፍ ፈተና ላይ ስለማይሰጥና ጥናቱ ከ12ኛ ክፍል ተማሪዎች

በስተቀር በ9ኛ፣ በ10ኛ እና በ11ኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ ቢካሄድ የሚፈጠር ችግር

እንደማይኖር ስለታሰበ ነው፡፡ የ12ኛ ክፍል ተማሪዎች ዕጣ ውስጥ ያልተካተቱበት

ምክንያትም አገራዊ እና ክልላዊ ፈተናን በሚፈተኑ ተማሪዎች ላይ ጥናት ማድረግ የተሟላ

መረጃን ላያስገኝ ይችላል በሚል ነው፤ የ12ኛ ክፍል ተማሪዎችም ሀገር አቀፍ ፈተና
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የሚፈተኑ ከመሆናቸው ጋር ተያይዞ የሚሰጣቸውን የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት

ትኩረት ሰጥተው ላይሰሯቸው ስለሚችሉና መረጃዎችንም በትክክል ለማግኘት ያስቸግራል

ተብሎ ስለታሰበ ነው፡፡ በ2014 ዓ.ም በናሙናነት በተመረጠው የንጉስ ተክለሀይማኖት

ሁለተኛ ደረጃና መሰናዶ ትምህርት ቤት ውስጥ 540 ወንድ እና 642 ሴት በአጠቃላይ

1182 የ10ኛ ክፍል ተማሪዎች ነበሩ፡፡ እነዚህ ተማሪዎች በያንዳንዱ ክፍል 53 እና 54

ተማሪዎች ተመድበው በአጠቃላይ በ22 ምድቦች ተከፋፍለው እየተማሩ ነበር፡፡

በመሆኑም በትምህርት ቤቱ ውስጥ አስረኛ ክፍልን ከሚማሩ 22 ምድቦች መካከል ሁለት

ምድብ ተማሪዎች ማለትም 10ኛQ እና 10ኛR በዕጣ የናሙና አመራረጥ ስልት ሊመረጡ

ችለዋል፡፡ በነዚህ ሁለት ምድቦች ውስጥ የሚገኙ ወንድና ሴት ተማሪዎች በቁጥር

ተመጣጣኝ (በየምድቡ 25 ወንድ እና 28 ሴት) በመሆናቸው በጥናቱ እንዲሳተፉ

ተደርገዋል፡፡ እነዚህ ምድቦች በናሙናነት ከመመረጣቸው በፊት የተለያየ መምህር

ተመድቦላቸው የነበረ ሲሆን በናሙናነት ከተመረጡ በኋላ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንን

ትብብር በመጠየቅ የፕሮጀክት ተኮር መማር ስልጠና በወሰዱት አንድ መምህርት

እንዲማሩ ተደርጓል፡፡ ተተኳሪ ተማሪዎች በአንድ መምህር እንዲማሩ የተፈለገበት

ምክንያትም በተለያየ መምህር የሚማሩ ከሆነ ከመምህራኑ ችሎታ መለያየት አንጻር

ልዩነቶች ሊፈጠሩ ይችላሉ ከሚል ስጋት በመነሳት ነው፡፡ ለእነዚህ ሁለት ምድብ

ተማሪዎች ስለጥናቱ ሁኔታ መግለጫ ተሰጥቶ፣ ፈቃደኝነታቸውም ተጠይቆ፣ ፈቃደኛ

መሆናቸው ከተረጋገጠ በኋላ እንዲጠኑ ተደርጓል፡፡ ሁለቱን ምድብ ተማሪዎች በሙከራና

በቁጥጥር ቡድን እንዲጠኑ ለመለየት የቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና በመፈተን

እንዲሁም የቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ በማስሞላት፣ የፈተና

እና የጽሑፍ መጠይቅ ውጤታቸው ተመጣጣኝነት በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና

ተሰልቶ አቻ መሆናቸው ስለተረጋገጠ፣ በዕጣ ንሞና በመለየት 10ኛR በሙከራ፣ 10ኛQ

ደግሞ በቁጥጥር ቡድን ተመድበው እንዲጠኑ ተደርገዋል፡፡

3.3 የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች

የዚህን ጥናት ዓላማ ለማሳካት ተግባር ላይ የዋሉት የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች

የመጻፍ ችሎታ ፈተና እና የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ሲሆኑ የሁለቱን ተሳታፊ

ምድብ ተማሪዎች የመማር ትግበራ ለማየት ምልከታን መጠቀም ተችሏል፡፡
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3.3.1 የመጻፍ ችሎታ ፈተና

የመጻፍ ችሎታ ፈተና፣ ተሳታፊ ተማሪዎች በተጽዕኖ ፈጣሪው (ፕሮጀክት ተኮር መማር

የመማር ዘዴ) ከመማራቸው በፊትና ከተማሩ በኋላ የነበራቸውን የመጻፍ ችሎታ ለመለካት

በመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያነት አገልግሎት ላይ ውሏል፡፡ ለዚህም ተመሳሳይ የአጠያየቅ

ስልትን የተከተሉና የተለያዩ ጥያቄዎችን የያዙ ሁለት ፈተናዎች ተዘጋጅተዋል፡፡

ፈተናዎቹ የተለያዩ እንዲሆኑ የተደረገበት ምክንያት ተማሪዎች አንድን ፈተና ሁለት ጊዜ

ሲፈተኑ ቀደም ሲል ስለመለሱት መልስ ወይም ደግሞ ስለሳቱት ጥያቄ የማስታወስ

አቅማቸው ከፍተኛ ሊሆን ይችላል ከሚል ስጋት ነው፡፡ ከሁለቱ ፈተናዎች መካከል

የመጀመሪያው ቅድመ ትምህርት ፈተና ሲሆን ዓላማውም ፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባር

ላይ ከመዋሉ በፊት ተማሪዎች ያላቸውን የመጻፍ ችሎታ ደረጃ ተመጣጣኝ መሆን

አለመሆን መፈተሽ ነው፡፡ ሁለተኛው ደግሞ ድኅረ ትምህርት ፈተና ሲሆን የዚህ ፈተና

ዓላማም ሁለቱ ምድብ (የሙከራ እና የቁጥጥር ቡድኑ) ተማሪዎች በተለያየ የመማሪያ ዘዴ

ከተማሩ በኋላ የመጻፍ ችሎታቸው ላይ ለውጥ መኖር አለመኖሩን ማረጋገጥ ነው፡፡

ለቅድመ ትምህርት እና ለድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ መለኪያ አገልግሎት ላይ

የዋሉት የመጻፍ ችሎታ ፈተናዎችም፣ የተለያዩና አማራጭ የሀሳብ ማፈላለጊያ ርዕሰ

ጉዳዮችንና መረጃዎችን የያዙ ሲሆኑ ለክፍል ደረጃው የተዘጋጀውን የመማሪያ መጽሐፍ

መሰረት በማድረግ በአጥኝዋ ተዘጋጅተዋል፡፡ ለመጻፍ ችሎታ ፈተና የተመረጡ አራት

ርዕሰ ጉዳዮችንና ሁለት መረጃዎችን ተገቢነትና ትክክለኛነት ለማረጋገጥ፣ 10ኛ ክፍል

የአማርኛ ቋንቋ ትምህርትን በሚያስተምሩ ሁለት መምህራን፣ በሁለት የሶስተኛ ዲግሪ

የአማርኛ ቋንቋን ማስተማር ተማሪዎች፣ በአንድ የአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ በተግባራዊ

ስነልሳን የአማርኛ ቋንቋን ማስተማር መምህር እና በጥናቱ አማካሪዎች ተገምግመዋል፡፡

በተገኘው የማሻሻያ አስተያየት መሰረት ማስተካከያ ተደርጎባቸዋል፤ ይህም ማሻሻያ ሁለት

ተመጣጣኝ የሀሳብ ማፈላለጊያ ርዕሰ ጉዳዮችና ሁለት ተመጣጣኝ ጠቋሚ መረጃዎች

ተመርጠው፤ አንድ የሀሳብ ማፈላለጊያ ርዕሰጉዳይ እና አንድ ጠቋሚ መረጃ ለቅድመ

ትምህርት ፈተናው፣ አንድ የሀሳብ ማፈላለጊያ ርዕሰጉዳይና አንድ ጠቋሚ መረጃ ደግሞ

ለድኅረ ትምህርት ፈተናው (አባሪ 6ን ይመለከቷል) ተመርጠዋል፡፡ ሁለቱ የሀሳብ

ማፈላለጊያ ርዕሰ ጉዳዮች ከመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያነት እንዲወጡ የተደረጉ ሲሆን ይህ

የሆነበት ምክንያትም የተመጣጣኝነትም ሆነ የተመሳሳይነት ችግር አላቸው ስለተባለና
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ተማሪዎችም በአንድ ፈተና በሁለት ርዕሰጉዳዮች ላይ ጽሑፍ መጻፍ እና አንድን ጠቋሚ

መረጃ አደራጅቶ ማቅረብ ሊከብዳቸውና ሊሰላቹ ስለሚችሉ ፈተናውን በትክክል ላይሰሩት

ይችላሉ የሚል አስተያየት ስለተሰጠባቸው ነው፡፡ እነዚህ ሁለት ለቅድመ ትምህርት እና

ሁለት ለድኅረ ትምህርት የተመረጡ የሀሳብ ማፈላለጊያ ርዕሰ ጉዳዮችና ጠቋሚ መረጃዎች

አስተማማኝነት ለማወቅ ደግሞ ጥናቱ በማይካሔድበትና አፍመፍቻ ቋንቋቸው አማርኛ

የሆኑ ተማሪዎች በሚገኙበት በአሹዳ ሁለተኛ ደረጃና መሰናዶ ትምህርት ቤት የ10ኛ

ክፍል ተማሪዎች ቀርበው ተፈትሸዋል (ለዚህም አባሪ 11ን ይመለከቷል)፡፡ በዚህም

የቅድመ ፈተናው አስተማማኝነት በክሮንባኽ አልፋ ተሰልቶ 0.785 ሆኖ ሲመዘገብ የድኅረ

ፈተናው አስተማማኝነት ደግሞ 0.884 ሆኖ ተመዝግቧል፡፡ በመሆኑም የሁለቱም ፈተናዎች

አስተማማኝነት ከተረጋገጠ በኋላ በቅድመ ትምህርት እና በድኅረ ትምህርት ለጥናቱ

እንዲውሉ በእጣ ተለይተዋል፡፡ ተሳታፊ ተማሪዎች ፈተናውን ከተፈተኑ በኋላ የፈተና

ወረቀታቸውን ኮድ በማድረግና በሶስት ቅጅ በማብዛት ለሶስት አራሚዎች ተሰጥተው

እንዲታረሙ ተደርገዋል፡፡ ይህም ሲሆን የጽሑፍ ፈተናው የማረሚያ መስፈርት Jacobs

et al. (1981፣30) በገለጹት መሰረት በአጥኝዋ ተተርጉሞ፣ ሁለተኛ ዲግሪና ከዚያ በላይ

የትምህርት ደረጃ ባላቸው ሶስት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን እና በጥናቱ አማካሪዎች

የተገመገመ ሲሆን ለሶስቱ አራሚ መምህራን ተሰጥቷል፡፡ ከነዚህ ሶስት መምህራን

የተገኘው የመጻፍ ችሎታ ፈተና ውጤት የአራሚዎች አስተማማኝነት ደረጃ በአራሚ ዘለል

የአስተማማኝነት ስታትስቲክስ ተፈትሿል፡፡ ይህም የሙከራ ቡድኑ ቅድመ ፈተና

የአራሚዎች የስምምነት ደረጃ በክሮንባኽ አልፋ የጥያቄዎች መደበኛነት መሰረት

(Cronbach's Alpha Based on Standrdized Items) 0.705 ሲሆን የድኅረ ትምህርቱ

የአራሚዎች አስተማማኝነት ደረጃ ደግሞ 0.956 ሆኗል፡፡ እንዲሁም የቁጥጥር ቡድኑ

ቅድመ ትምህርት የአራሚዎች የስምምነት ደረጃ 0.829፣ የድኅረ ትምህርቱ ፈተና

የአራሚዎች ስምምነት ደረጃ ደግሞ 0.850 ሆኗል፡፡ ከሶስቱ አራሚ መምህራን የተገኘው

ውጤት ተደምሮ ለሶስት ከተካፈለ በኋላ የተገኘው አማካይ ውጤት የተማሪው ውጤት

ተደርጎ ተወስዷል፡፡

ፈተናዎቹም የዋናው ጥናት ትምህርት ከመጀመሩ አራት ቀን በፊትና ትምህርቱ ተሰጥቶ

ካለቀ ሁለት ቀን በኋላ ለተሳታፊ ተማሪዎች ቀርበዋል፡፡ ምክንያቱም ትምህርት ከመጀመሩ

በፊት የተሳታፊ ተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ ተመጣጣኝ መሆኑን ማረጋገጥ ስለሚያስፈልግ
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ትምህርቱ ከመጀመሩ ከአራት ቀን በፊት ማለትም ጥቅምት 2/2014 ዓ.ም ቅድመ

ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተናውን እንዲፈተኑ ተደርጓል፡፡ እንዲሁም ድኅረ ትምህርት

የመጻፍ ችሎታ ፈተናው ከሁለት ቀን በኋላ የተሰጠበት ምክንያት የመማር ማስተማሩ

ሂደት ጥር 13/2014 ተጠናቆ፣ ቀጣዩ ቀን ቅዳሜ እና እሁድ ስለነበር ድኅረ ትምህርት

የመጻፍ ችሎታ ፈተናውን ጥር 16/2014 እንዲፈተኑ ተደርጓል፡፡

3.3.2 የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ

ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት ማጎልበት አለማጎልበቱን

ለመፈተሽ የጽሑፍ መጠይቅ ተዘጋጅቷል፡፡ መጠይቁም በዋናነት ሁለት ዓላማዎች

አሉት። የመጀመሪያው ጥናቱ ከመካሄዱ በፊት የጥናቱ ተተኳሪ የሆኑት ሁለት ምድብ

ተማሪዎች ለመጻፍ ያላቸው ተነሳሽነት ተመጣጣኝ መሆን አለመሆኑን መፈተሽ ነው፡፡

ሁለተኛው ዓላማ ደግሞ ጥናቱ ከተካሄደ በኋላ በተለያየ የመማር ዘዴ የተማሩ ተማሪዎች

በመጻፍ ተነሳሽነታቸው ላይ ልዩነት ማምጣት አለማምጣታቸውን መፈተሽ ነው፡፡

የጽሑፍ መጠይቁ ሁለት ክፍሎች አሉት፤ የመጀመሪያው ክፍል የተሳታፊ ተማሪዎችን

አጠቃላይ ዳራ አፍ መፍቻ ቋንቋን ጨምሮ የሚጠይቁ ጥያቄዎችን የያዘ ሲሆን፤ ሁለተኛው

ክፍል ደግሞ የተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት የሚፈትሹ ጥያቄዎችን ይዟል፡፡ በመጠይቁ

የመጀመሪያ ክፍል አፍመፍቻ ቋንቋ የተካተተበት ምክንያት፣ ጥናቱ አፍፈት ተማሪዎች

ላይ የሚያተኩር በመሆኑ፣ ምናልባት አፍመፍቻ ቋንቋቸው አማርኛ ያልሆኑ ተማሪዎች

ካሉ፣ አፍመፍቻ ቋንቋቸው አማርኛ ያልሆኑ ተማሪዎች የሚሰጡትን መረጃ ከመረጃነት

ለማውጣት ነው፡፡ የጽሑፍ መጠይቁ ከPayne (2012) የተወሰዱ 37 ጥያቄዎችን እና

ከአማረ (2009) ተመርጠው የተወሰዱ 6 ጥያቄዎችን በአጠቃላይ 43 ጥያቄዎችን ያካተተ

ነበር፡፡ ከPayne (2012) የእንግሊዝኛ ቋንቋ ኢአፍፈት ተማሪዎች አውድ የተወሰዱት

ጥያቄዎች፣ ወደአማርኛ ቋንቋ ከተተረጎሙ በኋላ፣ አራት ጥያቄዎች ተቀንሰዋል፡፡ እነዚህ

ጥያቄዎች የተቀነሱት በፅንስ ሀሳብ ልዩነት ስለሌላቸው በዕጣ ሲሆን ይኸውም ጥያቄ ቁጥር

1 እና 37 ለመጻፍ ያላቸውን ፍላጎት የሚጠይቁ በመሆናቸው፣ ጥያቄ ቁጥር 37 እንዲቀነስ

ተደርጓል፤ ጥያቄ ቁጥር 2 እና 11 ሀሳባቸውን በጽሁፍ ለመግለጽ ስላላቸው ልምድ

የሚጠይቁ በመሆናቸው፣ ጥያቄ ቁጥር 11 እንዲወጣ ተደርጓል፤ ጥያቄ ቁጥር 17 እና 29

ያላቸውን ብዙ የመጻፍ ፍላጎት የሚጠይቁ በመሆናቸው ጥያቄ ቁጥር 17 እንዲወጣ
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ተደርጓል፤ ጥያቄ ቁጥር 21 እና 35 ስለሆሔያት/ ፊደላት አጻጻፍ የሚጠይቁ በመሆናቸው

ጥያቄ ቁጥር 21 እንዲወጣ ተደርጓል፤ ለዚህም አባሪ 4 እና 5 ይመለከቷል፡፡ ከዚህ በኋላ

በመጠይቁ የሚካተቱትን ጥያቄዎች ተገቢነት ለማረጋገጥ በሁለት የ10ኛ ክፍል አማርኛ

ቋንቋ መምህራን፣ በአንድ የአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ በተግባራዊ ስነልሳን የአማርኛ ቋንቋን

ማስተማር መምህር፣ በጥናቱ አማካሪዎች እና በሶስት የስነልቦና ባለሙያዎች

ተገምግመዋል፡፡ የ10ኛ ክፍል አማርኛ ቋንቋ መምህራንና የአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ

በተግባራዊ ስነልሳን የአማርኛ ቋንቋን ማስተማር መምህር፣ የጥያቄዎችን ቅርጽና ይዘት

ከተማሪዎች የትምህርት ደረጃ እና አማርኛ ቋንቋ አፍፈት ከመሆናቸው ጋር ተያይዞ

የጥያቄዎችን ይዘት የገመገሙ ሲሆን፣ የስነልቦና ባለሙያዎች ደግሞ፣ የመጻፍ ተነሳሽነት

መለኪያ ጥያቄዎች በተማሪዎች ላይ ሊያሳርፉ የሚችሉትን ስነልቦናዊ ተጽዕኖ

ገምግመዋል፡፡ በዚህም መሰረት ጥያቄ ቁጥር 14 እና 26 ከተማሪዎች የትምህርት ደረጃ

ጋር ስለማይመጣጠኑ እንዲወጡ ተደርገዋል፡፡ እንዲሁም “አማርኛ ቋንቋ” የሚለው አገላለጽ

በየጥያቄዎቹ ተደጋጋሚ ከሚሆኑ መመሪያው ላይ አጠቃላይ መግለጫ ተሰጥቶ

በየጥያቄዎቹ ላይ ያለው ቢወጣ ተብሎ በተሰጠው አስተያየት መሰረት (አባሪ 5

ይመለከቷል) ተስተካክሏል፡፡ የመጻፍ ተነሳሽነትን ለመፈተሽ የተዘጋጀው የጽሑፍ

መጠይቅ ባለ5 የሊከርት ስኬል የአጠያየቅ ስልትን የተከተለ ነው፡፡ በዚህ መሰረትም

መጠይቁ በጣም እስማማለሁ (=5)፣ እስማማለሁ (=4)፣ በከፊል እስማማለሁ (=3)፣

አልስማማም (=2) እና በፍፁም አልስማማም (=1) የሚሉትን አምስት ደረጃዎች ይዟል፡፡

የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቁ ትክክለኛነት እና ተገቢነት፣ በዚህ ሁኔታ ከተገመገመ

በኋላ 37 ጥያቄዎችን ይዞ ከመጻፍ ችሎታ ፈተናው በተመሳሳይ ጥናቱ በማይካሔድበትና

አፍመፍቻ ቋንቋቸው አማርኛ የሆኑ ተማሪዎች በሚገኙበት በአሹዳ ሁለተኛ ደረጃና

መሰናዶ ትምህርት ቤት የ10ኛ ክፍል ተማሪዎች በቅድመ ሙከራ ጥናት ተፈትሾ (አባሪ

12ን ይመለከቷል)፣ አስተማማኝነቱ በክሮንባኽ አልፋ ቀመር ተሰልቶ የአስተማማኝነት

ደረጃው 0.862 በመሆኑ ለሙከራ ጥናቱ በኋላም ለዋናው ጥናት ተግባር ላይ ውሏል፡፡

መጠይቁም የዋናው ጥናት ትምህርት ከመጀመሩ ሶስት ቀን በፊትና ትምህርቱ ተሰጥቶ

ካለቀ ከሶስት ቀን በኋላ ለተሳታፊ ተማሪዎች ቀርቦ ተሞልቷል፡፡ ምክንያቱም ትምህርት

ከመጀመሩ በፊት የተሳታፊ ተማሪዎች የመጻፍ ተነሳሽነት ተመጣጣኝ መሆኑን ማረጋገጥ

ስለሚያስፈልግ ትምህርቱ ከመጀመሩ ከሶስት ቀን በፊት ማለትም ጥቅምት 3/2014 ቅድመ
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ትምህርት የጽሑፍ መጠይቁን እንዲሞሉ ተደርጓል፡፡ እንዲሁም ድኅረ ትምህርት የጽሑፍ

መጠይቁ ከሶስት ቀን በኋላ የተሞላበት ምክንያት የመማር ማስተማሩ ሂደት ጥር 13/2014

ተጠናቆ፣ ቀጣዩ ቀን ቅዳሜ እና እሁድ ስለነበርና ጥር 16/2014 ድኅረ ትምህርት የመጻፍ

ችሎታ ፈተናውን ከተፈተኑ በኋላ ድካም ሊኖር ስለሚችል በሚል ስጋት ፈተናውን

ከተፈተኑ ከአንድ ቀን በኋላ ማክሰኞ ቀን ጥር 17/2014 ድኅረ ትምህርት የጽሑፍ

መጠይቁን እንዲሞሉ ተደርጓል፡፡

3.4 የማስተማሪያ ውሁዳሀድ ዝግጅት

የጥናቱ ተተኳሪዎች የተክለሀይማኖት ሁለተኛ ደረጃና መሰናዶ ትምህርት ቤት የ10ኛ

ክፍል ተማሪዎች ናቸው፤ ለጥናቱ የተመረጡት ሁለት ምድብ ተማሪዎች ማለትም 10ኛQ

በቁጥጥር ቡድን እንዲሁም 10ኛR በሙከራ ቡድን የተጠኑ ሲሆን በቁጥጥር ቡድን

የተጠኑት 10ኛQ ተማሪዎች በ10ኛ ክፍል የመማሪያ መጽሐፍ እንዲማሩ ተደርገዋል፡፡

በሙከራ ቡድን የተጠኑት የ10ኛR ተማሪዎች ደግሞ ከተማሪዎች ጋር በመወያየት

በተመረጡ የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት ርዕሰጉዳዮች መሰረት የትምህርት ዕቅድ

በማዘጋጀት (ከተማሪዎች ጋር በመወያየት የተመረጡ የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት

ርዕሰጉዳዮችን እና የተዘጋጀውን የትምህርት እቅድ አባሪ 47ን እና 48ን ይመለከቷል)

የመማር ማስተማር ተግባሩ እንዲካሄድ ተደርጓል፡፡ በቁጥጥር ቡድን የተጠኑት ተማሪዎች

መማሪያ መጽሐፉ በእያንዳንዱ ምዕራፍ ጽሁፍ እንዲጽፉባቸው በተቀመጡ ርዕሰ ጉዳዮች

ለሙከራ ቡድኑ ከሚሰጣቸው የጊዜ ገደብ ጋር ተመሳሳይ የሆነ ጊዜ እና ግብረመልስ

እየተሰጣቸው የመጻፍ ትምህርቱን እንዲማሩ ተደርገዋል፡፡ የሙከራ ቡድኑ ደግሞ ተሳታፊ

ተማሪዎች ርዕሰ ጉዳዮችን እንዲመርጡ ከተደረገ በኋላ በመጀመሪያ በግል ከዚያም በቡድን

እንዲሰሩ መመሪያ በመስጠት ርዕሰ ጉዳዮችን በዕጣ እንዲከፋፈሉ ተደርጓል፡፡ ለእያንዳንዱ

ቡድን ለደረሷቸው ርዕሰ ጉዳዮች መሪ ጥያቄዎችን እንዴት መንደፍ እንዳለባቸው ምሳሌ

ከተሰጣቸው በኋላ ለርዕሰ ጉዳዮች መሪ ጥያቄ ነድፈው ለመምህርቷ አሳይተዋል፡፡ ከዚህ

በኋላ በነደፏቸው መሪ ጥያቄዎች መሰረት በመጀመሪያ መረጃዎችን እንዲሰበስቡና

እያንዳንዱ የቡድን አባላት በግል በጽሑፍ እንዲያቀርቡ ተደርጓል፡፡ በግል የጻፉትን

ጽሑፍ ካስረከቡ በኋላ እንደገና በቡድን ተገናኝተው በርዕሰጉዳዩ ላይ እንዲወያዩና

መረጃዎችን እንዲለዋወጡ፣ ምላሽ ያልተሰጠው መሪ ጥያቄ ካለ እንደገና መረጃ በመሰብሰብ

በቡድን ጽፈው እንዲያስረክቡ ተደርጓል፡፡ ከዚያም መምህርቷ በግል በሰሩ ጊዜ እና
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በቡድን በሰሩ ጊዜ ያሳዩትን ለውጥ እና የታዩ ክፍተቶችን ግብረመልስ ሰጥተዋል፡፡ ይህም

የሁለተኛውን ዙር እና የሶስተኛውን ዙር ስራ በምን መልኩ ማቅረብ እንዳለባቸው ግብዓት

ሆኗቸዋል፡፡

3.5 የጥናቱ አሰራር ቅደም ተከተል

ይህ ጥናት፣ የታለመለትን ዓላማ ከግብ ለማድረስ በመጀመሪያ፣ የሙከራ እና የቁጥጥር

ቡድኑን ተማሪዎች ላስተማሩ መምህራን ስለፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ ለማሰልጠን

የሚያግዝ ሞጁል እና የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች (ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት

የመጻፍ ችሎታ ፈተና ሀሳብ ማፈላለጊያ ርእሰ ጉዳዮችና መረጃዎች እና የቅድመ እና

ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ) ተዘጋጅተዋል፡፡ ከዚያ በኋላ

የመጻፍ ችሎታ ፈተናውን እና የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቁን ትክክለኛነትና

ተገቢነት ለማረጋገጥ በሁለት የ10ኛ ክፍል አማርኛ ቋንቋ መምህራን፣ በሁለት የሶስተኛ

ዲግሪ የአማርኛ ቋንቋን ማስተማር ተማሪዎች (የመጻፍ ችሎታ ፈተናውን ብቻ)፣ በአንድ

የአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ በተግባራዊ ስነልሳን የአማርኛ ቋንቋን ማስተማር መምህር፣

በጥናቱ አማካሪዎች እና በሶስት የስነልቦና ባለሙያዎች (የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ

መጠይቁን ብቻ) ተገምግመዋል፡፡ የመጻፍ ችሎታ ፈተናውም ሆነ የመጻፍ ተነሳሽነት

የጽሑፍ መጠይቁ ተገቢነት እና ትክክለኛነት በዚህ ሁኔታ ከተረጋገጠ በኋላ ጥናቱ

በማይካሔድበት ትምህርት ቤት በቅድመ ሙከራ የ10ኛ ክፍል ተማሪዎች ቀርቦ የመጻፍ

ችሎታ ፈተናውም ሆነ የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቁ አስተማማኝነት በክሮንባኽ

አልፋ ቀመር ተፈትሿል፡፡ እነዚህ ተግባራት ከተካሄዱ በኋላ ጥናቱ በተካሄደበት

የተክለሀይማት ሁለተኛ ደረጃና መሰናዶ ትምህርት ቤት 10ኛ ክፍል ተማሪዎችን

በናሙናነት በመምረጥ በ22 ምድብ ተመድበው ከሚማሩት 1182 ተማሪዎች ውስጥ ሁለት

ምድብ (10ኛQ እና 10ኛR) ተማሪዎች በቁጥር 94 ተማሪዎች (በትምህርት ቤቱ

በእያንዳንዱ ምድብ 53 እና 54 ተማሪዎች የሚገኙ ሲሆን ለዚህ ጥናት በቅድመ ትምህርት

ፈተና እና የፅሁፍ መጠይቅ ተገኝተው እስከመጨረሻ የቀጠሉት በሁለቱም ምድቦች 47፣

47 በድምሩ 94 ተማሪዎች ናቸው።) በዕጣ ንሞና ተመርጠው ጥቅምት 2/2014 ዓ.ም

ቅድመ ትምህርት ፈተናውን እንዲፈተኑ፤ ጥቅምት 3/2014 ዓ.ም ደግሞ ቅድመ ትምህርት

የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቁን እንዲሞሉ ተደርጓል። የተማሪዎችን የፈተና

ወረቀት በሶስት ቅጅ በማብዛትና ለሶስት አራሚዎች በመስጠት እንዲታረሙ ከተደረገ
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በኋላ የሶስቱን አራሚዎች ውጤት በመደመርና ለሶስት በማካፈል አማካይ ውጤታቸውን

በመውሰድ አቻነታቸው ተፈትሿል፡፡ ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ

መጠይቁንም ከፈተናው በተመሳሳይ በማስላት ሁለቱ ምድብ ተማሪዎች በቅድመ ትምህርት

ፈተና ከአጠቃላይ የመፃፍ ችሎታ እና ከንዑሳን ችሎታዎች ውጤታቸው አንፃርም ሆነ

በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቁ የነበራቸው ውጤት በባለብዙ

ተላውጦ ልይይት ትንተና ተሰልቶ አቻ በመሆናቸው ሁለቱን ምድብ ተማሪዎች በዕጣ

በመለየት 10ኛQ በቁጥጥር ቡድን፣ 10ኛR ደግሞ በሙከራ ቡድን እንዲጠኑ ተደርገዋል፡፡

ከዚህ በኋላ በቁጥጥር ቡድን የሚጠናው ምድብ 10ኛQ በ10ኛ ክፍል የአማርኛ ቋንቋ

መማሪያ መጽሐፍ እንዲማር ሲደረግ፣ በሙከራ ቡድን የሚጠናው ምድብ 10ኛR ደግሞ

አስተማሪዋ ተማሪዎችን በማወያየትና በአካባቢያቸው የሚታዩ ችግሮችን እንዲመርጡ

በማድረግ እነዚህን የፕሮጀክት ተኮር መማር ርዕሰጉዳዮችን በመጠቀም ከጥቅምት 8/2014

ጀምሮ የመጻፍ ትምህርቱን እንዲማር ተደርጓል፤ በዚህ ሂደትም በሶስት ዙር የፕሮጀክት ተኮር

መማር ተግባራትን ሰርተዋል፡፡ ይህ የመማር ማስተማር ሂደት ለሶስት ወራት ቀጥሎ ጥር

13/2014 ዓ.ም ሲጠናቀቅ፤ ጥር 16/2014 ዓ.ም ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተናውን

እንዲፈተኑ እና ጥር 17/2014 ዓ.ም ደግሞ ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ

መጠይቁን እንዲሞሉ ተደርጓል፡፡ ከዚህ በኋላ የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ፈተና ወረቀት

በሶስት ቅጅ በማብዛትና ለሶስት የ10ኛ ክፍል አማርኛ ቋንቋ መምህራን በመስጠት

እንዲታረም ተደርጓል፡፡ የሶስቱን አራሚዎች ውጤት በመደመርና ለሶስት በማካፈል

አማካይ ውጤታቸው ተሰልቷል፡፡ በዚህ ሁኔታ የተገኙት መረጃዎች በገላጭ ስታትስቲክስ

(በአማካይና በመደበኛ ልይይት) እና በፓራሜትራዊ መፈተሻ /Parametric Tests/ ባለብዙ

ተላውጦ ልይይት ትንተና ዘዴ ተተንትነዋል፡፡ በአጠቃላይ የአጠናን ሂደቱ በስዕል ሲታይ

በአጭሩ የሚከተለውን ይመስላል፡፡
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ስዕል፡- 6 የአጠናን ሂደት

3.6 የመረጃ አተናተን

በዚህ ጥናት ከተሳታፊ ተማሪዎች በመጻፍ ችሎታ ፈተና እና በመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ

መጠይቅ የተሰበሰቡት መረጃዎች ለትንተና ከመቅረባቸው በፊት የመረጃዎችን

ትክክለኛነት የማጣራትና የማረጋገጥ ተግባራት ተከናውነዋል፡፡ የተጣሩትን መረጃዎች

በስርዓት በማደራጀትም ለትንተና በሚያመች ሁኔታ ስያሜ ተሰጥቷቸው ለትንተና

ቀርበዋል፡፡ ከዛም መረጃዎች በገላጭ ስታትስቲክስ (በአማካይና በመደበኛ ልይይት) እና

በፓራሜትራዊ መፈተሻ /Parametric Tests/ ባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና

(Multivariate Analysis of Variance, MANOVA) ተተንትነዋል፡፡ ይህ የመረጃ መተንተኛ

ተሳታፊ መምረጥ

ቅድመ ትምህርት ፈተና እና የጽሁፍ መጠይቅ

በመማሪያ መጽሐፉ መሰረት
የመጻፍ ክሂልን መማር

በፕሮጀክት ተኮር መማር
የመጻፍ ክሂልን መማር

መምህራን

መረጃ መተንተን

ድኅረ ትምህርት ፈተና እና የጽሑፍ መጠይቅ

ውጤት እና ማብራሪያ

የእጣ ንሞናን መጠቀም

የጥናቱ አካላይ

የቁጥጥር ቡድን የሙከራ ቡድን

የእጣ ንሞናን መጠቀም
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ዘዴ መረጃዎችን ለመተንተን ተግባር ላይ ሲውል እሙኖቹ መሟላታቸው ከተረጋገጠ በኋላ

ነው፡፡

ከእሙኖቹ ውስጥ የናሙና ብዛት (Sample Size) አንደኛው ሲሆን በየምድቡ የተጠኑት

ተማሪዎች ብዛት ከ50 በታች ስለነበሩ የመረጃ ስርጭታቸው በሻፒሮ ዊልክ ተፈትሿል፡፡

በዚህም በቅድመም ሆነ በድኅረ ትምህርት የተገኙት የመጻፍ የመጻፍ ችሎታ እና ንዑሳን

ችሎታዎች እንዲሁም የመፃፍ ተነሳሽነት ውጤቶች የአብዛኞቹ የስርጭት ወጥነት (Tests of

Normality) በኮልሞግሮቭ-ሰሚርኖቭም ሆነ በሻፒሮ-ዊልክ የተገኙት የጉልህነት ውጤቶች

ከ0.05 በላይ በመሆናቸው (አባሪ 53ን ይመለከቷል) እሙኑን ማሟላት ችለዋል፡፡ ሌላው

የባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና እሙን የባለብዙ ተላውጦ ልይይት የመረጃ ወጥነት

ደረጃ (Multivariate normality-Mahalanobis) ሲሆን ይህ የሚሰላው በጥገኛ ተለዋዋጮች

ብዛት ነው፡፡ ከዚህ አኳያ በአምስቱ ጥገኛ ተለዋዋጮች የቀረበው ከፍተኛ ዋጋ (Critical

Value) 20.52 ሲሆን በሁለት ጥገኛ ተለዋዋጮች (አጠቃላይ የመፃፍ ችሎታ እና የመፃፍ

ተነሳሽነት) የቀረበው ከፍተኛ ዋጋ (Critical Value) ደግሞ 13.82 ነው፡፡ በዚህም በአምስቱ

ጥገኛ ተለዋዋጮች ማለትም ንዑሳን የመጻፍ ችሎታዎች የተገኘው ቅድመ ትምህርት

ውጤት 16.591፣ ድኅረ ትምህርት ውጤት 12.889፣ ቅድመ ትምህርት አጠቃላይ የመፃፍ

ችሎታ እና የመፃፍ ተነሳሽነት 12.689 እንዲሁም ድኅረ ትምህርት አጠቃላይ የመፃፍ

ችሎታ እና የመፃፍ ተነሳሽነት 8.014 ውጤት የተገኙ ሲሆን (አባሪ 53ን ይመለከቷል)

ይህም ቅድመ ሁኔታው መሟላቱን የሚያመለክት ነው፡፡ ሌላኛው በዚህ ጥናት የተረጋገጠው

የባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና ቅድመ ሁኔታ የልይይት ግሽበት ተፅዕኖ (Variance

Inflation Factor) ነው፡፡ በጥገኛ ተለዋዋጮቹ መካከል የሚመዘገበው የልይይት ግሽበት

ተጽዕኖ ውጤት ከ5 በላይ ከሆነ ተለዋዋጮቹ ጠንካራ ተዛምዶ እንዳላቸው ያሳያል፡፡ ይህ

ከሆነ ደግሞ መረጃዎች በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና ለመተንተን ቅድመ ሁኔታውን

አላሟሉም ማለት ነው። ከዚህ አንጻር በቅድመም ሆነ ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታዎች

እንዲሁም የመፃፍ ተነሳሽነት የፅሁፍ መጠይቅ ላይ በቀረቡ ጥገኛ ተለዋዋጮች የተመዘገቡ

ውጤቶች ከ5 በታች በመሆናቸው (አባሪ 53ን ይመለከቷል) ቅድመ ሁኔታው እንዳልተጣሰ

አመላካች ነው፡፡ በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና ለመተንተን መሟላት ያለበት

የመጨረሻው ቅድመ ሁኔታ የተላውጦ ልይይት እኩሌታ የጉልህነት ውጤት (Equality of

Covariance Box's Test) ሲሆን ይህም በቅድመም ሆነ ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ፣
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ንዑሳን ችሎታዎች እንዲሁም የመፃፍ ተነሳሽነት ውጤቶች ላይ የተመዘገቡት ውጤቶች

አብዛኞቹ ከ0.001 በላይ በመሆናቸው እሙኑን ማሟላታቸውን ለመረዳት ተችሏል፡፡ እነዚህ

ቅድመ ሁኔታዎች ከተረጋገጡ በኋላ መረጃዎች በየመተንተኛ ዘዴዎች ተተንትነዋል፡፡

ከላይ የተገለፀውን የመተንተኛ ዘዴ (ባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና/ Multivariate

Analysis of Variance, MANOVA) ለማብራራት ያህል፤ የመጀመሪያውን ዓላማ ማለትም

ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ የተማሪዎችን አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ማሻሻል አለማሻሻሉን

ለመፈተሽ፣ በቅድመ ትምህርት የሙከራና የቁጥጥር ቡድኑን (10ኛR እና 10ኛQ)

ተማሪዎች በመጻፍ ችሎታቸው ተመጣጣኝ መሆናቸውን ለማወቅ፤ በድኅረ ትምህርት

ደግሞ ተፅዕኖ ፈጣሪው የመማሪያ ዘዴ የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ማሻሻል አለማሻሻሉን

ለመፈተሽ የፈተና ውጤቶችን በአማካይና በመደበኛ ልይይት በማስላት፣ የልዩነታቸው

የጉልህነት ደረጃ በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና Multivariate Analysis of Variance,

MANOVA) ዘዴ ተሰልተዋል፤ ሁለተኛውን ዓላማ ማለትም፣ ፕሮጀክት ተኮር መማር

የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና

አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ሥርዓተ አጻጻፍ) ማሻሻል አለማሻሻሉን ለማወቅ፣

የሙከራና የቁጥጥር ቡድኑ (10ኛR እና 10ኛQ) ተማሪዎች ያስመዘገቡትን ቅድመ

ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች ውጤት እና በድኅረ ትምህርት

ያስመዘገቡትን የመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች ውጤት በአማካይና በመደበኛ ልይይት

በማስላት፣ የልዩነቶቹ ጉልህነት ደረጃም በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና Multivariate

Analysis of Variance, MANOVA) ዘዴ ተሰልቷል፡፡ የመጨረሻውን ዓላማ ማለትም

ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት ማሻሻል አለማሻሻሉን

ለመፈተሽ፣ ከተጠኝ (10ኛR እና 10ኛQ) ተማሪዎች የተሰበሰቡትን ቅድመ ትምህርት

የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ

መጠይቅ መረጃ ውጤቶች፣ በአማካይና በመደበኛ ልይይት በማስላት፣ የልዩነቶቹ ጉልህነት

ደረጃም በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (Multivariate Analysis of Variance,

MANOVA) ዘዴ ተሰልተዋል፡፡
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3.7 የአጠናን ስነምግባራዊ ሁኔታዎች

ይህን ጥናት ለማካሄድ በመጀመሪያ ከአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፣ ጥናቱ እንዲካሄድበት

በናሙናነት ለተመረጠው ትምህርት ቤት የትብብር ደብዳቤ ተጽፏል፡፡ የትብብር

ደብዳቤው ጥናቱ ለሚካሄድበት ትምህርት ቤት ርዕሰ መምህር ቀርቦ ከታየና ትምህርት

ቤቱ ፈቃደኛ መሆኑ ከተረጋገጠ በኋላ፣ የጥናቱ ተተኳሪ የሆኑትን የ10ኛ ክፍል ተማሪዎችና

የአማርኛ ቋንቋ መምህራንን ፈቃደኝነት ለማግኘት የጥናቱን ርዕሰጉዳይ እና ዓላማውን

በመግለጽ ውይይት ተደርጓል፡፡ በዚህም ውይይት የጥናቱ ተተኳሪ የሆኑት የ10ኛ ክፍል

ተማሪዎችና የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ለጥናቱ ፈቃደኛ መሆናቸውን ገልጸዋል፤ በኋላም

ለመምህራኑና ለተማሪዎች ጥናቱ ምን ያህል ጊዜ እንደሚወስድ፣ የመማሪያ ዘዴው

ከመተግበሩ በፊትና በኋላ በፈተናም ሆነ በጽሑፍ መጠይቅ የሚገኙት መረጃዎች ለጥናቱ

ዓላማ ብቻ እንደሚውሉ፣ መረጃዎች ተሰብስበው እስከሚጠናቀቁ ድረስ መቀጠል

የማይፈልግ/ የማትፈልግ ተማሪ ካለ/ች ጥናቱ ከመጀመሩ በፊት በማሳወቅ አለመቀጠል

እንደሚችሉ መግለጫ ተሰጣቸው፡፡ በዚህ መግለጫ ሁሉም ተማሪዎች ፈቃደኛ

በመሆናቸው ለጥናቱ የተሟላ መረጃ ለማግኘት ጥረት ተደርጓል፤ (ተማሪዎች

ፈቃደኝነታቸውን የገለጹበትን ቅጽ አባሪ 50ን ይመልከቱ)፡፡ በዚህ ሁኔታ መረጃዎች

በታቀደላቸው የጊዜ ሰሌዳ ተሰብስበው እንዲያልቁ የማድረጉ ስራ ተከናውኗል፡፡ ከዚህም

በተጨማሪ ሁለቱን ተሳታፊ ምድቦች (10ኛQ እና 10ኛR) ለማስተማር ስለፕሮጀክት ተኮር

መማር ስልጠና የወሰደችው መምህርት በመጀመሪያው መንፈቀ ዓመት የሙከራ ቡድኑን

ባስተማረችበት መንገድ 2ኛው መንፈቀ ዓመት ላይ ደግሞ በጥናቱ የቁጥጥር ቡድን ሆነው

የተጠኑትን ምድብ ተማሪዎች (10ኛQ) እንድታስተምር ተጠይቃ ፈቃደኛ ሆናለች፡፡

በመሆኑም በስልክ በተደረገ ውይይት በጥናቱ የቁጥጥር ቡድን ሆነው የተጠኑት ምድብ

ተማሪዎች በፕሮጀክት ተኮር መማር እንደተማሩ ለማረጋገጥ ተችሏል፡፡

3.8 ከሙከራ ጥናቱ የተገኙ ትምህርቶች

በዚህ ጥናት የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎችን (ቅድመና ድኅረ ትምህርት ፈተና እና

የጽሑፍ መጠይቅ) አስተማማኝነት ለማወቅ የሙከራ ጥናቱ ከመካሄዱ በፊት የሙከራ

ጥናቱ በማይካሄድበት ትምህርት ቤት በቅድመ ሙከራ ጥናት እንዲፈተሽ ተደርጓል፡፡

የሙከራ ጥናቱ የተካሄደው በአማኑኤል ሁለተኛ ደረጃና መሰናዶ ትምህርት ቤት በሚገኙ
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የ10ኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ ነው፡፡ የሙከራ ጥናቱን ማካሔድ ያስፈለገበት ምክንያት

የመረጃ መሰብሰቢያና መተንተኛ ዘዴዎችን በመፈተሽ አስተማማኝነታቸውንና

ተገቢነታቸውን ለማረጋገጥና በዚህም ለዋናው ጥናት ግብዓት የሚሆኑ ትምህርቶችን/

ማስተካከያዎችን ለማግኘት ነበር፡፡ በመሆኑም በዚህ ትምህርት ቤት ሁለት ምድብ የ10ኛ

ክፍል ተማሪዎችን በዕጣ ንሞና በመምረጥ የሙከራ ጥናቱ የተካሄደ ሲሆን፤ እነዚህ ሁለት

ምድብ ተማሪዎች በመጻፍ ችሎታቸውና በመጻፍ ተነሳሽነታቸው ተመጣጣኝ መሆናቸውን

በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና እና የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ

በመፈተሽ ማረጋገጥ ተችሏል፡፡ በተመሳሳይ በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና እና

የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ የተገኙ መረጃዎች በባዕድ እና በጥንድ ናሙና

ቲቴስት ተሰልተው የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች ከቁጥጥር ቡድኑ ተማሪዎች የተሻለ የመጻፍ

ችሎታ እና የመጻፍ ተነሳሽነት ማሳየታቸውን ተመልክቷል፡፡ በሙከራ ጥናቱ ከተከናወኑ

ዝርዝር ተግባራት እና ከተገኙት ውጤቶች ለዋናው ጥናት ግብዓት የሆኑ ትምህርቶች

ተገኝተዋል፡፡ ከሙከራ ጥናቱ የተገኙት ትምህርቶችም እንደሚከተለው ቀርበዋል፡፡

 በመጀመሪያ የጥናቱ ርዕስ በሙከራ ጥናቱ ጊዜ ከነበረበት ላይ የተወሰነ ማሻሻያ

ተደርጎበት “ፕሮጀክት ተኮር መማር፤ በመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት ላይ ያለው

ተፅዕኖ” በሚል እንዲስተካከል እንዲሁም ፆታ በደረጃ ማበልጸጊያው ላይ ልዩነት

ካላሳየ ቢወጣ ተብሎ በተሰጠው አስተያየት መሠረት ለዋናው ጥናት በዚህ ሁኔታ

ተስተካክሏል፡፡

 በሙከራ ጥናቱ ለቅድመና ድኅረ ትምህርት ፈተናው የተሰጠው ጊዜ አንድ ሰዓት

ነበር፤ ነገር ግን የተወሰኑ ተማሪዎች በአንድ ሰዓት ውስጥ መጨረስ አልቻሉም ነበር፤

በመሆኑም ከመጻፍ ችሎታ ፈተናው መረጃዎችን በተሟላ ሁኔታ ለማግኘት ሲባል

ለዋናው ጥናት አስር ደቂቃ ተጨምሮ አንድ ሰዓት ከአስር ደቂቃ ማድረግ እንደሚገባ

ግንዛቤ ስለተገኘ ለዋናው ጥናት አስር ደቂቃ ተጨምሯቸው ቅድመ እና ድኅረ

ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተናውን ተፈትነዋል፡፡

 የሙከራ ጥናቱ በአጠቃላይ የወሰደው ጊዜ ሁለት ወር ነበር፡፡ በመሆኑም

በአካባቢያቸው የሚያዩዋቸውን ችግሮች በርዕሰ ጉዳይነት ከመረጡ በኋላ እነዚህን

ስራዎች ለመስራት የተሰጣቸው ጊዜ ለመጀመሪያው ተግባርም ሆነ ለሁለተኛው

ተግባር ለእያንዳንዱ የሁለት ሳምንት ጊዜ ነበር፡፡ የተሰጣቸው የፕሮጀክት ተኮር
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መማር ተግባራትም በሁለት ዙር ብቻ የተሰሩ ናቸው፡፡ በመሆኑም በዋናው ጥናት

አንድን የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባር ለማጠናቀቅ ቢያንስ ከሁለት ሳምንት በላይ

ጊዜ እንዲኖራቸውና በሶስት ዙር እንዲሰሩ፣ ጥናቱ የሚከናወንበትን ጊዜ ማራዘም

እንደሚገባ ትምህርት ተገኝቷል፡፡ በመሆኑም ዋናው ጥናት ከጥቅምት 8/2014 እስከ

ጥር 13/2014 እንዲቀጥል በማድረግ የፕሮጀክት ተግባራትንም በሶስት ዙር እንዲሰሩ

ተደርጓል።

 በሙከራ ጥናቱ መረጃዎችን ለመተንተን ተግባር ላይ የዋሉት የመተንተኛ ዘዴዎች

የባዕድ ናሙና ቲቴስት እና ጥንድ ናሙና ቲቴስት ናቸው፡፡ ነገር ግን በዋናው ጥናት

የመጻፍ ችሎታ ፈተናውን ለማረም ተግባር ላይ የዋሉትን የመጻፍ ንዑሳን ችሎታዎች

ዝርዝር ውጤት በመውሰድ የጉልህነት ደረጃቸውን መፈተሽ እንደሚያስፈልግ ከላይ

ተገለጿል፡፡ በመሆኑም በዋናው ጥናት ከቲቴስት ይልቅ በቅድመ ትምህርትም ሆነ

ድኅረ ትምህርት ፈተና አጠቃላይ የመፃፍ ችሎታ እና ንዑሳን ችሎታዎች እንዲሁም

በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የፅሁፍ መጠይቅ የተገኙ

ውጤቶችን በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና መተንተን እንደሚገባ ግንዛቤ

ተገኝቷል፡፡

 በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና ላይ የቀረበው ጠቋሚ መረጃ በአካባቢው

የተወለደው የደራሲ ክቡር ዶ/ር ሀዲስ አለማየሁ የህይወት ታሪክ ሲሆን በድኅረ

ትምህርት ፈተና ላይ የቀረበው ጠቋሚ መረጃ ደግሞ የአርቲስት ክቡር ዶ/ር ጥላሁን

ገሰሰ ታሪክ ነበር። በሙከራ ጥናቱ የተጠኑት አብዛኞቹ ተማሪዎች ከገጠራማው ክፍል

የመጡ በመሆናቸው ስለአርቲስት ዶ/ር ጥላሁን ገሰሰ ያላቸው እውቅና ለደራሲ ዶ/ር

ሀዲስ አለማየሁ ካላቸው እውቅና ያነሰ እንደሆነ ለመረዳት ተችሏል፡፡ በመሆኑም

በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና ላይም እንደቅድመ ትምህርት የመጻፍ

ችሎታ ፈተናው በአካባቢው የተወለደ ታዋቂ ሰው የህይወት ታሪክ ቢቀርብ የተሻለ

ይሆናል በሚል እና ይህን በሚመለከት ከባለሙያዎች ምክር ስለተገኘ ለሙከራ ጥናቱ

ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና የቀረበው ጠቋሚ መረጃ በአርበኛው በላይ

ዘለቀ የህይወት ታሪክ ተተክቷል።

 በሙከራ ጥናቱ ላይ በቁጥጥር ቡድን የተጠኑት ተማሪዎች ጥናቱ እንዳለቀ

በፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ ተግባራት ለሁለት ወር ያህል መማር እንደነበረባቸው
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ግንዛቤ ተወስዷል፤ ከአማካሪዎች ጋር በተደረገ ውይይትም የሙከራ ቡድኑን

ስታስተምር የነበረችው መምህርት ከግንቦት 15 ጀምሮ የሁለተኛው መንፈቀ ዓመት

ትምህርት እስከሚጠናቀቅ ድረስ የቁጥጥር ቡድኑን በፕሮጀክት ተኮር የመማር

ተግባራት እንድታስተምር ትብብር ተጠይቃ ፈቃደኛ ሆናለች፡፡ በዋናው ጥናት ግን

ጥናቱ እንዳለቀ በቁጥጥር ቡድን የተጠኑት ተማሪዎች ወዲያውኑ በፕሮጀክት ተኮር

የመማር ዘዴ ተግባራት የመጻፍ ትምህርቱን እንዲማሩ መጀመሪያውኑ ከአስተማሪዋ

ጋር ውይይት ስለተደረገ 2ኛው መንፈቀ ዓመት እንደጀመረ በቁጥጥር ቡድን

የተጠኑት ተማሪዎች በፕሮጀክት ተኮር መማር እንዲማሩ ተደርጓል፡፡

በአጠቃላይ የፈተናዎች እና የጽሑፍ መጠይቁ ትክክለኛነት እና ተገቢነት በገምጋሚ

መምህራን፣ በአማካሪዎችና በስነ-ልቦና ባለሙያዎች ተገምግመው መስተካከል ያለባቸው

ተስተካክለው፣ መውጣት ያለባቸውም ወጥተው (አባሪ 4 እና 5 ይመልከቱ) አሁን ካሉበት

ደረጃ ላይ ደርሰዋል፡፡ በተካሄደው ቅድመ የሙከራ ጥናት (Pre Pilot Study) እና የሙከራ

ጥናት (Pilot Study) የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎቹ (ፈተና እና የጽሑፍ መጠይቅ)

አስተማማኝ መሆናቸው ተፈትሿል፡፡ በመሆኑም ሁለቱም ፈተናዎች (ቅድመ እና ድኅረ

ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተናዎች) እና መጠይቆቹ (በድኅረ ትምህርት ከቀረበው

ጠቃሚ መረጃ በስተቀር) ለሙከራ ጥናቱ ተግባር ላይ በዋሉበት ደረጃ ለዋናው ጥናት

መጠቀም እንደሚቻል ግንዛቤ ተገኝቷል፡፡ እንዲሁም በስልጠና ማንዋሉ እና በፕሮጀክት

ተኮር መማር በተቃኘው የትምህርት ዕቅድ ላይ ጥያቄ ስላልተነሳ ለሙከራ ጥናቱ በዋሉበት

ደረጃ ለዋናው ጥናትም ተግባር ላይ ውለዋል፡፡
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ምዕራፍ አራት፡- የመረጃ ትንተናና የውጤት ማብራሪያ

ይህ ምዕራፍ የተሰበሰቡት መረጃዎች ተደራጅተው የተተነተኑበት እና ለውጤቶች

ማብራሪያ የተሰጠበት ነው፡፡ በዚህ ጥናት የጥናቱን ዓላማ መሠረት በማድረግ በቅድመ እና

ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና እንዲሁም በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ

ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ከተተኳሪ ተማሪዎች የተገኙ መረጃዎች ተተንትነዋል፡፡

መረጃዎች ሲተነተኑም አማራጭም ሆነ አልቦ መላምቱን ለመደገፍ ወይም ውድቅ

ለማድረግ ለስታቲስቲካዊ ስሌቶች የተወሰደው የጉልህነት ደረጃ (level of Singificance)

P<0.05 ነው፡፡ ከተገኘው የትንተና ውጤት በመነሳትም የውጤት ማብራሪያ ተሰጥቷል፡፡

4.1 የመረጃ ትንተና

የዚህ ጥናት ዓላማ ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት

መሻሻል ያለውን ሚና መፈተሽ ነው፡፡ ይህን ዓላማ ለማሳካት ደግሞ ጥናቱ በዋናነት ሶስት

መሰረታዊ ጥያቄዎችን ይዞ ተነስቷል፡፡ ጥያቄዎቹም

 ፕሮጀክት ተኮር መማር፡-

1. የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ በማሻሻል ረገድ

አስተዋጽኦ ይኖረው ይሆን?

2. የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታዎች (ይዘትን፣

የሀሳብ አደረጃጀትን፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀምን፣ የቋንቋ አጠቃቀምን እና

ስርዓተ አጻጻፍን) ለማጎልበት ሚና አለውን?

3. የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት ያሻሽላልን? የሚሉት

ናቸው።

ተተኳሪ ተማሪዎች ያስመዘገቡት የቅድመ ትምህርት እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ

ፈተና እና የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ መረጃዎች ፓራሜትራዊ የስታቲስቲክስ

ስሌት አይነት በሆነው ባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (Multivariate Analysis of

Variance, MANOVA) መተንተን እንደሚችሉ ለማረጋገጥ እነዚህ የመተንተኛ ዘዴዎች
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ያስቀመጧቸውን ቅድመ ሁኔታዎች በዚህ ጥናት የተገኙት መረጃዎች ማሟላታቸውን

በመፈተሽ የመረጃ ትንተናው ተከናውኗል፡፡

የዚህን ጥናት ሶስት መሰረታዊ ጥያቄዎች ለመመለስ በቅድሚያ ለጥናቱ በዕጣ ንሞና

የተመረጡ ሁለት ምድብ የ10ኛ ክፍል ተማሪዎች (በየምድቡ 47 በአጠቃላይ የ94

ተማሪዎች) ተጽዕኖ ፈጣሪው የመማሪያ ዘዴ ተግባር ላይ ከመዋሉ በፊት አጠቃላይ

የመጻፍ ችሎታቸው እና ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት

አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) እንዲሁም የመጻፍ

ተነሳሽነታቸው ተመጣጣኝ መሆኑ በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና እና በቅድመ

ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሁፍ መጠይቅ የመፈተሽ ተግባር ተከናውኗል፡፡

ምክንያቱም ተጽዕኖ ፈጣሪው የመማሪያ ዘዴ በአዎንታዊ ወይም በአሉታዊ ሁኔታ ተጽዕኖ

ፈጥሯል፤ ወይም ደግሞ ምንም አይነት ተጽዕኖ አልፈጠረም፤ ለማለት በመጀመሪያ

የተጠኝ ተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና የመጻፍ ተነሳሽነት ተመጣጣኝ መሆኑን ማረጋገጥ

አስፈላጊ በመሆኑ ነው። ተመጣጣኝ መሆኑን ለማረጋገጥም በቅድመ ትምህርት የመጻፍ

ችሎታ ፈተና እና በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ የተገኙትን

መረጃዎች በመውሰድ ፓራሜትራዊ መፈተሻ በሆነው ባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና

(MANOVA) ተፈትሸዋል።

በመጀመሪያ ደረጃ ፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባር ላይ ከመዋሉ በፊት የተፈተሸው፣

የሁለቱ ምድብ ተማሪዎች (ምድብ 10ኛQ እና ምድብ 10ኛR) በመጻፍ ችሎታቸው

ተመጣጣኝ ናቸው ወይ? የሚለው ነው፡፡ ምክንያቱም ፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባር ላይ

ሲውል በተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ ላይ የሚያሳድረው ተጽዕኖ አዎንታዊ ወይም አሉታዊ?

ወይስ ደግሞ ምንም አይነት ተጽዕኖ የለውም? የሚለውን ለመፈተሽ በቅድሚያ የነበራቸው

የመጻፍ ችሎታ ተመጣጣኝ መሆን አለመሆኑን ማረጋገጥ አስፈላጊ ነው፡፡ ከዚህ ቀጥሎ

ምድብ 10ኛQ እና ምድብ 10ኛR በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና አጠቃላይ

የመጻፍ ችሎታ ውጤታቸው ተመጣጣኝ መሆን አለመሆናቸው በባለብዙ ተላው ጦ ልይይት

ትንተና (MANOVA) ተሰልቶ ውጤቱ በሚቀጥለው ሰንጠረዥ ቀርቧል፡፡
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ሰንጠረዥ 3፡- የምድብ 10ኛQ እና 10ኛR ተማሪዎች ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ

ፈተና አጠቃላይውጤት ትንተና በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA)

ፈተና ምድብ የናሙና

ብዛት

አማካይ መደበኛ

ልይይት

የልይይት

ዋጋ (f)

የነጻነት

ደረጃ

የባለሁለት ጫፍ

ጉልህነት ውጤት

የጥንካሬ

ደረጃ

ቅድመ

ትምህርት

10ኛQ 47 54.365 5.312 .646 1,92 .424 0.007

10ኛR 47 53.578 4.111

አማካይ ልዩነት፡- 0.79

ከላይ የቀረበው ሰንጠረዥ እንደሚያመለክተው የምድብ 10ኛQ ተማሪዎች (M=54.365)

አማካይ ውጤት እና (SD=5.312) መደበኛ ልይይት ሲያስመዘግቡ፣ የምድብ 10ኛR

ተማሪዎች ደግሞ (M=53.578) አማካይ ውጤት እና (SD=4.111) መደበኛ ልይይት

አስመዝግበዋል፡፡ በሁለቱ ቡድኖች መካከል ያለው አማካይ ልዩነት 0.79 ሲሆን ይህም

ልዩነት ዝቅተኛ በመሆኑ የተነሳ ተመጣጣኝ የመጻፍ ችሎታ ሊኖራቸው እንደሚችል ፍንጭ

የሚሰጥ ነው፡፡ ነገር ግን አማካዩን በማየት ብቻ ሁለቱ ምድቦች በአጠቃላይ የመፃፍ

ችሎታቸው ላይ ልዩነት እንደሌላቸው አድርጎ መደምደም ስለማይቻልና ልዩነቱን

በፓራሜትራዊ መፈተሻ /Parametric Tests/ ማረጋገጥ ተገቢ በመሆኑ መረጃዎች በባለብዙ

ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA) ተተንትነው በባለሁለት ጫፍ (sig.(2-tailed)) ሲሰሉ

(f(1,92)=.646)፣ የጉልህነት መጠን (P=.424) ከ0.05 በላይ ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ይህም ውጤት

ምድብ 10ኛQ እና ምድብ 10ኛR ተማሪዎች በተፈተኑት ቅድመ ትምህርት የመጻፍ

ችሎታ ፈተና፣ ተመጣጣኝ የመጻፍ ችሎታ እንዳላቸው አመላክቷል፡፡

በመቀጠል ፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባር ላይ ከመዋሉ በፊት የተፈተሸው፣ የምድብ

10ኛQ እና የምድብ 10ኛR ተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ ከንዑሳን ችሎታዎች አንጻር

ማለትም ከይዘት፣ ከሀሳብ አደረጃጀት፣ ከቃላት አመራረጥና አጠቃቀም፣ ከቋንቋ አጠቃቀም

እና ስርዓተ አጻጻፍ አኳያ ተመጣጣኝ ናቸው ወይ? የሚለው ነው፡፡ ምክንያቱም ፕሮጀክት

ተኮር መማር ተግባር ላይ ሲውል በተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች ይዘት፣

የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ

ላይ የሚያሳድረው ተጽዕኖ አዎንታዊ ወይም አሉታዊ? ወይም ደግሞ ምንም አይነት

ተጽዕኖ የለውም? የሚለውን ለመፈተሽ በቅድሚያ የነበራቸው የመጻፍ ችሎታ ከንዑሳን

ችሎታዎች አንጻር ተመጣጣኝ መሆን አለመሆናቸውን ማረጋገጥ አስፈላጊ ነው፡፡ በዚህም
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የምድብ 10ኛQ እና የምድብ 10ኛR ተማሪዎች ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ

ከንዑሳን ችሎታዎች አንጻር የተመጣጣኝነት ውጤታቸው ከዚህ ቀጥሎ በቀረበው ሰንጠረዥ

ተገልጿል፡፡

ሰንጠረዥ 4፡- የምድብ 10ኛQ እና 10ኛR ተማሪዎች የቅድመ ትምህርት የመጻፍ ንዑሳን

ችሎታዎች አማካይ ውጤቶች በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA) ስሌት

ቅድመ ትምህርት

የመጻፍ ንዑሳን

ችሎታዎች

ምድብ የናሙና

ብዛት

አማካይ መደበኛ

ልይይት

የልይይት

ዋጋ (f)

የነጻነት

ደረጃ

የባለሁለት ጫፍ

ጉልህነት ውጤት

የጥንካሬ

ደረጃ

ይዘት 10ኛQ 47 16.106 1.875 0.062 1,92 0.804 0.001

10ኛR 47 16.021 1.399

የሀሳብ አደረጃጀት 10ኛQ 47 11.113 2.057 0.132 1,92 0.717 0.001

10ኛR 47 10.993 0.969

የቃላት አመራረጥና

አጠቃቀም

10ኛQ 47 11.518 2.299 0.838 1,92 0.362 0.009

10ኛR 47 11.163 1.329

የቋንቋ አጠቃቀም 10ኛQ 47 13.099 2.212 0.283 1,92 0.596 0.003

10ኛR 47 12.879 1.774

ስርዓተ አጻጻፍ 10ኛQ 47 2.528 0.338 0.009 1,92 0.923 0.000

10ኛR 47 2.521 0.369

አማካይ ልዩነት፡- ይዘት 0.085፣ የሀሳብ አደረጃጀት 0.12፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም 0.355፣

የቋንቋ አጠቃቀም 0.22፣ ስርዓተ አጻጻፍ 0.007

ከላይ የቀረበው ሰንጠረዥ የሚያሳየን የምድብ 10ኛQ እና የምድብ 10ኛR ተማሪዎች

ከመጻፍ ንዑሳን ችሎታዎች አንጻር ማለትም ከይዘት፣ ከሀሳብ አደረጃጀት፣ ከቃላት

አመራረጥና አጠቃቀም፣ ከቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ አንጻር በቅድመ ትምህርት

የመጻፍ ችሎታ ፈተና ያስመዘገቡትን ዝርዝር ውጤት ነው፡፡

በዚህም ከመጻፍ ንዑሳን ችሎታዎች ውስጥ የመጀመሪያውን የመፃፍ ንዑስ ችሎታ ይዘትን

ስንመለከት የምድብ 10ኛQ ተማሪዎች፣ አማካይ ውጤት (M=16.106) እና መደበኛ

ልይይት (SD=1.875) ሲያስመዘግቡ፤ የምድብ 10ኛR ተማሪዎች ደግሞ አማካይ ውጤት

(M=16.021) እና መደበኛ ልይይት (SD=1.399) የሆነ ውጤት አስመዝግበዋል፡፡ ሁለቱ
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ምድብ ተማሪዎች በይዘት ንዑስ ችሎታ ላይ ያሳዩት አማካይ ልዩነትም 0.085 ነው፡፡ ይህ

ልዩነት ዝቅተኛ በመሆኑ ሁለቱ ምድብ ተማሪዎች በይዘት ንዑስ ችሎታ ላይ ተመጣጣኝ

እንደሚሆኑ ፍንጭ ይሰጣል፡፡ ነገር ግን አማካይ ውጤትንና አማካይ ልዩነትን በማየት ብቻ

ሁለቱ ምድብ ተማሪዎች በይዘት ንዑስ ችሎታ ላይ ልዩነት እንደማያሳዩ አድርጎ

መደምደም አይቻልም። በመሆኑም በምድብ 10ኛQ እና 10ኛR ተማሪዎች መካከል

በይዘት ንዑስ ችሎታ ላይ የታየውን ልዩነት በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና

ለማረጋገጥ በባለሁለት ጫፍ (sig.(2-tailed)) ሲሰላ (f(1,92)=.062)፣ የጉልህነት መጠን

(P=0.804) ከ0.05 በላይ ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ይህም ውጤት የምድብ 10ኛQ እና ምድብ

10ኛR ተማሪዎች በተፈተኑት ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና በንዑስ ችሎታ

ይዘት ተመጣጣኝ መሆናቸውን አመልክቷል።

ሁለተኛው በሰንጠረዥ 4 ላይ የሚታየው ንዑስ የመጻፍ ችሎታ የሀሳብ አደረጃጀት ነው፡፡

በዚህ ንዑስ የመጻፍ ችሎታ ላይ የምድብ 10ኛQ ተማሪዎች አማካይ ውጤት (M=11.113)

እና መደበኛ ልይይት (SD=2.057) ሲያስመዘግቡ የምድብ 10ኛR ተማሪዎች ደግሞ

አማካይ ውጤት (M=10.993) እና መደበኛ ልይይት (SD=0.969) ውጤቶችን

አስመዝግበዋል፡፡ በምድብ 10ኛQ እና 10ኛR ተማሪዎች መካከል በንዑስ ችሎታ

አደረጃጀት ላይ ያለው አማካይ ልዩነትም 0.12 ነው፡፡ በምድብ 10ኛQ እና 10ኛR

ተማሪዎች መካከል የታየው ልዩነት ፓራሜትራዊ መፈተሻ በሆነው ባለብዙ ተላውጦ

ልይይት ትንተና በባለሁለት ጫፍ (sig.(2-tailed)) ተሰልቶ (f(1,92)=0.132)፣ (P=0.717)

የጉልህነት መጠን ውጤት ሲመዘገብ፣ ይህም የጉልህነት ውጤት ከ0.05 በላይ ሆኖ

ተገኝቷል፡፡ ይህም ውጤት ምድብ 10ኛQ እና 10ኛR ተማሪዎች በተፈተኑት ቅድመ

ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና በንዑስ ችሎታ የሀሳብ አደረጃጀት ተመጣጣኝ

መሆናቸውን አመላካች ነው፡፡

ሶስተኛው በሰንጠረዥ 4 የቀረበው ንዑስ የመጻፍ ችሎታ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም

ነው። በዚህ ንዑስ የመጻፍ ችሎታ በምድብ 10ኛQ ተማሪዎች ላይ አማካይ ውጤት

(M=11.518) እና መደበኛ ልይይት (SD=2.299) ሲመዘገብ፤ በምድብ 10ኛR ተማሪዎች

ላይ ደግሞ አማካይ ውጤት (M=11.163) እና መደበኛ ልይይት (SD=1.329) የሆነ ውጤት

ተመዝግቧል፡፡ በዚህ ንዑስ የመጻፍ ችሎታ ላይ በሁለቱ ምድቦች መካከል የታየው አማካይ

ልዩነት 0.355 ነው፡፡ በሁለቱ ምድብ ተማሪዎች መካከል በቅድመ ትምህርት የመጻፍ
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ችሎታ ፈተና ንዑስ ችሎታ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም ላይ የታየው ልዩነት በባለብዙ

ተላውጦ ልይይት ትንተና በባለሁለት ጫፍ (sig. (2-tailed)) ሲሰላ (f(1,92)=0.838)፣

የጉልህነት መጠን (P=0.362) ነው፡፡ ይህም የጉልህነት ውጤት ከ0.05 በላይ በመሆኑ

በምድብ 10ኛQ እና 10ኛR ተማሪዎች መካከል በንዑስ የመጻፍ ችሎታ የቃላት

አመራረጥና አጠቃቀም ላይ ልዩነት አለመኖሩን ያሳየናል፡፡

አራተኛው በሰንጠረዥ 4 የቀረበው ንዑስ የመጻፍ ችሎታ የቋንቋ አጠቃቀም ሲሆን በዚህ

ንዑስ ችሎታ በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና በሁለቱ ምድብ ተማሪዎች

(ምድብ 10ኛQ እና ምድብ 10ኛR) የተመዘገቡት ውጤቶች እንደሚከተለው ተገልጸዋል፡፡

ምድብ 10ኛQ ተማሪዎች (M=13.099) አማካይ ውጤት እና (SD=2.212) መደበኛ

ልይይት እንዲሁም ምድብ 10ኛR ተማሪዎች (M=12.879) አማካይ ውጤት እና

(SD=1.774) መደበኛ ልይይት ውጤቶችን አስመዝግበዋል፡፡ በሁለቱ ምድብ ተማሪዎች

መካከል በንዑስ የመጻፍ ችሎታ የቋንቋ አጠቃቀም ላይ የታየው አማካይ ልዩነት ዝቅተኛ

ሲሆን ይህም 0.22 ነው፡፡ በምድብ 10ኛQ እና 10ኛR ተማሪዎች በቋንቋ አጠቃቀም ንዑስ

የመጻፍ ችሎታ ላይ የታየው ልዩነት በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና በባለሁለት ጫፍ

(sig. (2-tailed)) ተሰልቶ (f(1,92)=0.283)፣ የጉልህነት መጠን (P=0.596) ሆኖ ተገኝቷል፡፡

ይህም የጉልህነት ውጤት ከ0.05 በላይ በመሆኑ በዚህ ንዑስ የመጻፍ ችሎታ ሁለቱ ምድብ

ተማሪዎች (ምድብ 10ኛQ እና ምድብ 10ኛR) ተመጣጣኝ መሆናቸውን ይጠቁማል።

በመጨረሻም በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና የሁለቱ ተጠኝ ምድቦች

ተመጣጣኝነት የተረጋገጠበት ንዑስ የመጻፍ ችሎታ፣ ስርዓተ አጻጻፍ ነው፡፡ በዚህ ንዑስ

ችሎታ ምድብ 10ኛQ (M=2.528) አማካይ ውጤት እና (SD=0.338) መደበኛ ልይይት

እንዲሁም ምድብ 10ኛR (M=2.521) አማካይ ውጤት እና (SD=0.369) መደበኛ ልይይት

አስመዝግበዋል፡፡ በሁለቱ ምድቦች መካከል ያለው አማካይ ልዩነትም 0.007 ነው፡፡

በሁለቱ ምድቦች መካከል በስርዓተ አጻጻፍ ንዑስ ችሎታ ላይ የታየው ልዩነት በባለብዙ

ተላውጦ ልይይት ትንተና በባለሁለት ጫፍ (sig. (2-tailed)) ሲሰላ (f(1,92)=0.009)፣

(P=0.923) የጉልህነት መጠን ሆኗል፡፡ ይህም የጉልህነት መጠን ከ0.05 በላይ በመሆኑ

ሁለቱ ምድብ ተማሪዎች በስርዓተ አጻጻፍ ንዑስ ችሎታ ልዩነት አለማሳየታቸውን

አመልክቷል፡፡ በአጠቃላይ ከሰንጠረዥ 4 እና እሱን ተከትሎ ከቀረበው ማብራሪያ መረዳት

የሚቻለው ምድብ 10ኛQ እና ምድብ 10ኛR ተማሪዎች በተፈተኑት ቅድመ ትምህርት
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የመጻፍ ችሎታ ፈተና በአምስቱም የመጻፍ ንዑሳን ችሎታ ውጤታቸው ተመጣጣኝ

መሆናቸውን ነው፡፡

ሌላው በቅድመ ትምህርት መረጋገጥ የነበረበት የሁለቱ ምድብ ተማሪዎች የመጻፍ

ተነሳሽነት ተመጣጣኝ መሆን አለመሆን ሲሆን ይህም በቅድመ ትምህርት የመጻፍ

ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ በተገኘው መረጃ ተመጣጣኝነታቸው ተፈትሿል፡፡ በዚህም

የተገኘው የተማሪዎች የመጻፍ ተነሳሽነት ተመጣጣኝነት ውጤት ከዚህ ቀጥሎ በቀረበው

ሰንጠረዥ ተገልጿል፡፡

ሰንጠረዥ 5፡- የምድብ 10ኛQ እና 10ኛR ተማሪዎች ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት

የጽሑፍ መጠይቅ ውጤት ትንተና በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA)

ቅድመ

ትምህርት

ተነሳሽነት

ቡድን የናሙና

ብዛት

አማካይ መደበኛ

ልይይት

የልይይት

ዋጋ (f)

የነጻነት

ደረጃ

የባለሁለት ጫፍ

ጉልህነት ውጤት

የጥንካሬ

ደረጃ

የምድብ 10ኛQ 47 3.282 0.399 0.091 1,92 0.764 0.001

የምድብ 10ኛR 47 3.258 0.358

አማካይ ልዩነት፡- 0.024

ከላይ የቀረበው ሰንጠረዥ እንደሚያመለክተው የምድብ 10ኛQ ተማሪዎች (M=3.282)

አማካይ ውጤት እና (SD=0.399) መደበኛ ልይይት እንዲሁም የምድብ 10ኛR ተማሪዎች

ደግሞ (M=3.258) አማካይ ውጤት እና (SD=0.358) መደበኛ ልይይት ውጤቶችን

አስመዝግበዋል፡፡ በሁለቱ ቡድኖች መካከል ያለው አማካይ ልዩነት 0.024 ሲሆን ይህም

ልዩነት ዝቅተኛ በመሆኑ ተመጣጣኝ የመጻፍ ተነሳሽነት ሊኖራቸው እንደሚችል ያሳያል፡፡

ሆኖም አማካዩን በማየት ብቻ በሁለቱ ምድብ ተማሪዎች መካከል የመጻፍ ተነሳሽነት

ልዩነት እንደሌለ አድርጎ ድምዳሜ ላይ መድረስ ተገቢ ባለመሆኑ ልዩነቱን በፓራሜትራዊ

መፈተሻ /Parametric Tests/ ለማረጋገጥ መረጃዎች በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና

(MANOVA) ተሰልተው በ92 የነጻነት ደረጃ የተገኘው የf-ዋጋ 0.091 ሆኗል፡፡ በመሆኑም

ውጤቱ በባለሁለት ጫፍ (Sig.(2-tailed)) ተሰልቶ (f(1,92)=0.091)፣ ጉልህነቱም ከ0.05

በላይ (p=0.764) ውጤት ተገኝቷል፡፡ ይህም ውጤት ምድብ 10ኛQ እና 10ኛR ተማሪዎች

በሞሉት ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ተመጣጣኝ የመጻፍ

ተነሳሽነት እንዳላቸው አመላክቷል፡፡
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በመሆኑም የሁለቱ ምድብ ተማሪዎች የመጻፍ ችሎታቸው እንደአጠቃላይም ሆነ ከመጻፍ

ንዑሳን ችሎታዎች አንጻር እንዲሁም የመጻፍ ተነሳሽነታቸው፤ በቅድመ ትምህርት የመጻፍ

ችሎታ ፈተና እና የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ተፈትሾ ተመጣጣኝ መሆናቸው

ተረጋግጧል። ከዚህ በኋላ በምዕራፍ ሶስት እንደተገለጸው የምድብ 10ኛQ እና 10ኛR

ተማሪዎችን በዕጣ በመለየት ምድብ 10ኛQ የቁጥጥር፣ ምድብ 10ኛR ደግሞ የሙከራ

ቡድን ሆነው እንዲጠኑ ተደርገዋል፡፡ ከዛም የተሰበሰቡት መረጃዎች ጥናቱ ሊመልሳቸው

ከተነሳባቸው መሰረታዊ ጥያቄዎች አንጻር ተተንትነዋል።

በዚህ ጥናት የመጀመሪያው ጥያቄ “ፕሮጀክት ተኮር መማር የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት

ተማሪዎችን አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ለማሻሻል አስተዋጽኦ ይኖረው ይሆን?” የሚል

ሲሆን ለዚህ ጥያቄ አማራጭ እና አልቦ መላምቶች ነበሩት፡፡ አማራጭ መላምቱ

“ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን

ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች

መካከል ጉልህ የሆነ አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ልዩነት አለ፤” የሚል ሲሆን አልቦ መላምቱ

ደግሞ “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ

ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን

ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ልዩነት የለም፤” የሚል ነበር፡፡

የጥናቱን ጥያቄ ለመመለስና መላምቱን ለማረጋገጥ የሙከራ ቡድኑ እና የቁጥጥር ቡድኑ

ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና ያስመዘገቡትን ውጤት በመውሰድ

ፓራሜትራዊ መፈተሻ በሆነው በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA)

ተሰልቷል፡፡ ውጤቱም በሚቀጥለው ሰንጠረዥ ቀርቧል፡፡

ሰንጠረዥ 6፡- የቁጥጥርና የሙከራ ቡድን ተማሪዎች ድኅረ ትምህርት አጠቃላይ የመጻፍ

ችሎታ ንጽጽር በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA)

የመጻፍ

ችሎታ ፈተና

ምድብ የናሙና

ብዛት

አማካይ

ውጤት

መደበኛ

ልይይት

የልይይት

ዋጋ (f)

የነጻነት

ደረጃ

የባለሁለት ጫፍ

ጉልህነት ውጤት

የጥንካሬ

ደረጃ

ድኅረ

ትምህርት

የቁጥጥር 47 53.975 3.620 130.556 1,92 0.000 0.587

የሙከራ 47 62.305 3.446

አማካይ ልዩነት፡- 8.33
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ከላይ የቀረበው ሰንጠረዥ የሚያሳየን የቁጥጥር እና የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በድኅረ

ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና ያስመዘገቡትን አጠቃላይ ውጤት ነው፡፡ በዚህም

የቁጥጥር ቡድኑ (10ኛQ) ተማሪዎች አማካይ ውጤት (M=53.975) እና መደበኛ ልይይት

(SD=3.620) ያስመዘገቡ ሲሆን የሙከራ ቡድኑ (10ኛR) ተማሪዎች ደግሞ አማካይ ውጤት

(M=62.305) እና መደበኛ ልይይት (SD=3.446) ውጤት አስመዝግበዋል፡፡ በሁለቱ

ምድቦች መካከል የታየው አማካይ ልዩነትም 8.33 ነው፡፡ በቁጥጥር ቡድኑ እና በሙከራ

ቡድኑ አማካይ ውጤት እና መደበኛ ልይይት የታየው ልዩነት በባለብዙ ተላውጦ ልይይት

ትንተና (MANOVA)፤ በባለሁለት ጫፍ (sig.2-tailed) ተሰልቶ (f(1,92)=130.556)፣

የጉልህነት መጠን (p=0.000) ሆኖ ተመዝግቧል። የተገኘው የጉልህነት ውጤት (p=0.000)

ከ0.05 በታች በመሆኑ የዝምድና ጥንካሬ ደረጃው በከፊል ኤታ ስኬር ሲሰላ (Partial

η2=0.587) ሆኖ ተመዝግቧል፡፡ በዚህም የሙከራ ቡድኑ የመጻፍ ችሎታ ፈተና አማካይ

ውጤት ከቁጥጥር ቡድኑ የመጻፍ ችሎታ አማካይ ውጤት ጋር ሲነጻጸር (p=0.000) ጉልህ

ልዩነት አሳይቷል፡፡ የጉልህ ልዩነቱ የጥንካሬ ደረጃም በChohen (1888) የዝምድና ጥንካሬ

ደረጃ (Eta Squared) መወሰኛ ነጥብ መሠረት (Partial η2=0.587) ከፍተኛ ነው። ይህ

ማለት ደግሞ የመጻፍ ትምህርትን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድንና

እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ከታየው

የመጻፍ ችሎታ ፈተና አጠቃላይ የውጤት ልዩነት 58.7% ያህሉ በፕሮጀክት ተኮር መማር

አዎንታዊ ተፅዕኖ ምክንያት የተፈጠረ ልዩነት መሆኑን አመላካች ነው።

በዚህ ጥናት ሁለተኛው ጥያቄ “ፕሮጀክት ተኮር መማር የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት

ተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታዎች (ይዘትን፣ የሀሳብ አደረጃጀትን፣ የቃላት

አመራረጥና አጠቃቀምን፣ የቋንቋ አጠቃቀምን እና ስርዓተ አጻጻፍን) ለማጎልበት ሚና

አለውን?” የሚል ሲሆን ለዚህ ጥያቄም አማራጭ እና አልቦ መላምት ነበሩት፡፡ አማራጭ

መላምቱ “ከትምህርቱ በኋላ በሙከራ ቡድን እና በቁጥጥር ቡድን በተጠኑ ተማሪዎች

መካከል በመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት

አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) ጉልህ የሆነ ልዩነት አለ፤”

የሚል ሲሆን አልቦ መላምቱ ደግሞ “ከትምህርቱ በኋላ በሙከራ ቡድን እና በቁጥጥር

ቡድን በተጠኑ ተማሪዎች መካከል በመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ

አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) ጉልህ
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የሆነ ልዩነት የለም” የሚል ነበር፡፡ የጥናቱን ጥያቄ ለመመለስና መላምቱን ለማረጋገጥ

የሙከራ ቡድኑ እና የቁጥጥር ቡድኑ ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና

ከንዑሳን ችሎታዎች አንጻር ያስመዘገቡትን ውጤት በመውሰድ ፓራሜትራዊ መፈተሻ

በሆነው ባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና ተሰልቷል፡፡ ውጤቱም በሚቀጥለው ሰንጠረዥ

ቀርቧል፡፡

ሰንጠረዥ 7፡- የቁጥጥርና የሙከራ ቡድን ተማሪዎች ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ንዑሳን

ችሎታዎች አማካይ ውጤቶች በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA) ስሌት

ድኅረ ትምህርት ፈተና

የመጻፍ ንዑሳን ችሎታዎች

ምድብ የናሙና

ብዛት

አማካይ መደበኛ

ልይይት

የልይይት

ዋጋ (F)

የነጻነት

ደረጃ

የባለሁለት ጫፍ

ጉልህነት ውጤት

የጥንካሬ

ደረጃ

ይዘት የቁጥጥር 47 15.993 1.539 31.056 1,92 0.000 0.252

የሙከራ 47 18.276 2.350

የሀሳብ አደረጃጀት የቁጥጥር 47 11.219 1.664 38.1 1,92 0.000 0.293

የሙከራ 47 12.993 1.053

የቃላት አጠቃቀም የቁጥጥር 47 11.333 1.738 28.645 1,92 0.000 0.237

የሙከራ 47 13.113 1.477

የቋንቋ አጠቃቀም የቁጥጥር 47 13.085 2.13 15.813 1,92 0.000 0.147

የሙከራ 47 14.858 2.192

ስርዓተ አጻጻፍ የቁጥጥር 47 2.344 0.304 74.152 1,92 0.000 0.446

የሙከራ 47 3.064 0.486

አማካይ ልዩነት፡- ይዘት 2.283፣ የሀሳብ አደረጃጀት 1.774፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም 1.78፣

የቋንቋ አጠቃቀም 1.773፣ ስርዓተ አጻጻፍ 0.72

ከላይ የቀረበው ሰንጠረዥ 7 የሚያሳየን የቁጥጥር ቡድኑ (10ኛQ) ተማሪዎች እና የሙከራ

ቡድኑ (10ኛR) ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና ከንዑሳን የመጻፍ

ችሎታዎች አንጻር ያስመዘገቡትን ውጤት ነው፡፡

በዚህም በንዑስ የመጻፍ ችሎታ ይዘት ላይ የቁጥጥር ቡድኑ (10ኛQ) ተማሪዎች አማካይ

ውጤት (M=15.993) እና መደበኛ ልይይት (SD=1.539) ሲያስመዘግቡ የሙከራ ቡድኑ

(10ኛR) ተማሪዎች ደግሞ አማካይ ውጤት (M=18.276) እና መደበኛ ልይይት

(SD=2.350) ውጤቶችን አስመዝግበዋል፡፡ በሁለቱ ምድብ ተማሪዎች መካከል ያለው
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አማካይ ልዩነትም 2.283 ነው፡፡ በሁለቱ ምድቦች ላይ በንዑስ የመጻፍ ችሎታ ይዘት ላይ

የታየው ልዩነት በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና በ92 የነጻነት ደረጃ በባለሁለት ጫፍ

(Sig.(2-tailed)) ሲሰላ (f(1,92)=31.056)፣ የጉልህነት ደረጃ (p=0.000) ውጤት ተገኝቷል፡፡

የተገኘው የጉልህ ልዩነት ውጤት (p=0.000) ከ0.05 በታች ሆኖ በመታየቱ የጥንካሬ

ደረጃው ሲሰላ Partial η2=0.252 ሆኖ ተገኝቷል። ይህም የጥንካሬ ደረጃ በChohen (1888)

የዝምድና ጥንካሬ ደረጃ (Eta Squared) መወሰኛ ነጥብ መሠረት ከፍተኛ ነው፡፡ ይህም

የመጻፍ ትምህርትን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድንና እየተተገበረ

በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል፣ በድኅረ ትምህርት

ከታየው የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ ይዘት ፈተና ውጤት ልዩነት ውስጥ 25.2% ያህሉ

በፕሮጀክት ተኮር መማር አዎንታዊ ተፅዕኖ ምክንያት የተፈጠረ መሆኑን ያመለክታል።

ከላይ በቀረበው ሰንጠረዥ ሁለቱ ምድቦች ማለትም የቁጥጥር ቡድኑ (10ኛQ) እና የሙከራ

ቡድኑ (10ኛR) ተማሪዎች በ2ኛ ደረጃ የተነጻጸሩት በንዑስ የመጻፍ ችሎታ የሃሳብ

አደረጃጀት ላይ ሲሆን በዚህም በቁጥጥር ቡድኑ (10ኛQ) ተማሪዎች አማካይ ውጤት

(M=11.219) እና መደበኛ ልይይት (SD=1.664) እንዲሁም በሙከራ ቡድኑ (10ኛR)

ተማሪዎች አማካይ ውጤት (M=12.993) እና መደበኛ ልይይት (SD=1.053) የሆነ ውጤት

ተመዝግቧል፡፡ በሁለቱ ምድቦች መካከል የተገኘው አማካይ ልዩነትም 1.774 ነው፡፡

በሁለቱ ምድቦች መካከል በንዑስ የመጻፍ ችሎታ የሃሳብ አደረጃጀት ላይ የታየው ልዩነት

በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና በባለሁለት ጫፍ (Sig.(2-tailed)) ሲሰላ (f(1,92)=38.1)

እንዲሁም የጉልህነት ደረጃ (p=0.000) ውጤት ተገኝቷል፡፡ የተገኘው የጉልህነት ውጤት

(p=0.000) ከ0.05 በታች በመሆኑ የዝምድና ጥንካሬ ደረጃው ተሰልቷል፡፡ በዚህም

የዝምድና ጥንካሬ ደረጃው Partial η2=0.293 ሆኖ የተመዘገበ ሲሆን ይህም በChohen

(1888) የዝምድና ጥንካሬ ደረጃ (Eta Squared) መወሰኛ ነጥብ መሰረት ከፍተኛ ነው፡፡

ይህ ውጤት ደግሞ የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች በፕሮጀክት ተኮር መማር በመማራቸው

ምክንያት፤ በድኅረ ትምህርት ንዑስ የመጻፍ ችሎታ የሀሳብ አደረጃጀት ውጤት መሻሻል

ላይ 29.3% አዎንታዊ ተፅዕኖ ማድረጉን ጠቋሚ ነው፡፡

በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተናው ሁለቱ ተጠኝ ምድቦች በ3ኛ ደረጃ

የተነጻጸሩበት ንዑስ የመጻፍ ችሎታ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም ነው፡፡ ይህንም

በሰንጠረዥ 7 እንደምናየው የቁጥጥር ቡድኑ (10ኛQ) ተማሪዎች (M=11.333) አማካይ
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ውጤት እና (SD=1.738) መደበኛ ልይይት የሆነ ውጤትን ሲያስገኙ፣ የሙከራ ቡድኑ

(10ኛR) ተማሪዎች ደግሞ (M=13.113) አማካይ ውጤት እና (SD=1.477) መደበኛ

ልይይት የሆነ ውጤትን አስገኝተዋል፡፡ በሁለቱ ተጠኝ ምድቦች መካከል የታየው አማካይ

ልዩነትም 1.78 ነው፡፡ በሁለቱ ምድቦች መካከል በንዑስ የመጻፍ ችሎታ የቃላት

አመራረጥና አጠቃቀም ላይ የታየው ልዩነት በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና

በባለሁለት ጫፍ (Sig.(2-tailed)) ተሰልቶ (f(1,92)=28.645) እንዲሁም የጉልህነት ደረጃ

(p=0.000) ከ0.05 በታች ሆኖ ተመዝግቧል፡፡ የጉልህነት ውጤቱ ከ0.05 በታች በመሆኑ

የዝምድና ጥንካሬው ሲሰላ በከፊል ኤታ ስኬር (Partial η2=0.237) ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ይህም

የጥንካሬ ደረጃ በChohen (1888) የዝምድና ጥንካሬ ደረጃ (Eta Squared) መወሰኛ ነጥብ

መሰረት ከፍተኛ ነው፡፡ ይህም ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች

በድኅረ ትምህርት፣ ንዑስ የመጻፍ ችሎታ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም ላይ በ23.7%

የተሻለ ውጤት ማስመዝገብ እንዲችሉ አዎንታዊ ተጽዕኖ ማድረጉን የሚያሳይ ነው፡፡

ከላይ በቀረበው ሰንጠረዥ እንደሚታየው ሁለቱ ተጠኝ ምድቦች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ

ችሎታ ፈተናው በ4ኛ ደረጃ የተነጻጸሩበት ንዑስ የመጻፍ ችሎታ የቋንቋ አጠቃቀም ሲሆን

በዚህም የቁጥጥር ቡድኑ (10ኛQ) ተማሪዎች (M=13.085) አማካይ ውጤት እና (SD=2.13)

መደበኛ ልይይት እንዲሁም የሙከራ ቡድኑ (10ኛR) ተማሪዎች (M=14.858) አማካይ

ውጤት እና (SD=2.192) መደበኛ ልይይት ውጤቶችን ያስመዘገቡ ሲሆን በሁለቱ ምድቦች

መካከል የታየው አማካይ ልዩነትም 1.773 ነው፡፡ በሁለቱ ምድቦች መካከል በንዑስ

የመጻፍ ችሎታ የቋንቋ አጠቃቀም ላይ የታየው ልዩነት በባለብዙ ተላውጦ ልይይት

ትንተና በባለሁለት ጫፍ (Sig.(2-tailed)) ተሰልቶ የተገኘው ውጤት (f(1,92)=15.813)

እንዲሁም የጉልህነት ደረጃ (p=0.000) ነው፡፡ የተገኘው የጉልህነት ውጤት ከ0.05 በታች

በመሆኑ የዝምድና ጥንካሬው ተሰልቶ የተገኘው ውጤት በከፊል ኤታ ስኬር (Partial

η2=0.147) ነው፡፡ ይህም የጥንካሬ ደረጃ በChohen (1888) የዝምድና ጥንካሬ ደረጃ (Eta

Squared) መወሰኛ ነጥብ መሰረት ከፍተኛ ነው፡፡ ይህም ውጤት ፕሮጀክት ተኮር መማር፣

በሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች ድኅረ ትምህርት ንዑስ የመጻፍ ችሎታ የቋንቋ አጠቃቀም

መሻሻል ላይ 14.7% አዎንታዊ ተጽዕኖ ማድረጉን ያመለክታል፡፡

በመጨረሻም ሁለቱ ተጠኝ ምድቦች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና የተነጻጸሩት

በንዑስ የመጻፍ ችሎታ ስርዓተ አጻጻፍ ነው፡፡ በዚህም የቁጥጥር ቡድኑ (10ኛQ) ተማሪዎች
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(M=2.344) አማካይ ውጤት እና (SD=0.304) መደበኛ ልይይት፤ የሙከራ ቡድኑ (10ኛR)

ተማሪዎች ደግሞ (M=3.064) አማካይ ውጤት እና (SD=0.486) መደበኛ ልይይት

ውጤቶችን አስመዝግበዋል፡፡ በሁለቱ ተጠኝ ምድቦች መካከል የታየው አማካይ ልዩነትም

0.72 ነው፡፡ በቁጥጥር እና በሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች መካከል በስርዓተ አጻጻፍ ንዑስ

የመጻፍ ችሎታ ላይ የታየው ልዩነት ፓራሜትራዊ መተንተኛ በሆነው ባለብዙ ተላውጦ

ልይይት ትንተና በባለሁለት ጫፍ (Sig.(2-tailed)) ሲሰላ የተገኘው ውጤት

(f(1,92)=74.152) እንዲሁም የጉልህነት ደረጃ (p=0.000) ነው፡፡ ይህም የጉልህነት ውጤት

ከ0.05 በታች ሲሆን በዚህም ምክንያት የዝምድና ጥንካሬ ደረጃው ተሰልቶ በከፊል ኤታ

ስኬር (Partial η2=0.446) ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ይህ የጥንካሬ ደረጃ በChohen (1888)

የዝምድና ጥንካሬ ደረጃ (Eta Squared) መወሰኛ ነጥብ መሰረት ከፍተኛ ነው፡፡ ይህም

ውጤት የሚያሳየው በሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች፣ ድኅረ ትምህርት ስርዓተ አጻጻፍ ላይ ከታየው

የውጤት መሻሻል ውስጥ 44.6% ያህሉ በፕሮጀክት ተኮር መማር አዎንታዊ ተጽዕኖ

ምክንያት የመጣ እንደሆነ ነው፡፡

በዚህ ጥናት ሶስተኛው መሰረታዊ ጥያቄ “ፕሮጀክት ተኮር መማር የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት

ተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት ያሻሽላልን?” የሚል ሲሆን ለዚህ ጥያቄም አማራጭ እና

አልቦ መላምት ነበሩት፡፡ አማራጭ መላምቱ “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን

በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው

የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ የመጻፍ

ተነሳሽነት ልዩነት አለ፤” የሚል ሲሆን አልቦ መላምቱ ደግሞ “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ

ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ

በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ የመጻፍ

ተነሳሽነት ልዩነት የለም፤” የሚል ነበር፡፡ የጥናቱን ጥያቄ ለመመለስና መላምቱን

ለማረጋገጥ የሙከራ ቡድኑ እና የቁጥጥር ቡድኑ ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ

ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ያስመዘገቡትን ውጤት በመውሰድ ፓራሜትራዊ መፈተሻ

በሆነው ባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA) ተሰልቷል፡፡ ውጤቱም በሚቀጥለው

ሰንጠረዥ ቀርቧል፡፡
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ሰንጠረዥ 8፡- የቁጥጥርና የሙከራ ቡድን ተማሪዎች ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት

የፅሑፍ መጠይቅ ውጤት ንጽጽር በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA)

የፅሑፍ መጠይቅቡድን የናሙና

ብዛት

አማካይመደበኛ

ልይይት

የልይይት

ዋጋ (f)

የነጻነት

ደረጃ

የባለሁለት ጫፍ

ጉልህነት ውጤት

የጥንካሬ

ደረጃ

ድኅረ ትምህርት

ተነሳሽነት

የቁጥጥር 47 3.028 0.519 195.847 92 0.000 0.68

የሙከራ 47 4.285 0.332

አማካይ ልዩነት 1.257

ከሰንጠረዥ 8 የምንመለከተው የቁጥጥር ቡድኑ (10ኛQ) እና የሙከራ ቡድኑ (10ኛR)

ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ያስመዘገቡት ውጤት

በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA) ተሰልቶ የተገኘውን ውጤት ነው፡፡

ከሰንጠረዡ እንደሚታየው በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ

የቁጥጥር ቡድኑ አማካይ ውጤት (M=3.028) እና መደበኛ ልይይት (0.519) እንዲሁም

የሙከራ ቡድኑ አማካይ ውጤት (M=4.285) እና መደበኛ ልይይት (SD=0.332) ውጤት

አስመዝግበዋል፡፡ በሁለቱ ቡድኖች መካከል ያለው አማካይ ልዩነትም 1.257 ነው፡፡ ይህን

ውጤት ስንመለከት የቁጥጥር ቡድኑ ያስመዘገበው አማካይ ውጤት (M=3.028) የሙከራ

ቡድኑ ካስመዘገበው አማካይ ውጤት (M=4.285) በ1.257 ያነሰ ነው፡፡ በሁለቱ ምድቦች

አማካይ ውጤት ላይ የታየው ልዩነት በባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA)

በባለሁለት ጫፍ (sig.(2-tailed)) ተሰልቶ (f(1,92)=195.847)፣ የጉልህነት መጠን (p=0.000)

ውጤት ተመዝግቧል፡፡ በመሆኑም በሁለቱ ምድቦች መካከል በድኅረ ትምህርት የመጻፍ

ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ውጤት ላይ ጉልህ ልዩነት በመታየቱ የዝምድና ጥንካሬው

በከፊል ኤታ ስኬር ተሰልቶ (Partial η2=0.68) ሆኖ ተገኝቷል፡፡ ይህም በChohen (1888)

የዝምድና ጥንካሬ (Eta Squared) ደረጃ መወሰኛ ነጥብ መሰረት የዝምድና ጥንካሬው

ከፍተኛ ነው፡፡ ይህም ማለት የመጻፍ ትምህርትን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት

የሙከራ ቡድን ተማሪዎችና የመጻፍ ትምህርትን እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ

በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል የታየው ድኅረ ትምህርት የመጻፍ

ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ውጤት ልዩነት ላይ 68% የሚሆነው በፕሮጀክት ተኮር

መማር አዎንታዊ ተፅዕኖ ምክንያት የተፈጠረ ልዩነት መሆኑን ይጠቁማል፡፡
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4.2 የውጤት ማብራሪያ

የዚህ ጥናት ዓላማ ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት

መሻሻል ያለውን ሚና መፈተሽ ነው፡፡ የጥናቱን ዋና ዓላማ ለማሳካት በዋናነት ሶስት

መሰረታዊ ጥያቄዎችን በመቅረጽ ለጥያቄዎች ምላሽ ተሰጥቷል፡፡ በዚህ ጥናት

የመጀመሪያው ጥያቄ “ፕሮጀክት ተኮር መማር የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን

አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ለማሻሻል አስተዋጽኦ ይኖረው ይሆን?” የሚል ነበር፡፡ ለዚህ

ጥያቄም አማራጭ እና አልቦ መላምት ነበሩት፤ አማራጭ መላምቱ “ከትምህርቱ በኋላ

የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና

እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ

የሆነ አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ልዩነት አለ፤” የሚል ሲሆን አልቦ መላምቱ ደግሞ

“ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን

ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች

መካከል ጉልህ የሆነ አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ልዩነት የለም፤” የሚል ነበር፡፡

የጥናቱን ጥያቄ ለመመለስና አማራጭ ወይም አልቦ መላምቱን ለመደገፍም ሆነ ውድቅ

ለማድረግ በሙከራ እና በቁጥጥር ቡድን የሚጠኑ ሁለት ምድብ ተማሪዎች በመምረጥ፣

ከእነዚህ ምድብ ተማሪዎች በቅድመ እና በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና

የተሰበሰቡትን መረጃዎች በመውሰድ ፓራሜትራዊ መፈተሻ በሆነው በባለብዙ ተላውጦ

ልይይት ትንተና (MANOVA) ተሰልተዋል፡፡ በዚህም በፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት

በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት

የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና አጠቃላይ ውጤት

አማካይ ውጤቶች መካከል (f(1,92)=130.556፣ p=0.000፣ η2=0.587) ልዩነት ታይቷል፡፡

ይህም በChohen (1888) የዝምድና ጥንካሬ ደረጃ (Eta Squared) መወሰኛ ነጥብ መሰረት

ከፍተኛ ነው፡፡ ይህም ውጤት የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች የመጻፍ ክሂል ትምህርቱን

በፕሮጀክት ተኮር መማር በመማራቸው ምክንያት የተሻለ የመጻፍ ችሎታ እንዲኖራቸው

ማስቻሉን ያመለክታል፡፡ በዚህም ምክንያት “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት

ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር

ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ

ልዩነት የለም፤” የሚለው አልቦ መላምት ውድቅ ሆኖ “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን
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በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው

የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ አጠቃላይ

የመጻፍ ችሎታ ልዩነት አለ፤” የሚለው አማራጭ መላምት ተቀባይነትን አግኝቷል።

በፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች፣ እየተተገበረ በነበረው

የመማር ዘዴ ከተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች አማካይ ውጤት የጉልህ ልዩነት ደረጃ

ጋር ሲነጻጸር ከፍተኛ የጥንካሬ ደረጃ (η2=0.587) ውጤት መገኘቱ አልቦ መላምቱ ትክክል

አለመሆኑን ይጠቁማል፡፡ ይህም የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች የመጻፍ ትምህርቱን

በፕሮጀክት ተኮር መማር በመማራቸው ምክንያት የመጻፍ ችሎታ ፈተና አጠቃላይ

ውጤታቸው በ58.7% መጨመሩን ያመለክታል፡፡

ይህ ውጤት ከየትኛው የጥናት ውጤት ጋር ይደጋገፋል ወይም አይደጋገፍም ለማለት እና

ማብራሪያ ለማቅረብ ከዚህ በፊት የተጠኑት ጥናቶች በኢአፍፈት ተማሪዎች ላይ የተካሄዱ

ከመሆናቸውም በተጨማሪ አብዛኞቹ እንግሊዝኛ ቋንቋን እንደአጠቃላይ የተመለከቱ

ናቸው፡፡ ሆኖም በኢአፍፈት ተማሪዎች ላይ የተካሄዱትንም ቢሆን ለማየት እና ከማን

ጥናት ጋር እንደሚደጋገፍና እንደሚቃረን ለማየት ተሞክሯል። የዚህ ጥናት የመጀመሪያው

መሰረታዊ ጥያቄ ውጤት ፕሮጀክት ተኮር መማር የዩኒቨርሲቲ ተማሪዎችን የእንግሊዝኛ

ቋንቋ ችሎታ ማሻሻል አለማሻሻሉን የፈተሸውን የSimpson (2011) እና ፕሮጀክት ተኮር

መማር የ9ኛ ክፍል ተማሪዎችን የእንግሊዝኛ ቋንቋ ለማሻሻል ያለውን ሚና እና ተማሪዎች

ለዘዴው ያላቸውን አመለካከት የፈተሸውን የNassir (2014) የጥናት ውጤት የሚደግፍ

ሲሆን ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን ትምህርታዊ መጻፍ ውጤታማ ለማድረግ

ያለውን ሚና የፈተሸውን የThitivesa (2014) እና የጂኦግራፊ እና የቱሪዝም ማኔጅመንት

ተማሪዎች እንግሊዝኛን በፕሮጀክት ተኮር መማር ቢማሩ ያለውን ውጤታማነት የፈተሸውን

የKe (2010) የጥናት ውጤት የሚቃረን ሆኗል፡፡ የSimpson (2011) ጥናት ካሳተፋቸው 26

የታይ ዩኒቨርሲቲ የ3ኛ ዓመት እንግሊዝኛ ቋንቋ ተማሪዎች በተገኘው ውጤት መሰረት

ፕሮጀክት ተኮር መማር አጠቃላይ የእንግሊዝኛ ቋንቋ ችሎታቸውን ለማሻሻል

እንደሚያግዝ ድምዳሜ ላይ ደርሷል፡፡ የጥናቱ ውጤት ጉልህ ልዩነትም (p=0.01) ነው፤

ሆኖም የጉልህ ልዩነቱ የጥንካሬ ደረጃ ያልተሰላ በመሆኑ ፕሮጀክት ተኮር መማር

የተማሪዎችን የእንግሊዝኛ ቋንቋ ችሎታ የማሻሻል ደረጃው ከፍተኛ ይሁን መካከለኛ ወይም

ዝቅተኛ ማወቅ አልተቻለም፤
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በተመሳሳይ የNassir (2014) ጥናት ካሳተፋቸው 76 የ9ኛ ክፍል ተማሪዎች በተገኘው

ውጤት መሰረት ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን የእንግሊዝኛ ቋንቋ ክሂሎችን፣

የሰዋስውና የቃላት እውቀትን ለማሻሻል እንደሚያግዝ በጥናቱ ውጤት ተጠቁሟል፡፡

የጥናቱ ውጤት እንደሚያሳየው ጉልህነቱ (p=0.000) ሲሆን የጉልህነት ጥንካሬ ደረጃውም

(η2 =0.512) በመሆኑ ከፍተኛ መሆኑን ጥናቱ አመልክቷል፡፡ እንዲሁም ጥናቱ የመጻፍ

ክሂልን ነጥሎ እንዳስቀመጠው ጉልህነቱ (p=0.000)፣ የጉልህነት ጥንካሬ ደረጃውም

(η2=0.282) በመሆኑ ከፍተኛ መሆኑን የጥናቱ ውጤት አመላክቷል፡፡

የThitivesa (2014) ጥናት ካሳተፋቸው 38 የእንግሊዝኛ ቋንቋ ብቃታቸው ዝቅተኛ የሆኑ

የራጃብሀት (Rajabhat) ዩኒቨርሲቲ የአራተኛ ዓመት የእንግሊዝኛ ቋንቋ ትምህርት ክፍል

ተማሪዎች በተገኘው ውጤት መሰረት ተማሪዎች በፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት

ተጠቃሚ ቢሆኑም የማስተማሪያ ዘዴውን ተጠቅሞ የተማሪዎችን ጽሑፍ ለማሻሻል ግን

ውስንነት እንዳለበት ድምዳሜ ላይ ደርሷል፡፡ በርግጥ የThitivesa (2014) ጥናት ከዚህ

ጥናት ጋር የሚመሳሰለው ማዕከላዊ ጉዳዩ ፕሮጀክት ተኮር መማርና መጻፍ መሆኑ እንጅ

በተማሪዎች የትምህርት ደረጃም ሆነ የቋንቋ ችሎታ ይለያያሉ፡፡ የThitivesa ጥናት

የውጤት አገላለጽም ቢሆን አማካይና መደበኛ ልይይትን ከመግለጽ ባለፈ የቲ-ዋጋ፣

ጉልህነት እና የጉልህነት ጥንካሬ ደረጃ ባለመግለጹ አሻሽሏል ወይም አላሻሻለም በሚል

የቀረበውን ገለጻ ብቻ በማየት ነው ከዚህ ጥናት ውጤት ጋር ለማነጻጸር የተሞከረው፡፡

የKe (2010) ጥናት ደግሞ ካሳተፋቸው 80 ወንድ እና 103 ሴት በአጠቃላይ 183

ተማሪዎች በተገኘው ውጤት መሰረት ፕሮጀክት ተኮር መማር ለማዳመጥ እና ለቃላት

ትምህርት ውጤታማ ሲሆን ለመጻፍ ክሂል ትምህርትና ለማንበብ ክሂል ትምህርት ደግሞ

ውጤታማ አለመሆኑን አሳይቷል፡፡ ይህም መጻፍ ላይ የተገኘውን ውጤት ስንመለከት

(t=0.792፣ p=0.430) ነው፡፡

በተጨማሪም የዚህ ጥናት ውጤት ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን አፍላቂ ክሂሎች

(መጻፍና መናገርን) ለማሻሻል ያለውን ውጤታማነት ከፈተሸው የAstawa et al. (2017)

የጥናት ውጤት ጋር የሚደጋገፍ ሆኖ ተገኝቷል፡፡ የAstawa et al. (2017) ጥናት

ካሳተፋቸው 28 የ7ኛ ክፍል ተማሪዎች በተገኘው ውጤት መሰረት ፕሮጀክት ተኮር መማር

የተማሪዎችን አፍላቂ ክሂሎች ማለትም የመጻፍና የመናገር ችሎታቸውን ለማሻሻል
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አዎንታዊ አስተዋጽኦ እንዳለው ድምዳሜ ላይ ተደርሷል፡፡ ከጥናቱ ውጤት ውስጥ የመጻፍ

ክሂልን የጉልህነት ውጤት ብንመለከት (p=0.000) ነው፤ ቢሆንም ግን የጉልህነቱ የጥንካሬ

ደረጃ ምን ያህል እንደሆነ በጥናቱ ውጤት ባለመገለጹ ፕሮጀክት ተኮር መማር ለመጻፍ

ክሂል መሻሻል ያለው የውጤታማነት ደረጃ ከፍተኛ ይሁን ዝቅተኛ ማወቅ አልተቻም፡፡

ከእነዚህ በተጨማሪም የዚህ ጥናት ውጤት ከArochman, et al. (2024)፣ Hakimah

(2023)፣ Fitria and Abidin (2023) እና Izzeldeen (2017) የጥናት ውጤት ጋር የሚደጋገፍ

ሆኖ ተገኝቷል።

የArochman, et al. ጥናት ኢንዶኔዥያ ውስጥ እንግሊዝኛን እንደ ውጭ ቋንቋ በሚማሩ

39 የቲዳር ዩኒቨርሲቲ 3ኛ ዓመት የእንግሊዝኛ ቋንቋ ትምህርት ክፍል ተማሪዎች ላይ

የተካሄደ ነው። ጥናቱ ባለአንድ ቡድን ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተናን በመጠቀም

መረጃዎችን ሰብስቦ በጥንድ ናሙና ቲቴስት ተንትኗል። በዚህም የጉልህነት ውጤቱ

P=0.000 ሆኖ የተገኘ ሲሆን የጉልህነት ጥንካሬ ደረጃው አልተሰላም። በመሆኑም

ፕሮጀክት ተኮር መማር ለተማሪዎች የመፃፍ ችሎታ መሻሻል አስተዋፅኦ እንዳለው ጥናቱ

ቢያመለክትም የማሻሻል ደረጃው ከፍተኛ ወይም ዝቅተኛ መሆኑን ማወቅ አልተቻልም።

ከዚህም በተጨማሪ ጥናቱ ባለአንድ ቡድን በመሆኑና የቁጥጥር ቡድን ባለመኖሩ የጥናቱን

ውጤት በፕሮጀክት ተኮር መማር የመጣ ነው ብሎ እርግጠኛ ሆኖ ለመናገር አስቸጋሪ

ያደርገዋል። ምክንያቱም በዚህ ጥናት 39 ተማሪዎች ቅድመ ትምህርት ፈተና ከተፈተኑ

በኋላ የመፃፍ ትምህርቱን በፕሮጀክት ተኮር መማር ተምረዋል፤ ከዛም ድኅረ ትምህርት

ፈተና ተፈትነዋል፤ ከዚህ በኋላ ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ውጤታቸው ተነፃፅሮ

ነው ፕሮጀክት ተኮር መማር ውጤታማ ነው ተብሎ የተገለፀው። ነገር ግን ተማሪዎች

በተለየ የመማሪያ ዘዴ ባይማሩም እንዲሁ በጊዜ ሂደት ወይም በተለያዩ ምክንያቶች

የፈተና ውጤታቸው ሊጨምር ወይም ሊቀንስ ይችላል። ለምሳሌ በመምህሩ ልዩ ጥረት፣

ፈተናውን ሲፈተኑ በሚኖሩ አካላዊ፣ ስነልቡናዊ፥ አዕምሯዊ፣ አካባቢያዊ፣ ማህበራዊ፣

ተፈጥሯዊ፣ ወዘተ. ጉዳዮች/ ሁኔታዎች ምክንያት የፈተና ውጤታቸው ሊጨምር ወይም

ሊቀንስ ይችላል። ነገር ግን ሁለት (የሙከራ እና የቁጥጥር) ቡድን ቢሆኑ ከላይ

በተጠቀሱት ጉዳዮች/ ሁኔታዎች የተማሪዎች የፈተና ውጤት ቢጨምርም፣ ቢቀንስም

የሚነፃፀሩት የአንድ ቡድን ቅድመ እና ድኅረ ፈተና ውጤቶች ሳይሆኑ፤ የሙከራና

የቁጥጥር ቡድኑ ቅድመ ትምህርት ፈተና ውጤቶች እንዲሁም የሙከራና የቁጥጥር ቡድኑ
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ድኅረ ትምህርት ፈተና ውጤቶች ስለሆኑ የውጤት መጨመሩም ሆነ መቀነሱ በሁለቱም

ቡድኖች ላይ ስለሚሆን ዘዴው ያመጣውን ለውጥ በትክክል ለመናገር ያስችላል።

የHakimah (2023) ጥናት ደግሞ በ42 SMP Negeri ትምህርት ቤት 9ኛD ተማሪዎች

ላይ የተካሔደ ሲሆን ባለአንድ ቡድን ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተናን ተግባራዊ

አድርጓል። ጥናቱ ፕሮጀክት ተኮር መማር ለመፃፍ ክሂል መሻሻል ያለውን ውጤታማነት

የፈተሸው ሂደታዊ መፃፍ ላይ በመመስረት ሲሆን በANOVA ተተንትኗል። በዚህም

ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን የመፃፍ ክሂል እንዳሻሻለ የተገለፀ ሲሆን የጉልህነት

ውጤቱም P=0.000 ነው። የHakimah ጥናት እንደ Arochman, et al. (2024) ጥናት

ሁሉ ባለአንድ ቡድን ከመሆኑም በተጨማሪ የጉልህ ልዩነቱ ጥንካሬ ደረጃ አልተሰላም።

አንድ የመማሪያ/ የማስተማሪያ ዘዴ ውጤታማነት በጥናት ሲፈተሽ በሁለት (የሙከራና

የቁጥጥር) ቡድን ቢካሔድ በተማሪዎች ዙሪያ ከተለያዩ ጉዳዮች አኳያ አዎንታዊም ሆነ

አሉታዊ ጉዳዮች ቢገጥሟቸውም የሚነፃፀረው የእያንዳንዱ ቡድን ቅድመ እና ድኅረ

ትምህርት ውጤታቸው ሳይሆን የሙከራና የቁጥጥር ቡድኑ ስለሆነ ዘዴው ያደረሰውን

አዎንታዊ/ አሉታዊ ተፅዕኖ ማወቅ ይቻላል። ነገር ግን ባለአንድ ቡድን ከሆነ ተማሪዎች

ቅድመ ፈተናውን ሲፈተኑ እና ድኅረ ፈተናውን ሲፈተኑ የሚኖረው ሁኔታ በራሱ የፈተና

ውጤታቸው እንዲጨምርም ሆነ እንዲቀንስ ተፅዕኖው የጎላ ነው። በመሆኑም የመጣው

የጥናት ውጤት በመምህሩ ጥረት ይሁን ተማሪዎች በነበሩበት አካላዊ፣ አዕምሯዊ፣

ስነልቡናዊ፣ አካባቢያዊ፣ ወዘተ. ተፅዕኖ በትክክል ለማወቅ አስቸጋሪ ያደርገዋል።

የHakimah (2023) ጥናትም በአንድ ቡድን የተካሄደና ንፅፅሩም ከራሱ ከአንዱ ቡድን

ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ውጤት ጋር ብቻ በመሆኑ የመጣውን የጥናት ውጤት

የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ ተፅዕኖ ነው ለማለት አያስደፍርም። ምክንያቱም አንድ

ተማሪ በሚፈተናቸው ፈተናዎች ላይ ሁሉ ተመሳሳይ ውጤት እንዲያመጣ አይጠበቅም።

በመሆኑም በአንድ ቡድን ላይ የሚካሔድ ጥናት ውጤቱ በእነዚህ ጉዳዮች ተፅዕኖ ስር

ይወድቃል። ከዚህም በተጨማሪ የHakimah ጥናት ውጤት ፕሮጀክት ተኮር መማር

ለተማሪዎች የመፃፍ ክሂል መሻሻል አዎንታዊ አስተዋፅኦ እንዳለው ቢያሳይም የማሻሻል

ሁኔታው ከፍተኛ ይሁን ዝቅተኛ ማወቅ አይቻልም፤ ምክንያቱም የጉልህ ልዩነቱ የጥንካሬ

ደረጃው አልተሰላምና።



99

የFitria and Abidin (2023) ጥናት በማላግ ከተማ በሚገኘው የኢስላሚክ ጁኒየር ሁለተኛ

ደረጃ ትምህርት ቤት (SMP) በሚገኙ አንድ ምድብ 28 (10 ወንድ እና 18 ሴት)

ተማሪዎች ላይ የተካሔደ ሲሆን አይነታዊ እና መጠናዊ የምርምር ዘዴን እንደተከተለ

በጥናቱ ተገልጿል። መረጃዎች በፅሁፍ ፈተና፣ በቃል መጠይቅ እና በምልከታ የተሰበሰቡ

ሲሆን የመተንተኛ ዘዴው አልተገለፀም። በጥናቱ ውጤት እንደተገለፀው በቅድመ

ትምህርት የፅሁፍ ፈተናው ላይ ተማሪዎች ያመጡት አማካይ ውጤት 56.5 ሲሆን ከ70

በላይ ውጤት ያስመዘገቡት 12.6% ብቻ ናቸው። በድኅረ ትምህርት የፅሑፍ ፈተና ላይ

ደግሞ በብዙ መንገድ መሻሻል እንዳሳዩ በጥናቱ ተጠቁሟል። የFitria and Abidin (2023)

ጥናት ባለአንድ ቡድን ስለሆነ የቁጥጥር ቡድን የለውም፤ የቁጥጥር ቡድን ባለመኖሩ፣

የጥናቱ ውጤት አሻሻሽሏል በሚል የተገለፀው የአንድ ቡድን ተማሪዎችን ውጤት እርስ

በርስ በማነፃፀር ነው። ይህ ሲሆን ደግሞ የጥናቱ ውጤት በፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ

ሳይሆን በሌሎች ጉዳዮች ተፅዕኖም የተገኘ ሊሆን ይችላል። ምክንያቱም አንድ ተማሪ

በተለያየ ጊዜ በሚፈተናቸው ፈተናዎች ላይ ተመሳሳይ ውጤት እንዲያመጣ አይጠበቅም።

ስለሆነም ቅድመም ሆነ ድኅረ ትምህርት ፈተናውን ሲፈተን የሚኖረው የተማሪው

አካባቢያዊ፣ አካላዊ፣ አዕምሯዊ፣ ስነልቡናዊ፣… ሁኔታ በፈተና ውጤቱ ላይ አዎንታዊ

ወይም አሉታዊ ተፅዕኖ ሊያመጣ ይችላል። በመሆኑም በአንድ ቡድን ላይ ብቻ ጥናት

ማካሔድ የጥናቱን ውጤት ጥያቄ ውስጥ ያስገባዋል። በተጨማሪም የFitria and Abidin

(2023) ጥናት ትክክለኛ የመተንተኛ ዘዴን ስላልተጠቀመ፣ አማካይና መደበኛ ልይይትም

ሆነ፤ ጉልህነት እና የጉልህነት ጥንካሬ ደረጃ የሚሉት መሰረታዊ ውጤቶች ስላልታዩ

አሻሻሽሏል የሚለውን በማየት ብቻ ነው ከዚህ ጥናት ጋር ያለውን መደጋገፍ ለመግለፅ

የተሞከረው።

የIzzeldeen (2017) ጥናት በኢብራሂም አቡ ዳባት 2ኛ ደረጃ ትምህርት ቤት በሚገኙ

አረብኛ ተናጋሪ እንግሊዝኛን እንደውጭ ቋንቋ የሚማሩ የ9ኛA እና B ክፍል ሴት

ተማሪዎች ናቸው። 34ቱ በ9ኛA፣ 35ቱ ደግሞ በ9ኛB ክፍል የሚገኙ ሲሆን በዕጣ

ተለይተው የ9ኛB ተማሪዎች በሙከራ ቡድን የ9ኛA ተማሪዎች ደግሞ በቁጥጥር ቡድን

ተሳትፈዋል። መረጃዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና እና ቃል መጠይቅ

ተሰብስበው በፈተና የተገኙት መረጃዎች በቲቴስት፣ በቃል መጠይቅ የተገኙት ደግሞ

በገለፃ ስልት ተተንትነዋል። በተገኙት መረጃዎች መሰረትም ፕሮጀክት ተኮር መማር

ለአጠቃላይ የእንግሊዝኛ ቋንቋ፣ ለቃላት፣ ለማዳመጥ እና መናገር ውጤታማ አለመሆኑን
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እና ለመፃፍ እና ለማንበብ ክሂል ደግሞ ውጤታማ መሆኑን፤ የጉልህነት ውጤቱም

(በመፃፍ ክሂል p=0.029 በማንበብ ክሂል ደግሞ P=0.11) መሆኑን ጥናቱ አሳይቷል።

ሆኖም ለመፃፍ እና ለማንበብ ክሂል ያለው ውጤታማነት ከፍተኛ ይሁን ዝቅተኛ

አልተገለፀም። ምክንያቱም የጉልህነቱ የጥንካሬ ደረጃ አልተሰላምና። ከእነዚህ ጥናቶች

በተጨማሪ የዚህ ጥናት ውጤት የLam (2011)፣ Petersen (2014)፣ Kavlu (2017)፣

Syarifah and Emiliasari (2018)፣ Praba et al. (2018) እና Essien (2018) ጥናት

ውጤቶችን የሚደግፍ ሆኖ ታይቷል፡፡

በዚህ ጥናት ሁለተኛው መሰረታዊ ጥያቄ “ፕሮጀክት ተኮር መማር የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት

ተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታዎች (ይዘትን፣ የሀሳብ አደረጃጀትን፣ የቃላት

አመራረጥና አጠቃቀምን፣ የቋንቋ አጠቃቀምን እና ስርዓተ አጻጻፍን) ለማጎልበት ሚና

አለውን?” የሚል ነበር፡፡ ለዚህ ጥያቄም አማራጭ እና አልቦ መላምት ነበሩት፤ አማራጭ

መላምቱ “ከትምህርቱ በኋላ በሙከራ ቡድን እና በቁጥጥር ቡድን በተጠኑ ተማሪዎች

መካከል በመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት

አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) ጉልህ የሆነ ልዩነት አለ፤”

የሚል ሲሆን አልቦ መላምቱ ደግሞ “ከትምህርቱ በኋላ በሙከራ ቡድን እና በቁጥጥር

ቡድን በተጠኑ ተማሪዎች መካከል በመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ

አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) ጉልህ

የሆነ ልዩነት የለም፤” የሚል ነበር፡፡

የጥናቱን ጥያቄ ለመመለስና አማራጭ ወይም አልቦ መላምቱን ለመደገፍም ሆነ ውድቅ

ለማድረግ በሙከራ እና በቁጥጥር ቡድን ከተጠኑ ሁለት ምድብ ተማሪዎች፣ በቅድመ እና

በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና ከንዑሳን ችሎታዎች አንጻር የተሰበሰቡትን

መረጃዎች በመውሰድ ፓራሜትራዊ መፈተሻ በሆነው ባለብዙ ተላውጦ ልይይት ትንተና

የተሰሉ ሲሆን በዚህም በፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት በተማሩት የሙከራ ቡድን

ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች

በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና ንዑስ ችሎታዎች አማካይ ውጤት መካከል

በይዘት (f(1,92)=31.056፣ p=0.000፣ η2=0.252)፣ በሀሳብ አደረጃጀት (f(1,92)=38.1፣

p=0.000፣ η2=0.293)፣ በቃላት አመራረጥና አጠቃቀም (f(1,92)=28.645፣ p=0.000፣

η2=0.237)፣ በቋንቋ አጠቃቀም (f(1,92)=15.813፣ p=0.000፣ η2=0.147) እንዲሁም
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በስርዓተ አጻጻፍ (f(1,92)=74.152፣ p=0.000፣ η2=0.446) የሆነ ልዩነት ታይቷል፡፡

እነዚህን ውጤቶች ስንመለከት በChohen (1888) የዝምድና ጥንካሬ ደረጃ (Eta Squared)

መወሰኛ ነጥብ መሰረት ከፍተኛ ናቸው፡፡

ይህ ውጤት ደግሞ የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች የመጻፍ ክሂል ትምህርቱን በፕሮጀክት

ተኮር መማር በመማራቸው በአምስቱም ንዑሳን የመፃፍ ችሎታዎች የተሻለ ውጤት

ማስመዝገብ መቻላቸውን ያመለክታል፡፡ በዚህም ምክንያት “ከትምህርቱ በኋላ በሙከራ

ቡድን እና በቁጥጥር ቡድን በተጠኑ ተማሪዎች መካከል በመጻፍ ችሎታ ንዑሳን

ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም

እና ስርዓተ አጻጻፍ) ላይ ጉልህ የሆነ ልዩነት የለም፤” የሚለው አልቦ መላምት ውድቅ ሆኖ

“ከትምህርቱ በኋላ በሙከራ ቡድን እና በቁጥጥር ቡድን በተጠኑ ተማሪዎች መካከል

በመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና

አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) ላይ ጉልህ የሆነ ልዩነት አለ፤” የሚለው

አማራጭ መላምት ተቀባይነትን አግኝቷል። በፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሩት የሙከራ

ቡድን ተማሪዎች እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ ከተማሩት የቁጥጥር ቡድን

ተማሪዎች አማካይ ውጤቶች የጉልህ ልዩነት ደረጃ ጋር ሲነጻጸሩም በሁሉም ንዑሳን

የመፃፍ ችሎታዎች ላይ ከፍተኛ የጥንካሬ ደረጃ ይዘት (η2=0.252)፣ የሀሳብ አደረጃጀት

(η2=0.293)፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም (η2=0.237)፣ የቋንቋ አጠቃቀም (η2=0.147)

እንዲሁም የስርዓተ አጻጻፍ (η2=0.446) ውጤት መገኘታቸው አልቦ መላምቱ ትክክል

አለመሆኑን ይጠቁማል፡፡ ይህም የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች የመጻፍ ትምህርቱን

በፕሮጀክት ተኮር መማር በመማራቸው ምክንያት በንዑሳን የመጻፍ ችሎታዎች ፈተና

ውጤታቸው በይዘት 25.2%፣ በሀሳብ አደረጃጀት 29.3%፣ በቃላት አመራረጥና አጠቃቀም

23.7%፣ በቋንቋ አጠቃቀም 14.7% እንዲሁም በስርዓተ አጻጻፍ 44.6% መጨመሩን

ያመለክታል፡፡

ይህ ውጤት ከThitivesa (2014) እና Arochman, et al. (2024) የጥናት ውጤት ጋር

የሚደጋገፍ ሆኖ ተገኝቷል፤ ከThitivesa (2014) የጥናት ውጤት ጋር ያለውን መደጋገፍ

ስንመለከት የThitivesa (2014) ጥናት 38 የእንግሊዝኛ ቋንቋ ብቃታቸው ዝቅተኛ የሆኑ

የራጃብሀት (Rajabhat) ዩኒቨርሲቲ የአራተኛ ዓመት የእንግሊዝኛ ቋንቋ ትምህርት ክፍል

ተማሪዎችን ያሳተፈ ሲሆን እንደአጠቃላይ በተሰጠው አስተያየት ተማሪዎች በፕሮጀክት
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ተኮር መማር ተግባራት ተጠቃሚ ቢሆኑም የመጻፍ ችሎታቸውን ማሻሻል ላይ ውስንነት

እንዳለበት ተጠቁሟል፡፡ ሆኖም ጥናቱ ከስርዓተ አጻጻፍ፣ ከቋንቋ አጠቃቀም እና ከዓረፍተ

ነገር ቅርጽና አመሰራረት አንጻር የታየ ሲሆን ከእነዚህም ውስጥ በስርዓተ አጻጻፍ እና

በቋንቋ አጠቃቀም ላይ የተሻለ ውጤት እንደታየ በጥናቱ ውጤት ተጠቁሟል፡፡ የThitivesa

ጥናት የውጤት አገላለጽ አማካይና መደበኛ ልይይትን ከመግለጽ ባለፈ የቲ-ዋጋ፣ ጉልህነት

እና የጉልህነት ውጤት ባለመገለጹ አሻሽሏል ወይም አላሻሻለም በሚል የቀረበውን ገለጻ

ብቻ በማየት ነው ከዚህ ጥናት ሁለተኛው መሰረታዊ ጥያቄ ውጤት ጋር ለማነጻጸር

የተሞከረው።

የArochman, et al. (2024) ጥናት እንግሊዝኛን እንደ ውጭ ቋንቋ በሚማሩ 39 የቲዳር

ዩኒቨርሲቲ 3ኛ ዓመት የእንግሊዝኛ ቋንቋ ትምህርት ክፍል ተማሪዎች ላይ የተካሄደ

ሲሆን፣ ባለአንድ ቡድን ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተናን በመጠቀም መረጃዎችን

ሰብስቦ በጥንድ ናሙና ቲቴስት ተንትኗል። ነገር ግን በጥንድ ናሙና ቲቴስት የተተነተነው

የተማሪዎች አጠቃላይ የመፃፍ ችሎታ ውጤታቸው ነው። ጥናቱ ፕሮጀክት ተኮር መማር

ለተማሪዎች የመፃፍ ችሎታ መሻሻል ያለው ተፅዕኖ ሲፈተሽ ተማሪዎች የፃፉትን ፅሁፍ

ከይዘት፣ ከሰዋስው፣ ከአደረጃጀት እና ከቃላት አንፃር ምን ይመስላል የሚለውንም የፈተሸ

ሲሆን አማካይ እና መደበኛ ልይይት እንዲሁም የጉልህነት ውጤት እና የጥንካሬ ደረጃ

ባይሰላም በግራፍ በቀረበው መረጃ መሰረት ተማሪዎች በአራቱም ንዑሳን ችሎታዎች

መሻሻል እንዳሳዩ ተገልጿል። ነገር ግን ከላይ እንደተገለፀው አማካይ ውጤት፣ የጉልህነት

ውጤት እና የጥንካሬ ደረጃቸው ባለመሰላቱ ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን የመፃፍ

ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ ሰዋስው፣ አደረጃጀት እና ቃላት) የማሻሻሉ አቅም ከፍተኛ ይሁን

ዝቅተኛማወቅ አልተቻለም።

ከThitivesa (2014) እና Arochman, et al. (2024) ጥናቶች በስተቀር ሌሎች ጥናቶች

በቋንቋ ችሎታ እና አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ላይ ትኩረት አድርገው የተሰሩ

በመሆናቸውና የመጻፍ ንዑሳን ችሎታዎችን በተናጠል የተመለከቱ ጥናቶችን ማግኘት

ስላልተቻለ በዚህ ጥናት ሁለተኛው መሰረታዊ ጥያቄ ላይ የተገኘውን ውጤት ከሌሎች

ጥናቶች ውጤት ጋር ማነጻፀር አልተቻለም፡፡

የዚህ ጥናት ሶስተኛውና የመጨረሻው መሰረታዊ ጥያቄ “ፕሮጀክት ተኮር መማር የአማርኛ

ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት ያሻሽላልን?” የሚል ነበር፡፡ ይህ ጥያቄም
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አማራጭ እና አልቦ መላምት ነበሩት፤ አማራጭ መላምቱ “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ

ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ

በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ የመጻፍ

ተነሳሽነት ልዩነት አለ” የሚል ሲሆን አልቦ መላምቱ ደግሞ “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ

ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ

በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ የመጻፍ

ተነሳሽነት ልዩነት የለም፤” የሚል ነበር፡፡ የጥናቱን ጥያቄ ለመመለስና አማራጭ ወይም

አልቦ መላምቱን ለመደገፍም ሆነ ውድቅ ለማድረግ በሙከራ እና በቁጥጥር ቡድን ከተጠኑ

ሁለት ምድብ ተማሪዎች በቅድመ እና በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሁፍ

መጠይቅ የተሰበሰቡትን መረጃዎች በመውሰድ ፓራሜትራዊ መፈተሻ በሆነው ባለብዙ

ተላውጦ ልይይት ትንተና (MANOVA) ዘዴ ተሰልተዋል፡፡ በዚህም በፕሮጀክት ተኮር

መማር ተግባራት በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር

ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ

መጠይቅ አማካይ ውጤቶች መካከል (f(1,92)=195.847፣ p=0.000፣ η2=0.68) የውጤት

ልዩነት ተገኝቷል። ይህም በChohen (1888) የዝምድና ጥንካሬ ደረጃ (Eta Squared)

መወሰኛ ነጥብ መሰረት ከፍተኛ ነው፡፡ ይህም ውጤት የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች

በፕሮጀክት ተኮር መማር በመማራቸው ምክንያት የተሻለ የመጻፍ ተነሳሽነት

እንዲኖራቸው ማድረጉን ይጠቁማል፡፡

ይህ የውጤት ልዩነት በመፈጠሩ ምክንያትም “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን

በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው

የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ የመጻፍ

ተነሳሽነት ልዩነት የለም፤” የሚለው አልቦ መላምት ውድቅ ሆኖ፤ “ከትምህርቱ በኋላ

የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና

እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ

የሆነ የመጻፍ ተነሳሽነት ልዩነት አለ፤” የሚለው አማራጭ መላምት ድጋፍ አግኝቷል፡፡

በፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እየተተገበረ በነበረው

የመማር ዘዴ ከተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች አማካይ ውጤት የጉልህ ልዩነት ደረጃ

ጋር ሲነጻጸር ከፍተኛ የጥንካሬ ደረጃ (η2=0.68) ውጤት መገኘቱ አልቦ መላምቱ ውድቅ
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መሆኑን ይጠቁማል፡፡ የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች የመጻፍ ትምህርትን በፕሮጀክት ተኮር

መማር በመማራቸው ምክንያት፣ የድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ

ውጤታቸው በ68% ከፍ ማለቱን ያመለክታል፡፡

ይህን ውጤት ከየትኛው የጥናት ውጤት ጋር ይደጋገፋል ወይም አይደጋገፍም ለማለት

ከዚህ በፊት የተጠኑት ጥናቶች በኢአፍፈት ተማሪዎች ላይ የተካሄዱ ከመሆናቸውም በላይ

እንግሊዝኛ ቋንቋን እንደአጠቃላይ የተመለከቱ ናቸው፡፡ ሆኖም የዚህ ጥናት ውጤት

የትኛውን የጥናት ውጤት እንደሚደግፍ ለማሳየት ያህል በኢአፍፈት ተማሪዎች ላይ

የተካሔዱትን እና እንግሊዝኛ ቋንቋን እንደአጠቃላይ የተመለከቱ ጥናቶችን ለማየት

ተሞክሯል፡፡

በመሆኑም የዚህ ጥናት ውጤት በገጠር አካባቢ በሚገኝ ትምህርት ቤት 8ኛ ክፍል

ተማሪዎች ላይ ፕሮጀክት ተኮር መማርን ተጠቅሞ እንግሊዝኛ ቋንቋን ማስተማር

የተማሪዎችን ተነሳሽነት ማሻሻል አለማሻሻሉን ከፈተሸው የCastaneda (2014) ጥናት

ውጤት ጋር የሚደጋገፍ ሆኖ ተገኝቷል። ምንም እንኳን ጥናቱ እያንዳንዱን የቋንቋው

ክሂሎች እና የእውቀት ዘርፎች ለይቶ በያጠና እንዲሁም በመጠናዊ መረጃዎች የተደገፈ

ትንተና ባያቀርብም ጥናቱ ካሳተፋቸው 17 ተማሪዎች በተገኘው ውጤት መሰረት

ተማሪዎች እንግሊዝኛን ለመማር ተነሳሽነት ማሳየታቸው ተገልጿል፤ እንዲሁም የዚህ

ጥናት ውጤት ፕሮጀክት ተኮር መማርን በቴክኖሎጅ ተማሪዎች የእንግሊዝኛ ቋንቋ

ትምህርት ተነሳሽነት ላይ ፍተሻ ካደረገው የShin (2018) የጥናት ውጤት ጋር የሚስማማ

ሆኖ ተገኝቷል፡፡

የShin (2018) ጥናት ካሳተፋቸው 79 የቴክኖሎጅ ትምህርት ክፍል ተማሪዎች በቃል እና

በጽሑፍ መጠይቅ በተገኘው ውጤት መሰረት ፕሮጀክት ተኮር መማር እንግሊዝኛ ቋንቋ

የመማር ተነሳሽነታቸውን እንዳሻሻለ ድምዳሜ ላይ ደርሷል፡፡ የጥናቱ ውጤት ጉልህ

ልዩነትም (p=0.000) ነው፤ ቢሆንም የጉልህ ልዩነቱ የጥንካሬ ደረጃ ባለመሰላቱ የጥንካሬ

ደረጃው ከፍተኛ፣ መካከለኛ ወይም ዝቅተኛ ማወቅ አልተቻለም፡፡ ጥናቱ ፕሮጀክት ተኮር

መማር ለተማሪዎች ያለው ሚና ጉልህ መሆኑን ቢያሳይም፣ ጉልህ ልዩነቱ ከፍተኛ ወይም

ዝቅተኛ መሆኑን እርግጠኛ ሆኖ መናገር አስቸጋሪ ያደርገዋል፡፡ ከዚህም በተጨማሪ የዚህ
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ጥናት ውጤት ከHilvonen and Ovaska (2010) እና Liu et al. (2004) የጥናት ውጤት

ጋር የሚስማማ ሆኖ ተገኝቷል፡፡

በተማሪም የዚህ ጥናት ውጤት ከIzzeldeen (2017) የጥናት ውጤት ጋር የሚደጋገፍ ሆኗል።

የIzzeldeen (2017) በኢብራሂም አቡ ዳባት 2ኛ ደረጃ ትምህርት ቤት በሚገኙ አረብኛ

ተናጋሪ እንግሊዝኛን እንደውጭ ቋንቋ የሚማሩ 34 የ9ኛA እና 35 የ9ኛB ክፍል፣ ሴት

ተማሪዎች ናቸው። ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች ለእንግሊዝኛ ቋንቋ ትምህርት

ያላቸውን ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለውን አስተዋፅኦ ለማወቅ መረጃዎች ከ10 መምህራን እና

በሙከራ ቡድን ከተማሩት ተማሪዎች ውስጥ በዕጣ 25 ተማሪዎች ተመርጠው ቃል

መጠይቅ የተደረገላቸው ሲሆን ዘዴው አዎንታዊ አስተዋፅኦ እንዳለው በጥናቱ ውጤት

ተጠቁሟል። ነገር ግን ትንተናው በገለፃ ብቻ የቀረበ በመሆኑ የማሻሻል ደረጃው ከፍተኛ

ይሁን ዝቅተኛ አይታወቅም።
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ምዕራፍ አምስት፡- ማጠቃለያ፣ መደምደሚያና አስተያየት

5.1 ማጠቃለያ

የዚህ ጥናት ዋና ዓላማ ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ ለተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና

ተነሳሽነት መሻሻል ያለውን ሚና መፈተሽ መሆኑ ከዚህ በፊት ባሉት ምዕራፎች

ተገልጿል፡፡ ይህን ዓላማ ከግብ ለማድረስም በፕሮጀክት ተኮር መማር እና እየተተገበረ

በነበረው የመማር ዘዴ የሚማሩ ሁለት ምድብ ተማሪዎች ተመርጠው የመማር ማስተማር

ሂደቱ ከተከናወነ በኋላ ለሚከተሉት ጥያቄዎች ምላሽ ለመስጠትና መላምቶችን ለማረጋገጥ

ጥናቱ ተከናውኗል፡፡

የመጀመሪያው መሰረታዊ ጥያቄ “ፕሮጀክት ተኮር መማር የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት

ተማሪዎችን አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ ለማሻሻል አስተዋጽኦ ይኖረው ይሆን?” የሚል

ሲሆን ይህንን መሰረታዊ ጥያቄ ለመመለስ ጥናቱ አማራጭ እና አልቦ መላምቶችን

አስቀምጧል፡፡ አማራጭ መላምቱ “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር

መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ

በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ

ልዩነት አለ፤” የሚል ሲሆን አልቦ መላምቱ ደግሞ “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን

በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው

የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ የመጻፍ ችሎታ

ልዩነት የለም፤” የሚል ነበር፡፡ ሁለተኛው መሰረታዊ ጥያቄ “ፕሮጀክት ተኮር መማር

የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታዎች (ይዘትን፣ የሀሳብ

አደረጃጀትን፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀምን፣ የቋንቋ አጠቃቀምን እና ስርዓተ አጻጻፍን)

ለማጎልበት ሚና አለውን?” የሚል ነበር፡፡ ለዚህ ጥያቄም አማራጭ እና አልቦ መላምት

የነበሩት ሲሆን አማራጭ መላምቱ “ከትምህርቱ በኋላ በሙከራ ቡድን እና በቁጥጥር ቡድን

በተጠኑ ተማሪዎች መካከል በመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ

አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) ጉልህ

የሆነ ልዩነት አለ፤” የሚል ሲሆን አልቦ መላምቱ ደግሞ “ከትምህርቱ በኋላ በሙከራ ቡድን

እና በቁጥጥር ቡድን በተጠኑ ተማሪዎች መካከል በመጻፍ ችሎታ ንዑሳን ችሎታዎች

(ይዘት፣ የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና
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ስርዓተ አጻጻፍ) ጉልህ የሆነ ልዩነት የለም፤” የሚል ነበር፡፡ ሶስተኛው መሰረታዊ ጥያቄ

“ፕሮጀክት ተኮር መማር የአማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎችን የመጻፍ ተነሳሽነት

ያሻሽላልን?” የሚል ነበር፡፡ ይህ ጥያቄም አማራጭ እና አልቦ መላምት ነበሩት። አማራጭ

መላምቱ “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት የሙከራ

ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር ቡድን

ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ የመጻፍ ተነሳሽነት ልዩነት አለ፤” የሚል ሲሆን አልቦ

መላምቱ ደግሞ “ከትምህርቱ በኋላ የመጻፍ ክሂልን በፕሮጀክት ተኮር መማር በተማሩት

የሙከራ ቡድን ተማሪዎች እና እየተተገበረ በነበረው የመማር ዘዴ በተማሩት የቁጥጥር

ቡድን ተማሪዎች መካከል ጉልህ የሆነ የመጻፍ ተነሳሽነት ልዩነት የለም፤” የሚል ነበር፡፡

ለእነዚህ መሰረታዊ ጥያቄዎች መልስ ለመስጠትና መላምቶችን ለማረጋገጥ የተለያዩ

ተግባራት ተከናውነዋል፡፡ ተግባራቱም እንደሚከተለው ተገልጸዋል፡፡

ይህ ጥናት ከፊል ሙከራዊ እንደመሆኑ መጠን ይህንን ጥናት ተግባራዊ ለማድረግ ቅድመ

እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና እና የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ፣

የምልከታ ቅጽ፣ የማሰልጠኛ ማንዋል፣ የትምህርት እቅድ፣ የተሳታፊ ተማሪዎች የስምምነት

ውል ማዘጋጀት ያስፈልግ ስለነበር እነዚህ መሰረታዊ መሳሪያዎች ተዘጋጅተዋል፡፡ ቅድመ

እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተናዎችና የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቁ

ትክክለኛነትና አስተማማኝነት በቅድመ ሙከራዊ ጥናቱና በሙከራዊ ጥናቱ ሂደት

ተፈትሸው ትክክለኛና አስተማማኝነት መሆናቸው ተረጋግጧል፡፡ ከዚህ በኋላ ዋናው ጥናት

እንዲካሄድ ተደርጓል፡፡ ተሳታፊ ተማሪዎች በደብረማርቆስ ከተማ በሚገኘው ንጉስ

ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃና መሰናዶ ትምህርት ቤት የሚገኙ የ10ኛ ክፍል

ሁለት ምድብ ተማሪዎች ናቸው፡፡ ሁለቱ ምድብ ተሳታፊ ተማሪዎች የሙከራና የቁጥጥር

ተብለው ከመለየታቸው በፊት ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና ተፈትነዋል፤

ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅም ሞልተዋል፡፡ የተሳታፊ

ተማሪዎች የመጻፍ ችሎታቸው፣ ንዑሳን የመጻፍ ችሎታቸው እና የመጻፍ ተነሳሽነታቸው

በቅድመ ትምህርት ከተረጋገጠ በኋላ ሁለቱ ምድብ ተማሪዎች የሙከራና የቁጥጥር

ተብለው በዕጣ ተለይተው ለ12 ሳምንታት ተምረዋል፡፡

በጥናቱ ሒደት መረጃዎች በመጻፍ ችሎታ ፈተና እና በመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ

መጠይቅ ተሰብስበዋል፡፡ ፈተናዎቹ እና የጽሑፍ መጠይቁ በባለሙያዎችና አማካሪዎች
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ከቅድመ ሙከራ ጥናቱ በፊት ትክክለኛነታቸው ተፈትሸው የሚቀነሱት ተቀንሰው፣

የሚስተካከሉት ተስተካክለው በቅድመ ሙከራ ጥናቱ አስተማማኝነታቸው በክሮንባኽ አልፋ

ተረጋግጧል፡፡ በዚህም የቅድመ ትምህርት ፈተናው የአስተማማኝነት ደረጃ 0.785፣ የድኅረ

ትምህርት ፈተናው የአስተማማኝነት ደረጃ 0.884፣ እንዲሁም የጽሑፍ መጠይቁ

የአስተማማኝነት ደረጃ 0.862 ሆነው ሲመዘገቡ የፈተናዎቹም ሆነ የጽሑፍ መጠይቁ

የአስተማኝነት ደረጃ ከ0.7 በላይ በመሆኑ የመረጃ መሰብሰቢያዎቹ አስተማማኝ መሆናቸው

ተረጋግጧል፡፡ በመጻፍ ችሎታ ፈተናዎችና በመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቁ ከተጠኝ

ተማሪዎች ተሰብስበው የተገኙት መረጃዎች ጥናቱ ይዟቸው ከተነሳቸው ጥያቄዎች ጋር

እየተያዩ በገላጭና ፓራሜትራዊ መፈተሻ /Parametric Tests/ የስታቲስቲክስ ስሌቶች

ተተንትነዋል፡፡ ከትንተናው በኋላም ጥናቱ የሚከተሉትን ውጤቶች አስገኝቷል፡፡

በቅድመ ትምህርት አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ እና ንዑሳን ችሎታዎች እንዲሁም የመጻፍ

ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ውጤቶች ተቀራራቢ አማካይ ውጤቶችን ያስመዘገቡት

የሙከራ እና የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ እና

ንዑሳን ችሎታዎች እንዲሁም የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ውጤቶች ላይ ጉልህ

ልዩነት አሳይተዋል፡፡ የጉልህነቱ ደረጃም ከፍተኛ ሆኖ ተገኝቷል፡፡ በዚህም መሰረት አልቦ

መላምቶቹ ውድቅ ሆነው አማራጭ መላምቶቹ ተቀባይነትን አግኝተዋል፡

አጠቃላይ የመፃፍ ችሎታ እና ንዑሳን ችሎታዎችን ፈተና ውጤቶች እንዲሁም የመፃፍ

ተነሳሽነት የፅሑፍ መጠይቅ ውጤቶችን በዝርዝር ስንመለከት፤ በቅድመ ትምህርት

የመጻፍ ችሎታ ፈተና በአጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ እና ንዑሳን ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ

አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) ላይ

ተቀራራቢ አማካይ ውጤቶችን ያስመዘገቡት የሙከራ እና የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች፤

በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና በአጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ እና ንዑሳን

ችሎታዎች (ይዘት፣ የሀሳብ አደረጃጀት፣ የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም፣ የቋንቋ አጠቃቀም

እና ስርዓተ አጻጻፍ) ውጤቶች ላይ ግን ጉልህ ልዩነት (p=0.000) ታይቷል፡፡ ይህም

በአጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ እና ንዑሳን ችሎታዎች (በይዘት፣ በሀሳብ አደረጃጀት፣ በቃላት

አመራረጥና አጠቃቀም፣ በቋንቋ አጠቃቀም እና ስርዓተ አጻጻፍ) ላይ የሙከራ ቡድኑ

ተማሪዎች የተሻለ ውጤት ማስመዝገባቸውን አመላክቷል፡፡ የማሻሻል ሁኔታውንና የጥንካሬ

ደረጃውን ስንመለከት ደግሞ በአጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ (p=0.000፣ η2=0.587)፣ በንዑሳን
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ችሎታዎች (ይዘት (p=0.000፣ η2=0.252)፣ የሀሳብ አደረጃጀት (p=0.000፣ η2=0.293)፣

የቃላት አመራረጥና አጠቃቀም (p=0.000፣ η2=0.237)፣ የቋንቋ አጠቃቀም (p=0.000፣

η2=0.147) እንዲሁም ስርዓተ አጻጻፍ (p=0.000፣ η2=0.446) የታየው መሻሻልና የጥንካሬ

ደረጃ ከፍተኛ ሆኖ ተገኝቷል፡፡ አንዲሁም በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሁፍ

መጠይቅ ላይ ተቀራራቢ አማካይ ውጤቶችን ያስመዘገቡት የሙከራ እና የቁጥጥር ቡድን

ተማሪዎች፤ በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሁፍ መጠይቅ ውጤቶች ላይ ግን

ጉልህ ልዩነት (p=0.000) ያሳዩ ሲሆን የጥንካሬ ደረጃውም ከፍተኛ (η2=0.68) ነው፡፡

በአጠቃላይ ሲታይ የሙከራ ቡድኑ ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት አጠቃላይ የመጻፍ ችሎታ

እና በንዑሳን የመጻፍ ችሎታዎች (በይዘት፣ በሀሳብ አደረጃጀት፣ በቃላት አመራረጥና

አጠቃቀም፣ በቋንቋ አጠቃቀም እና በስርዓተ አጻጻፍ) ውጤቶች እንዲሁም በድኅረ ትምህርት

የመጻፍ ተነሳሽነት የፅሁፍ መጠይቅ ውጤቶች ከቁጥጥር ቡድኑ ተማሪዎች ጋር ሲነጻጸሩ

ከፍተኛ ውጤት በማምጣት ጉልህ ልዩነት አሳይተዋል፡፡ በአጠቃላይ የታዩት ውጤቶች

የሚያመለክቱት ፕሮጀክት ተኮር መማር፣ እየተተገበረ ከነበረው የመማር ዘዴ በተሻለ

መልኩ የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት ማሻሻሉን ነው።

5.2 መደምደሚያ

በምዕራፍ አንድ የጥናቱ ችግር ላይ እንደተገለጸው አሁን ያለው የመማር ማስተማር ሁኔታ

ተማሪ ተኮር ቢሆንም/ ነው ቢባልም ተማሪዎች በሚያውቁት፣ በመረጡት እና

በአቅራቢያቸው በሚያዩዋቸው ተግዳሮቶች/ ችግሮች እና ጉዳዮች ላይ በመመስረት

የሚማሩበት ሁኔታ ግን አይታይም፡፡ በመጻፍ ትምህርት ላይም ተማሪዎች በአካባቢያቸው

ያሉ ችግሮችን በማንሳት፣ የችግሮችን መንስኤ በመለየትና ለችግሮቹ መፍትሔን

በመጠቆም የመጻፍ ችሎታቸውንና ተነሳሽነታቸውን እንዲያዳብሩ ከማድረግ ይልቅ

በመማሪያ መጽሐፉ በቀረቡ ጉዳዮች ላይ ብቻ እንዲጽፉ ይደረጋል፡፡ ይህን ችግር

ለማቅለል ደግሞ ፕሮጀክት ተኮር መማርን መጠቀም ያስፈልጋል፡፡ ምክንያቱም ፕሮጀክት

ተኮር መማር የሚመሰረትባቸውን ተግባራት ተማሪዎች በመምረጥ፣ የመጻፍ ትምህርትን

ቢማሩ የተማሪዎች የመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት እንደሚሻሻል በዚህ ጥናት ለመረዳት

ተችሏል፡፡ ከዚህ በመነሳትም በጥናቱ የትንተና ውጤትና የውጤት ማብራሪያ ላይ

በመመስረት ከሚከተሉት መደምደሚያዎች ላይ ተደርሷል፡፡
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1. በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ትምህርት ላይ ተማሪዎች በአካባቢያቸው የሚታዩና

የሚያውቋቸውን ችግሮች በማንሳት፣ የችግሮችን መንስኤ በመለየትና ለችግሮች

መፍትሔ በመጠቆም እንዲሁም አዳዲስ ጉዳዮችን በማሳወቅ የመጻፍ ክሂል

ትምህርትን ቢማሩ የተማሪዎች የመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት ይሻሻላል፤ የመሻሻሉ

ሁኔታም ከፍተኛ ነው፡፡ በመሆኑም መርሀ ትምህርት እና የመማሪያ መጽሃፍትን

እንደገና ለማዘጋጀት ብሎም ለመቀየር ጊዜን ሊወስድ ይችላል። ስለዚህ አሁን ላይ

ተግባራዊ እየተደረገ ባለው የመማሪያ መጽሃፍት ላይ ተማሪዎች ጽሁፍ እንዲያዘጋጁ

የታዘዙባቸው ተግባራት አሉ፡፡ እነዚህን ተግባራት መምህራን፣ ተማሪዎች

በአካባቢያችው ባሉ እና ትኩረታቸውን በሳቧቸው ጉዳዮች ተክተው እንዲጽፉ

ቢያደርጉ ተማሪዎች ለመጻፍ ተነሳሽነት ይኖራቸዋል፤ የመጻፍ ችሎታቸውም

ይዳብራል፡፡

2. ተማሪዎች ፕሮጀክት ተኮር መማር በሚመሰረትባቸው ተግባራት የመጻፍ ትምህርቱን

ቢማሩ ተማሪዎች የሚጽፉት ጽሑፍ በይዘቱ፣ በሀሳብ አደረጃጀቱ፣ በቃላት አመራረጥና

አጠቃቀሙ፣ በቋንቋ አጠቃቀሙ እንዲሁም በስርዓተ አጻጻፉ የተሻለ ይሆናል፡፡ በዚህ

ሂደትም ተማሪዎች እርስ በርስ ይደጋገፋሉ፤ ሀሳብ ይለዋወጣሉ፤ ግብረመልስ

ይሰጣጣሉ፤ በዚህም ክፍተታቸውን በመሙላት የመጻፍ ችሎታቸውን ያዳብራሉ፡፡

3. ተማሪዎች የመጻፍ ትምህርትን በፕሮጀክት ተኮር መማር ሲማሩ የመጻፍ ችሎታቸውና

ተነሳሽነታቸው ከመሻሻል ባሻገር ለወደፊት ህይወታቸው እንዴት ለችግሮች መፍትሔን

ማግኘት/ መስጠት እንደሚችሉ ትምህርት/ ልምድ ያገኛሉ፡፡ ከጓደኞቻቸው ጋር

ግብረመልስ በመሰጣጣት ሂደት አንዳቸው ከሌላቸው ድክመት/ ጥንካሬ ትምህርት

ያገኛሉ፤ ከአስተማሪያቸው በሚሰጣቸው ግብረመልስ ራሳቸውን ያርማሉ፤ ሌሎችንም

ይጠይቃሉ፤ የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራቱን ለመስራት ከማህበረሰቡ ጋር

በሚኖራቸው ግንኙነትም የመጠየቅ፣ የማድመጥና የማንበብ ባህላቸውን ያዳብራሉ፡፡

በአጠቃላይ ተማሪዎች ከመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት መሻሻል በተጨማሪ የፕሮጀክት

ተኮር መማር ተግባራትን በመስራታቸው በርካታ እድሎችን አግኝተዋል፡፡ ይህም

በአካባቢያቸው ያሉ ችግሮችን እንዲያስተውሉና ለችግሮች ትኩረት እንዲሰጡ

አድርጓቸዋል፡፡ ሰዎችን በመጠየቅ ማወቅና መረዳት እንደሚችሉም ተገንዝበዋል፤ ይህ
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ጥናት የመጻፍ ችሎታቸው ምን ደረጃ ላይ እንዳለና እንዴት ማሻሻል እንዳለባቸው ፍንጭ

ጠቋሚ በመሆን ረድቷቸዋል፡፡

5.3 አስተያየት

መጻፍ ውስብስብ ተግባራትን የያዘ በመሆኑ የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ እና የመጻፍ

ተነሳሽነት በአንድ ቀን ማሻሻል የማይቻል ነው። ሆኖም ተማሪዎች የሚማሩበትን መንገድ

የተሻለ በማድረግ የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት ማሻሻል ይቻላል፡፡ ተማሪዎች

በፕሮጀክት ተኮር መማር የመማር ዘዴ ቢማሩ ደግሞ የተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና

ተነሳሽነት ይሻሻላል፤ ይህ ጥናትም ይህን አሳይቷልና፡፡ በዚህም የሚከተሉት ትምህርታዊ

አስተያየቶች እና ተጨማሪ የጥናት አቅጣጫዎች ተጠቁመዋል፡፡

 በመማር ማስተማር ላይ የተሰማሩ ተቆጣጣሪዎች/ ሱፐርቫይዘሮች የፕሮጀክት ተኮር

መማር ዘዴ ስልጠናን ለመምህራን እና ተማሪዎች እንዲሰጥ የማድረግ ስራን ቢሰሩ

መልካም ነው፡፡ ምክንያቱም መርሀ ትምህርትን እና የመማሪያ ምጽሀፍትን እንደገና

ለማዘጋጀት ብሎም ለመቀየር ጊዜን ይወስዳል፡፡ በመሆኑም ተግባር ላይ ባለው

የመማሪያ መጽሀፍት ላይ ተማሪዎች ጽሁፍ እዲያዘጋጁ የሚታዘዙባቸው ተግባራት

አሉ፡፡ እነዚህን ተግባራት በተማሪዎች አካባቢ ባሉ እና የተማሪዎችን ትኩረት በሳቡ

ጉዳዮች በመቀየር እና ተማሪዎች ርዕሰ ጉዳዮችን መርጠው እንዲጽፉ ቢያደርጉ

ተማሪዎች ለመጻፍ ተነሳሽነት ይኖራቸዋል፤ የመጻፍ ችሎታቸውም ይጎለብታል፡፡

 ስርዓተ ትምህርትና መርሀ ትምህርት አዘጋጆች የአማርኛ ቋንቋ መማሪያ

መጽሐፍትንና መርሀ ትምህርቱን ሲያዘጋጁ ፕሮጀክት ተኮር መማር የሚመሰረትባቸው

ተግባራት እንዲካተቱ ቢያደርጉ የተሻለ ይሆናል፡፡ ምክንያቱም መማሪያ መጽሀፍት

ላይ የተቀመጡ የጽሁፍ ትዕዛዛትን ተማሪዎች በሚያውቋቸው ችግሮች/ ጉዳዮች

በመቀየርና በዚህ ላይ በመመስረት የችግሮችን ምንነት፣ መንስኤና መፍትሄ በመጻፍ

ጽሁፍ ቢለማመዱ ተማሪዎች ተጠቃሚ ይሆናሉ፡፡

 መምህራን ፕሮጀክት ተኮር መማር የሚመሰረትባቸውን ተግባራት ለተማሪዎቻቸው

በመስጠት ለተግባራዊነቱ ትኩረት ሰጥተው ቢሰሩ ተማሪዎች ውጤታማ ይሆናሉ፡፡

ማለትም ተማሪዎች ትኩረታችውን የሳቡ ጉዳዮችን መርጠው የሚጽፉ ከሆነ ተማሪዎች
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በትዕዛዝ ሳይሆን በፍላጎትና በመነሳሳት ስለሚጽፉ የመጻፍ ተነሳሽነታቸው

ይጎለብታል፡፡ ለመጻፍ ተነሳሽነት ካላቸውና ሁልጊዜ የሚጽፉ ከሆነ ደግሞ የመጻፍ

ችሎታቸው ይዳብራል፡፡

 ተማሪዎችም የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራትን በትክክል ቢሰሩ የመጻፍ

ችሎታቸውና ተነሳሽነታቸው ይሻሻላል፡፡ በተጨማሪም ከሰዎች ጋር ያላቸው ተግባቦት፣

አድማጭነታቸው፣ አንባቢነታቸው ይጎለብታል፤ ሀሳባቸውን በጽሁፍ የመግለፅ

ፍላጎታቸውም ይጨምራል፡፡

 በተጨማሪም በሚከተሉት ርዕሰ ጉዳዮች ላይ ጥናቶች ቢደረጉ ሰለፕሮጀክት ተኮር

መማር የሚኖረን ግንዛቤ ይጨምራል፡፡ ይህ ጥናት የተካሄደው በሁለተኛ ደረጃ

ተማሪዎች ላይ ሲሆን በዚህም ውጤታማ መሆኑ ተገልጿል፤ በመሆኑም ለአንደኛ ደረጃ

ተማሪዎች (ከ1ኛ-8ኛ ክፍል) እና በከፍተኛ ትምህርት ተቋማት (ኮሌጅና ዩኒቨርሲቲ)

ለሚገኙ ተማሪዎች ውጤታማነቱ ምን ይመስላል? የሚለው ቢጠና መልካም ነው፡፡

እንዲሁም የተማሪዎች የቋንቋ ችሎታ (ዝቅተኛ፣ መካከለኛ፣ ከፍተኛ) የሚለው ተለይቶ

ጥናት ቢደረግ ለተግባራዊነቱ ጥሩ ይሆናል፡፡ ምክንያቱም በውጭ ሀገር፣ ተማሪዎች

በቋንቋ ችሎታቸው ተለይተው በተጠኑ ጥናቶች ላይ የተገኘው ውጤት ወጥ

አይደለምና፡፡

 ይህ ጥናት ያተኮረው በመጻፍ ክሂል ትምህርት ላይ ብቻ ነው፤ በመሆኑም በሌሎች

የቋንቋ ክሂሎች እና የእውቀት ዘርፎች ላይ ያለው ውጤታማነት ቢፈተሽ መልካም

ነው፡፡ ከዚህም በተጨማሪ በ2ኛ ቋንቋ ተማሪዎች ላይም ጥናት ማድረግ አስፈላጊ

ነው፡፡ ምክንያቱም የውጭ ሀገር የትምህርት አውድና ሁኔታ ከኢትዮጵያ የትምህርት

አውድና ሁኔታ ጋር ተመሳሳይ ሊሆን አይችልም፡፡ ተመሳሳይ ነው ቢባል እንኳን

በውጭ ሀገር በ2ኛ ቋንቋ ተማሪዎች ላይ የተካሄዱት ጥናቶች ውጤት ተመሳሳይ

አይደለም፡፡ በመሆኑም በሀገራችን አማርኛ ቋንቋ እንደሁለተኛ ቋንቋ የሚሰጥባቸው

አካባቢዎች በርካታ ስለሆኑ፤ በትምህርት ደረጃ፣ በቋንቋ ችሎታ፣ እንዲሁም በቋንቋ

ክሂሎች እና የእውቀት ዘርፎች እየተለዩ ቢጠኑ እና የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ

በእነዚህ አውዶች ላይ ያለው ውጤታማነት ቢፈተሽ መልካም ነው።
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ዋቢዎች

ሀና ታምራት፡፡ (2003)፡፡ በሆሳዕና መምህራን ትምህርት ኮሌጅ የአማርኛ የጽሕፈት

ክሂል II ኮርስ የአቀራረብና አተገባበር ፍተሻ። [ያልታተመ የሁለተኛ ዲግሪ ማሟያ

ጥናት፣ አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ]፡፡

ኃይሉ አርአያ፡፡ (1992 ዓ.ም.)፡፡ “ምን ዓይነት የቋንቋ ፖሊሲ?”፡፡ ጦቢያ መጽሄት፡፡ 7ኛ

ዓመት፣ ቁ.6፣ ገጽ 21-28፡፡

ሁሴን አህመድ፡፡ (2009)፡፡ በጋምቤላ መምህራን ትምህርትና ጤና ሳይንስ ኮሌጅ አማርኛ

ትምህርት ክፍል የሚማሩ አማርኛ አፍፈትና ኢአፍፈት የሁለተኛ ዓመት

ተማሪዎች የመጻፍ ክሂል ችሎታ ንጽጽር። [ያልታተመ የሁለተኛ ዲግሪ ማሟያ

ጥናት፣ አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ]፡፡

ሙሉጌታ ቦጋለ፡፡ (2004)፡፡ አማርኛ አፍፈት ተማሪዎች ሆነው አማርኛን መማር ከአንደኛ

ክፍል የጀመሩና ኢ-አፍፈት ሆነው አማርኛን መማር ከአምስተኛ ክፍል የጀመሩ

ተማሪዎች የጽህፈት ክሂል ችሎታ ንፅፅራዊ ትንተና በኦሮሚያ ክልል በጮሌ

ሁለተኛ ደረጃ ት/ቤት በዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች ተተኳሪነት። [ያልታተመ

የሁለተኛ ዲግሪ ማሟያ ጥናት፣ አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ]፡፡

ማረው ዓለሙ፡፡ (2005)፡፡ በሳል ድርሰት ማስተማሪያ፡፡ (2ኛ እትም)፤ አዲስ አበባ፤

ብርሀንና ሰላም ማተሚያ ድርጅት፡፡

ማረው ዓለሙ፡፡ (2003)፡፡ ዘመናዊ የአማርኛ ቋንቋ ማስተማሪያ ዘዴ (2ኛ እትም)፡፡ አዲስ

አበባ፤ አልፋ አሳታሚ ድርጅት፡፡

ሰይድ ይመር፡፡ (1993)፡፡ በዘጠነኛ ክፍል የአማርኛ መጽሐፍ የቀረቡት የጽሕፈት

ትምህርት አይነቶችና ክንውኖች የማስተማሪያ ዘዴ ትግበራ የመማር ማስተማር

ሂደት ግምገማ በሰባት የአዲስ አበባ ትምህርት ቤቶች ናሙናነት። [ያልታተመ

የሁለተኛ ዲግሪ ማሟያ ጥናት፣ አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ]፡፡

በድሉ ዋቅጅራ፡፡ (1996)፡፡ በስነጽሑፍ ቋንቋን ማስተማር፡፡ አዲስ አበባ፤ ንግድ ማተሚያ

ድርጅት፡፡

በጎሰው የሽዋስ፡፡ (2010)፡፡ የአፍ መፍቻ ቋንቋን በትምህርት መስጫነት የመጠቀም

አመለካከቶችና ተግዳሮቶች፤ በስልጤ፣ በሀድያ፣ በከምባታና በወላይታ ቋንቋዎች

ተተኳሪነት። [ያልታተመ የሶስተኛ ዲግሪ ማሟያ ጥናት፣ አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ]፡፡
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ተመስገን ፈቃደ፡፡ (2001)፡፡ የ11ኛ ክፍል መምህራን የጽሕፈት ክሂል የማስተማሪያ ዘዴና

የተማሪዎች ድርሰት የመጻፍ ብልሃት ተዛምዶ። [ያልታተመ የሁለተኛ ዲግሪ ማሟያ

ጥናት)፣ አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ]፡፡

አለማየሁ ተመስገን፡፡ (1998)፡፡ በአዲስ አበባ ከተማ አስተዳደር በሚገኙ ሁለት

የመንግስትና የግል ትምህርት ቤቶች ውስጥ የ11ኛ ክፍል ተማሪዎች የጽሕፈት

ክሂል ችሎታ ንጽጽራዊ ጥናት። [ያልታተመ የሁለተኛ ዲግሪ ማሟያ ጥናት)፣ አዲስ

አበባ ዩኒቨርሲቲ]፡፡

አማረ ሰውነት፡፡ (2009)፡፡ ችግር መር የመማር ዘዴ የተማሪዎችን የመጻፍ ክሂልና

የመጻፍ ተነሳሽነት ለማጎልበት የሚኖረው ሚና፣ አፍ መፍቻ ቋንቋና ጾታ ተኮር

ጥናት በደብረማርቆስ ዩኒቨርሲቲ አማርኛ ትምህርት ክፍል አንደኛ አመት

ተማሪዎች ተተኳሪነት። [ያልታተመ የሶስተኛ ዲግሪ ማሟያ ጥናት፣ አዲስ አበባ

ዩኒቨርሲቲ]፡፡

አማረ ተሾመ፡፡ (2010)፡፡ ተግባር ተኮር የቋንቋ ማስተማሪያ ዘዴ የተማሪዎችን የመጻፍ

ክሂልና ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለው ተጽዕኖ በዘጠነኛ ክፍል ተማሪዎች ላይ

የተካሄደ ሙከራዊ ጥናት። [ያልታተመ የሶስተኛ ዲግሪ ማሟያ ጥናት፣ አዲስ አበባ

ዩኒቨርሲቲ]።

ኢትዮጵያ ፌዲራላዊ ዴሞክራሲያዊ ሪፐብሊክ ትምህርት ሚኒስቴር፡፡ (2004)፡፡ አማርኛ

የተማሪ መጽሐፍ 10ኛ ክፍል፡፡ አዲስ አበባ፤ የአል-ጉሬር አታሚና አሳታሚ ድጅት
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አባሪዎች

አባሪ ሀ፡- ከ Payne (2012) የተወሰደ የመጻፍ ተነሳሽነት መለኪያ የጽሑፍ
መጠይቅ

1 I enjoy writing.
2 I like to write down my thoughts.
3 I use correct grammar in my writing.
4 I complete a writing assignment even when it is difficult.
5 Being a good writer will help me do well academically.
6 I write as well as other students.
7 I write more than the minimum on writing assignments.
8 I put a lot of effort into my writing.
9 I like to participate in written online discussions.
10 I like to get feedback from an instructor on my writing.
11 I am able to clearly express my ideas in writing.
12 I easily focus on what I am writing.
13 I like my writing to be graded.
14 I am more likely to succeed if I can write well.
15 It is easy for me to write good essays.
16 I enjoy creative writing assignments.
17 I like classes that require a lot of writing.
18 I plan how I am going to write something before I write it.
19 Becoming a better writer is important to me.
20 Being a better writer will help me in my career.
21 It is important to me that I make an A on a writing assignment.
22 I enjoy writing assignments that challenge me.
23 I revise my writing before submitting an assignment.
24 Punctuation is easy for me.
25 I enjoy writing literary analysis papers.
26 I like to write even if my writing will not be graded.
27 I like others to read what I have written.
28 I enjoy writing research papers.
29 I would like to have more opportunities to write in classes.
30 Being a good writer is important in getting a good job.
31 I practice writing in order to improve my skills.
32 I want the highest grade in the class on a writing assignment.
33 I would rather write an essay than answer multiple-choice questions.
34 I want others to recognize me as a good writer.
35 Spelling is easy for me.
36 Choosing the right word is easy for me.
37 I am motivated to write in my classes.
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አባሪ ለ፡- ከPayne (2012) እንግሊዝኛ ቋንቋ ወደ አማርኛ ቋንቋ የተተረጎመ
የጽሑፍ መጠይቅ

የአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ተነሳሽነት አውድን ግምት ውስጥ በማስገባት ከPayne (2012)
የእንግሊዝኛ ቋንቋ የመጻፍ ተነሳሽነት መለኪያ የጽሑፍ መጠይቅ የአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ
ተነሳሽነትን ታሳቢ አድርጎ ከእንግሊዝኛ ወደ አማርኛ አቻ ትርጉም የተተረጎመ፣
1 I enjoy writing. በአማርኛ ቋንቋ መጻፍ ያስደስተኛል፤
2 I like to write down my thoughts. ሀሳቤን በአማርኛ ቋንቋ በመጻፍ መግለጽ

እፈልጋለሁ፤
3 I use correct grammar in my writing. በአማርኛ ቋንቋ ጽሑፌ ውስጥ ትክክለኛውን

ሰዋስው መጠቀም እፈልጋለሁ፤
4 I complete a writing assignment

even when it is difficult.
አስቸጋሪ ሁኔታ ገጥሞኝ እንኳ በአማርኛ ቋንቋ
የጀመርሁትን ጽሑፍ አጠናቅቃለሁ፤

5 Being a good writer will help me do
well academically.

በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ፣ በትምህርታዊ
ሁኔታዎች ጥሩ እድል እንዲኖረኝ ይረዳኛል፤

6 I write as well as other students. ለቋንቋው ፍላጎት ስላለኝ በመጻፍ ከጓደኞቼ ማነስ
አልፈልግም፤

7 I write more than the minimum on
writing assignments.

በአማርኛ ቋንቋ ከተሰጠኝ የጽሑፍ ስራ በላይ
መጻፍ እፈልጋለሁ፤

8 I put a lot of effort into my writing. በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ክሂሌን ለማሳደግ ብዙ
ጥረት እያደረግሁ ነው፤

9 I like to participate in written online
discussions.

በአማርኛ ቋንቋ የኢንተርኔት/ የቀጥታ የጽሑፍ
ውይይቶች ላይ መካፈል እፈልጋለሁ፤

10 I like to get feedback from an
instructor on my writing.

ለምጽፈው ጽሑፍ ከአስተማሪዬ ግብረመልስ
እንዲሰጠኝ እፈልጋለሁ፤

11 I am able to clearly express my
ideas in writing.

ሀሳቤን በአማርኛ ቋንቋ በግልጽ መግለፅ
እፈልጋለሁ፤

12 I easily focus on what I am writing. በአማርኛ ቋንቋ ስጽፍ በምጽፈው ነገር ብቻ
እመሰጣለሁ፤

13 I like my writing to be graded. በአማርኛ ቋንቋ የምጽፈው ጽሑፍ ጥሩ ደረጃ ላይ
እንዲመደብ እፈልጋለሁ፤

14 I am more likely to succeed if I can
write well.

በአማርኛ ቋንቋ በደንብ በመጻፍ ስመጥር ጸሀፊ
መሆን እፈልጋለሁ፤

15 It is easy for me to write good
essays.

በአማርኛ ቋንቋ መጣጥፎችን መጻፍ እፈልጋለሁ፡፡

16 I enjoy creative writing assignments. በአማርኛ ቋንቋ የፈጠራ የጽሑፍ ስራዎችን መጻፍ
ያስደስተኛል፤

17 I like classes that require a lot of
writing.

በአማርኛ ቋንቋ ብዙ እንድጽፍ የሚጠይቁ ክፍለ
ጊዜዎችን እፈልጋለሁ፤

18 I plan how I am going to write
something before I write it.

በቋንቋው አንድ ነገር ከመጻፌ በፊት እንዴት
እንደምጽፍ አቅዳለሁ፤

19 Becoming a better writer isበአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ ለእኔ አስፈላጊ
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important to me. ነው፤
20 Being a better writer will help me in

my career.
በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ ስራ ለመያዝ
ይረዳኛል፤

21 It is important to me that I make an
A on a writing assignment.

በአማርኛ ቋንቋ ጽሑፌ ውስጥ ሆሔያትን በትክክል
መጻፍ እፈልጋለሁ፡፡

22 I enjoy writing assignments that
challenge me.

በአማርኛ ቋንቋ አስቸጋሪ የሆኑ የጽሑፍ ስራዎች
ያስደስቱኛል፤

23 I revise my writing before submitting
an assignment.

የአማርኛ ቋንቋ የጽሑፍ ስራዎቼን ገቢ ከማድረጌ
በፊት ደጋግሜ እከልሳለሁ፤

24 Punctuation is easy for me. በአማርኛ ቋንቋ ፅሑፌ ውስጥ ሥርዓተ-ነጥብን
በትክክል መጠቀም እፈልጋለሁ፤

25 I enjoy writing literary analysis
papers.

በአማርኛ ቋንቋ ለተጻፉ ሥነ-ጽሑፋዊ ስራዎች
ጽሑፋዊ ትንታኔ መስጠት ደስ ይለኛል፤

26 I like to write even if my writing will
not be graded.

በአማርኛ ቋንቋ በጻፍኩት ጽሁፍ ጥሩ ውጤት
ባላገኝም እንኳን በቋንቋው መጻፌን አላቋርጥም፤

27 I like others to read what I have
written.

በቋንቋው የጻፍኩትን ጽሑፍ ሌሎች
እንዲያነቡልኝ እፈልጋለሁ፤

28 I enjoy writing research papers. በአማርኛ ቋንቋ የምርምር ወረቀቶችን መጻፍ
ያስደስተኛል፤

29 I would like to have more
opportunities to write in classes.

በክፍል ውስጥ በአማርኛ ቋንቋ ለመጻፍ ብዙ
እድሎችን እፈልጋለሁ፤

30 Being a good writer is important in
getting a good job.

ጥሩ ሥራ ለማግኘት በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ
መሆን እፈልጋለሁ፤

31 I practice writing in order to improve
my skills.

በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ችሎታዬን ለማሻሻል
እለማመዳለሁ፤

32 I want the highest grade in the
class on a writing assignment.

በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ትምህርት ከክፍል
ተማሪዎች ውስጥ ከፍተኛውን ውጤት ማግኘት
እፈልጋለሁ፤

33 I would rather write an essay than
answer multiple-choice questions.

በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ከመልስ አስመራጭ
ጥያቄዎች ይልቅ ያለገደብ በመጻፍ መልስ
መስጠት እፈልጋለሁ፤

34 I want others to recognize me as a
good writer.

በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሀፊ በመሆን በሌሎች ሰዎች
ዘንድ እውቅና ማግኘትን እፈልጋለሁ፤

35 Spelling is easy for me. በአማርኛ ቋንቋ ስጽፍ ትክክለኛ የፊደል አጻጻፍን
መጠቀም እፈልጋለሁ፤

36 Choosing the right word is easy for
me.

በአማርኛ ቋንቋ ስጽፍ ትክክለኛውን ቃል መምረጥ
እፈልጋለሁ፤

37 I am motivated to write in my
classes.

በአማርኛ ቋንቋ ለመጻፍ ከፍተኛ ፍላጎት አለኝ፤
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አባሪ ሐ፡- የPayne (2012) መጠይቅ ወደ አማርኛ ቋንቋ ከተተረጎመ በኋላ
እንደገና ወደእንግሊዝኛ ቋንቋ አቻ ትርጉም የተተረጎመ፤

የPayne (2012) የእንግሊዝኛ ቋንቋ የመጻፍ ተነሳሽነት መለኪያ የጽሑፍ መጠይቅ የአማርኛ
ቋንቋ የመጻፍ ተነሳሽነት አውድን ግምት ውስጥ በማስገባት ወደ አማርኛ ቋንቋ ከተተረጎመ
በኋላ እንደገና ወደእንግሊዝኛ ቋንቋ አቻ ትርጉም የተተረጎመ፤

1 በአማርኛ ቋንቋ መጻፍ ያስደስተኛል፤ I am delighted writing in Amharic
language.

2 ሀሳቤን በአማርኛ ቋንቋ በመጻፍ መግለጽ
እፈልጋለሁ፤

I want to write my ideas with Amharic
language.

3 በአማርኛ ቋንቋ ጽሑፌ ውስጥ ትክክለኛውን
ሰዋስው መጠቀም እፈልጋለሁ፤

I want to use correct grammar in my
writing.

4 አስቸጋሪ ሁኔታ ገጥሞኝ እንኳ በአማርኛ ቋንቋ
የጀመርሁትን ጽሑፍ አጠናቅቃለሁ፤

I continue writing in Amharic Language
even if I face difficulties.

5 በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ፣ በትምህርታዊ
ሁኔታዎች ጥሩ እድል እንዲኖረኝ ይረዳኛል፤

As I am good at writing; I am also
benefited in academic issues.

6 ለቋንቋው ፍላጎት ስላለኝ በመጻፍ ከጓደኞቼ ማነስ
አልፈልግም፤

As I am enthusiastic to Amharic Language,
I do also write as other students do.

7 በአማርኛ ቋንቋ ከተሰጠኝ የጽሑፍ ስራ በላይ
መጻፍ እፈልጋለሁ፤

I can write in Amharic language better
than what I am given with writings

8 በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ክሂሌን ለማሳደግ ብዙ
ጥረት እያደረግሁ ነው፤

I am making efforts to develop my writing
skill in Amharic.

9 በአማርኛ ቋንቋ የኢንተርኔት/ የቀጥታ የጽሑፍ
ውይይቶች ላይ መካፈል እፈልጋለሁ፤

I want to participate in internet online
writing discussions with Amharic language.

10 ለምጽፈው ጽሑፍ ከአስተማሪዬ ግብረመልስ
እንዲሰጠኝ እፈልጋለሁ፤

I want to be given feedbacks for my
writing from my teacher.

11 ሀሳቤን በአማርኛ ቋንቋ በግልጽ መግለፅ
እፈልጋለሁ፤

I want to apparently express my ideas in
Amharic language.

12 በአማርኛ ቋንቋ ስጽፍ በምጽፈው ነገር ብቻ
እመሰጣለሁ፤

I only select what I write in Amharic
language

13 በአማርኛ ቋንቋ የምጽፈው ጽሑፍ ጥሩ ደረጃ ላይ
እንዲመደብ እፈልጋለሁ፤

I want my writing in Amharic to be as
good as possible

14 በአማርኛ ቋንቋ በደንብ በመጻፍ ስመጥር ጸሀፊ
መሆን እፈልጋለሁ፤

I want to be known in my Amharic
writings

15 በአማርኛ ቋንቋ መጣጥፎችን መጻፍ እፈልጋለሁ፡፡ I want to write essays
16 በአማርኛ ቋንቋ የፈጠራ የጽሑፍ ስራዎችን መጻፍ

ያስደስተኛል፤
I want to write creative literary works in
Amharic

17 በአማርኛ ቋንቋ ብዙ እንድጽፍ የሚጠይቁ ክፍለ
ጊዜዎችን እፈልጋለሁ፤

I need relaxed Amharic class schedule to
write more.

18 በቋንቋው አንድ ነገር ከመጻፌ በፊት እንዴት
እንደምጽፍ አቅዳለሁ፤

I try to understand how to write before I
start.

19 በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ ለእኔ አስፈላጊ
ነው፤

It is desirable for me to be good writer in
Amharic language

20 በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ ስራ ለመያዝ
ይረዳኛል፤

Being good writer in Amharic language
helps me to get jobs.
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21 በአማርኛ ቋንቋ ጽሑፌ ውስጥ ሆሔያትን በትክክል
መጻፍ እፈልጋለሁ፡፡

I like writing in Amharic as it helps me to
achieve good results.

22 በአማርኛ ቋንቋ አስቸጋሪ የሆኑ የጽሑፍ ስራዎች
ያስደስቱኛል፤

. I enjoy challenging writings written in
Amharic

23 የአማርኛ ቋንቋ የጽሑፍ ስራዎቼን ገቢ ከማድረጌ
በፊት ደጋግሜ እከልሳለሁ፤

I revise all my draft writings before I
submit

24 በአማርኛ ቋንቋ ፅሑፌ ውስጥ ሥርዓተ-ነጥብን
በትክክል መጠቀም እፈልጋለሁ፤

I want to put correct punctuation marks at
their correct positions.

25 በአማርኛ ቋንቋ ለተጻፉ ሥነ-ጽሑፋዊ ስራዎች
ጽሑፋዊ ትንታኔ መስጠት ደስ ይለኛል፤

I am pleased to critique literary works

26 በአማርኛ ቋንቋ በጻፍኩት ጽሁፍ ጥሩ ውጤት
ባላገኝም እንኳን በቋንቋው መጻፌን አላቋርጥም፤

I do not interrupt writing even if I am
dissatisfied by what I have written.

27 በቋንቋው የጻፍኩትን ጽሑፍ ሌሎች
እንዲያነቡልኝ እፈልጋለሁ፤

I want others to reread my writings.

28 በአማርኛ ቋንቋ የምርምር ወረቀቶችን መጻፍ
ያስደስተኛል፤

I am pleased to write research works with
Amharic

29 በክፍል ውስጥ በአማርኛ ቋንቋ ለመጻፍ ብዙ
እድሎችን እፈልጋለሁ፤

I want ample opportunities to write in
Amharic in the classes

30 ጥሩ ሥራ ለማግኘት በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ
መሆን እፈልጋለሁ፤

I want to be good writer to get good job.

31 በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ችሎታዬን ለማሻሻል
እለማመዳለሁ፤

I rehearse writing to improve my writing
skill in Amharic

32 በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ትምህርት ከክፍል
ተማሪዎች ውስጥ ከፍተኛውን ውጤት ማግኘት
እፈልጋለሁ፤

I want to score high on writing among the
students in the classes.

33 በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ከመልስ አስመራጭ
ጥያቄዎች ይልቅ ያለገደብ በመጻፍ መልስ
መስጠት እፈልጋለሁ፤

I opt essay writing better than multiple
choice in Amharic.

34 በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሀፊ በመሆን በሌሎች ሰዎች
ዘንድ እውቅና ማግኘትን እፈልጋለሁ፤

. I want to be acknowledged by people by
writing good works.

35 በአማርኛ ቋንቋ ስጽፍ ትክክለኛ የፊደል አጻጻፍን
መጠቀም እፈልጋለሁ፤

I want to follow correct spelling while I am
writing.

36 በአማርኛ ቋንቋ ስጽፍ ትክክለኛውን ቃል መምረጥ
እፈልጋለሁ፤

When I write in Amharic I want to use
correct vocabulary.

37 በአማርኛ ቋንቋ ለመጻፍ ከፍተኛ ፍላጎት አለኝ፤ I have enthusiastic interest to write in
Amharic
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አባሪ መ፡-ተስተካክሎ ለአማካሪዎችና ለመምህራን ቀርቦ የተገመገመው
የጽሑፍ መጠይቅ

አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ

የስነሰብ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና ተግባቦት ኮሌጅ

የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነ ጽሑፍና ፎክሎር ትምህርት ክፍል

በ10ኛ ክፍል ተማሪዎች የሚሞላ የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ

ውድ ተማሪዎች፦ የዚህ መጠይቅ ዋና ዓላማ በአማርኛ ቋንቋ ለመጻፍ ያለሽን/ህን

ፍላጎት/ ተነሳሽነት መፈተሽ ነው፡፡ የጽሑፍ መጠይቁ ሁለት ዋና ዋና ክፍሎች አሉት።

የመጀመሪያው ክፍል፡- የአንቺን/ተን ዳራዊ መረጃ የሚጠይቅ ሲሆን፣

ሁለተኛው ክፍል ደግሞ በአማርኛ ቋንቋ ለመጻፍ ያለሽን/ህን ፍላጎት/ ተነሳሽነት ለማወቅ

የተዘጋጁ ጥያቄዎችን የያዘ ነው፡፡ በዚህ መጠይቅ ለቀረቡልሽ/ህ ጥያቄዎች

ትክክለኛ ነው ብለሽ/ህ የምታስቢያቸውን/ባቸውን ምላሾች በመምረጥ ለጥናቱ ዓላማ

መሳካት የበኩልሽን/ህን አስተዋፅኦ እንድታበረክቺ/ት በአክብሮት እጠይቃለሁ።

ውድ ጊዜሽን/ህን ሰውተሸ/ህ የጽሑፍ መጠይቁን ለመሙላት ፈቃደኛ በመሆንሽ ከልብ

አመሰግናለሁ።

አጠቃላይ መመሪያ

በመጠይቁ ላይ ስም መፃፍ አያስፈልግም፤

በክፍል ሁለት የቀረቡትን መጠይቆች በጥሞና ካነበብሽ/ህ በኋላ የመረጥሽውን/ኸውን

ምላሽ በያዘው ቁጥር ስር የ√ ምልክት በማስቀመጥ ምላሽ/ህን አመልክቺ/ት፡፡

ስመኝ አለምነህ

ጥር 2012 ዓ.ም.
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ክፍል አንድ፡- ዳራዊ መረጃ
መመሪያ ፡- ከዚህ በታች ለተጠየቁት መረጃዎች ትክክለኛውን ምላሽ በተሰጡ ክፍት
ቦታዎች ላይ ሙይ/ላ፡፡
የአፍ መፍቻ ቋንቋ፡- _________________ ፆታ፡- _______
ዕድሜ፡-____________ ክፍል/ ምድብ፡-
ክፍል ሁለት፡- በአማርኛ ቋንቋ ለመጻፍ ያለሽ/ህን ፍላጎት/ ተነሳሽነት በተመለከተ የቀረቡ
ጥያቄዎች
መመሪያ፡- የሚከተሉትን ጥያቄዎች ካነበብሽ/ህ በኋላ ከቀረቡት አማራጮች አንዱን
መርጠሽ/ህ በስሩ የ “√” ምልክት በማስቀመጥ መልስ ስጥ/ጪ፡፡
በሰንጠረዡ ውስጥ የተሰጡት አምስት ቁጥሮች ቀጥሎ የተገለጹትን የውሳኔ ሀሳቦች
የሚያመለክቱ ናቸው፡፡
5-በጣም እስማማለሁ፣ 4-እስማማለሁ፣ 3-በከፊል እስማማለሁ
2-አልስማማም፣ 1-በፍፁም አልስማም

ተ.ቁ
የጥያቄዎቹ አይነት 1 2 3 4 5

1 በአማርኛ ቋንቋ መጻፍ ያስደስተኛል፤
2 ሀሳቤን በአማርኛ ቋንቋ በመጻፍ መግለጽ እፈልጋለሁ፤
3 በአማርኛ ቋንቋ ጽሑፌ ውስጥ ትክክለኛውን ሰዋስው መጠቀም

እፈልጋለሁ፤
4 በመጻፍ ችሎታዬ ላይ አስቸጋሪ ሁኔታ ገጥሞኝ እንኳ በአማርኛ

ቋንቋ የጀመርኩትን ጽሑፍ አጠናቅቃለሁ፤
5 በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ፣ በትምህርታዊ ሁኔታዎች ጥሩ

እድል እንዲኖረኝ ያግዘኛል፤
6 ለቋንቋው ፍላጎት ስላለኝ በመጻፍ ከጓደኞቼ ማነስ አልፈልግም፤
7 በአማርኛ ቋንቋ ከተሰጠኝ የጽሑፍ ስራ በተጨማሪ መጻፍ

እፈልጋለሁ፤
8 በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ክሒሌን ለማሳደግ ብዙ ጥረት እያደረግሁ

ነው፤
9 በአማርኛ ቋንቋ የኢንተርኔት/ የቀጥታ የጽሑፍ ውይይቶች ላይ

መካፈል እፈልጋለሁ፤
10 ለምጽፈው ጽሑፍ ከአስተማሪዬ ግብረመልስ እንዲሰጠኝ

እፈልጋለሁ፤
11 በቋንቋው ስጽፍ በምጽፈው ጉዳይ ላይ ብቻ እመሰጣለሁ፤
12 በአማርኛ ቋንቋ የምጽፈው ጽሑፍ ጥሩ ደረጃ ላይ እንዲመደብ

እፈልጋለሁ፤
13 በቋንቋው በደንብ በመጻፍ ስመጥር ጸሀፊ መሆን እፈልጋለሁ፤
14 በአማርኛ ቋንቋ መጣጥፎችን መጻፍ እፈልጋለሁ፡፡
15 በአማርኛ ቋንቋ የፈጠራ የጽሑፍ ስራዎችን መጻፍ ያስደስተኛል፤
16 በአማርኛ ቋንቋ ብዙ እንድጽፍ የሚጠይቁ ክፍለ ጊዜዎች ቢኖሩ ደስ

ይለኛል፤
17 በቋንቋው አንድ ነገር ከመጻፌ በፊት እንዴት እንደምጽፍ

አቅዳለሁ፤
18 በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ ለእኔ ይጠቅመኛል፤
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19 በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ ስራ ለመያዝ ይረዳኛል፤
20 በአማርኛ ቋንቋ አስቸጋሪ የሆኑ የጽሑፍ ስራዎችን መጻፍ

ያስደስተኛል፤
21 የአማርኛ ቋንቋ የጽሑፍ ስራዎቼን ለአስተማሪ ከመስጠቴ በፊት

ደጋግሜ እከልሳለሁ፤
22 በአማርኛ ቋንቋ ጽሑፌ ውስጥ ሥርዓተ-ነጥብን በትክክል መጠቀም

እፈልጋለሁ፤
23 በደረጃዬ ለሚቀርቡልኝ ሥነ-ጽሑፋዊ ስራዎች ጽሑፋዊ ትንታኔ

መስጠት ደስ ይለኛል፤
24 በአማርኛ ቋንቋ በጻፍኩት ጽሁፍ ጥሩ ውጤት ባላገኝም እንኳን

ከመጻፍ ወደኋላ አልልም፤
25 በቋንቋው የጻፍኩትን ጽሑፍ ሌሎች እንዲያነቡልኝ እፈልጋለሁ፤
26 በአማርኛ ቋንቋ የምርምር ወረቀቶችን መጻፍ ያስደስተኛል፤

27 ጥሩ ሥራ ለማግኘት በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሐፊ መሆን
እፈልጋለሁ፤

28 በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ችሎታዬን ለማሻሻል እለማመዳለሁ፤
29 በአማርኛ ቋንቋ በመጻፍ ክሂል ትምህርት ከፍተኛውን ውጤት

ማግኘት እፈልጋለሁ፤
30 በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ከመልስ አስመራጭ ጥያቄዎች ይልቅ

ያለገደብ በመጻፍ መልስ መስጠት እፈልጋለሁ፤
31 በአማርኛ ቋንቋ ጥሩ ጸሀፊ በመሆን በሌሎች ሰዎች ዘንድ እውቅና

ማግኘትን እፈልጋለሁ፤
32 በአማርኛ ቋንቋ በምጽፍበት ጊዜ ትክክለኛ የፊደል አጻጻፍን

መጠቀም እፈልጋለሁ፤
33 በአማርኛ ቋንቋ በምጽፍበት ጊዜ ትክክለኛውን ቃል መምረጥ

እፈልጋለሁ፤
34 በአማርኛ ቋንቋ ለመጻፍ ከፍተኛ ፍላጎት አለኝ፤
35 ከቋንቋው ትምህርት ውስጥ የመጻፍ ክሂል ትምህርት ክፍለጊዜ ደስ

ይለኛል፤
36 በአማርኛ ቋንቋ መጻፍ ደስ የሚለኝ ጥሩ ውጤት ስለማስመዘግብበት

ነው፤
37 በአማርኛ ቋንቋ የተለያዩ ዘውጎችን (የጽሑፍ አይነቶችን) መጻፍ

እወዳለሁ፤
38 በአማርኛ ቋንቋ በመጻፍ ሰፊ ጊዜዬን አሳልፋለሁ፤
39 ግዴታ ሲሆንብኝ ብቻ በአማርኛ ቋንቋ እጽፋለሁ፤
40 ለጓደኞቼ ስልክ ከምደውል በአማርኛ ቋንቋ ደብዳቤ ብጽፍ እረካሁ፤
41 የአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ክሂል ትምህርት ከተመደበለት በላይ ጊዜ

ቢሰጠው እመርጣለሁ፤
42 የአማርኛ ቋንቋን የመጻፍ ትምህርትን እንድወደው ያደረገኝ በቡድን

ስለምንወያይበት ነው፤
43 በአማርኛ ቋንቋ በመጻፍ ክሂል ውጤታማ የምሆነው በራሴ

ተነሳሽነት ስጽፍ ነው፤
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አባሪ ሠ፡- ከአማካሪዎችና ከመምህራን በተገኘው የማስተካከያ አስተያየት
መሰረት ተስተካክሎ ለሙከራውና ለዋናው ጥናት የቀረበው የጽሑፍ
መጠይቅ

አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ

የስነሰብ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና ተግባቦት ኮሌጅ

የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነ ጽሑፍና ፎክሎር ትምህርት ክፍል

በ10ኛ ክፍል አማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎች የሚሞላ የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ

መጠይቅ

ይህ የጽሑፍ መጠይቅ በአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፤ የስነሰብ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣
የጋዜጠኝነትና የተግባቦት ኮሌጅ፤ በአማርኛ ቋንቋ፣ ስነጽሑፍና ፎክሎር ትምህርት ክፍል፤
በተግባራዊ ስነልሳን የአማርኛ ቋንቋን ማስተማር፣ ለሚባለው የትምህርት መርሀ ግብር
የዶክትሬት ዲግሪ ማሟያ እንዲሆን “ፕሮጀክት ተኮር መማር (Project Based Learning)
የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለው ሚና ጾታ ተኮር ጥናት፤
በ10ኛ ክፍል አማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎች ተተኳሪነት” በሚል ርዕስ ምርምራዊ
ጽሑፍ ለማሰናዳት ታስቦ የተዘጋጀ ነው፡፡ የዚህ መጠይቅ ዋና ዓላማም በአማርኛ ቋንቋ
ለመጻፍ ያለሽን/ህን ተነሳሽነት መፈተሽ ነው፡፡ የጽሑፍ መጠይቁ ሁለት ዋና ዋና ክፍሎች
አሉት። የመጀመሪያው ክፍል የአንቺን/ተን ዳራዊ መረጃ የሚጠይቅ ሲሆን፣ ሁለተኛው
ክፍል ደግሞ በአማርኛ ቋንቋ ለመጻፍ ያለሽን/ህን ተነሳሽነት ለማወቅ የተዘጋጁ ጥያቄዎችን
የያዘ ነው፡፡ በዚህ መጠይቅ ለቀረቡልሽ/ህ ጥያቄዎች ትክክለኛ ናቸው ብለሽ/ህ
የምታስቢያቸውን/ባቸውን ምላሾች በመምረጥ ለጥናቱ ዓላማ መሳካት የበኩልሽን/ህን
አስተዋፅኦ እንድታበረክቺ/ት በአክብሮት እጠይቃለሁ። ውድ ጊዜሽን/ህን ሰውተሽ/ህ
የጽሑፍ መጠይቁን ለመሙላት ፈቃደኛ በመሆንሽ ከልብ አመሰግናለሁ።

አጥኝዋ!

አጠቃላይ መመሪያ
 በመጠይቁ ላይ ስም መፃፍ አያስፈልግም፤
 በክፍል ሁለት የቀረቡትን መጠይቆች በጥሞና ካነበብሽ/ህ በኋላ የመረጥሽውን/ኸውን

ምላሽ የያዘው ቁጥር በማክበብ ምላሽ/ህን አመልክቺ/ት፡፡
 መጠይቁን በሌላ ሰው ማስሞላት፣ ከጓደኛ ጋር ተመካክሮ መሙላት ወይም ሌላ

ተማሪ የሞላውን አይቶ መሙላት የጥናቱን ውጤት ስለሚያዛባ አይፈቀድም፡፡

ስመኝ አለምነህ
ጥር 2013 ዓ.ም.
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ክፍል አንድ፡- ዳራዊ መረጃ
መመሪያ፡- ከዚህ በታች ለተጠየቁት መረጃዎች ትክክለኛውን ምላሽ በተሰጡ ክፍት ቦታዎች ላይ
ሙይ/ላ።
የአፍ መፍቻ ቋንቋ፡- _________________ ፆታ፡- _______
ዕድሜ፡-____________ ክፍል/ ምድብ፡-
ክፍል ሁለት፡- በአማርኛ ቋንቋ ለመጻፍ ያለሽ/ህን ተነሳሽነት በተመለከተ የቀረቡ ጥያቄዎች
መመሪያ፡- የሚከተሉትን ጥያቄዎች ካነበብሽ/ህ በኋላ ከቀረቡት አማራጮች አንዱን መርጠሽ/ህ
በማክበብ መልስ ስጥ/ጪ፡፡ መጠይቆቹ የአንቺ/ተን የአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ተነሳሽነት ለመፈተሽ
ታስቦ የተዘጋጁ በመሆናቸው አንቺ/ተም የአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ተነሳሽነትሽን/ህን ታሳቢ
አድርገሽ/ህ እንድትሞይ/ላ አሳስባለሁ፡፡

አጥኝዋ
በሰንጠረዡ ውስጥ የተሰጡት አምስት ቁጥሮች ቀጥሎ የተገለጹትን የውሳኔ ሀሳቦች የሚያመለክቱ
ናቸው።
5- በጣም እስማማለሁ፣ 4- እስማማለሁ፣ 3- በከፊል እስማማለሁ
2- አልስማማም፣ 1- በፍፁም አልስማም

ተ.ቁ
የጥያቄዎቹ አይነት

በፍፁም
አልስማም

አልስማ
ማም

በከፊል
እስማማለሁ

እስማማ
ለሁ

በጣም
እስማማለሁ

1 መጻፍ ያስደስተኛል፤ 1 2 3 4 5
2 ሀሳቤን በጽሑፍ ማስፈር እወዳለሁ፤ 1 2 3 4 5

3 ስጽፍ የሰዋስው ትክክለኛነትን እጠብቃለሁ፤ 1 2 3 4 5
4 በጽሑፍ የሚሰጠኝ ስራ አስቸጋሪ ቢሆንም

እንኳ አጠናቅቃለሁ፤
1 2 3 4 5

5 ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ፣ በትምህርቴ ጎበዝ እንድሆን
ያግዘኛል፤

1 2 3 4 5

6 በመጻፍ ከጓደኞቼ ማነስ አልፈልግም፤ 1 2 3 4 5
7 በጽሑፍ የሚሰጠኝን ስራ ከሚጠበቀው በላይ

መስራት እወዳለሁ፤
1 2 3 4 5

8 የመጻፍ ክሂሌን ለማሳደግ ከፍተኛ ጥረት
እያደረግሁ ነው፤

1 2 3 4 5

9 በኢንተርኔት በሚደረጉ የጽሑፍ ውይይቶች
ላይ እሳተፋለሁ፤

1 2 3 4 5

10 ለምጽፈው ጽሑፍ ከአስተማሪዬ ግብረመልስ
እንዲሰጠኝ እፈልጋለሁ፤

1 2 3 4 5

11 ስጽፍ በምጽፈው ጉዳይ ላይ ትኩረት
አደርጋለሁ፤

1 2 3 4 5

12 ጽሑፌ ሲገመገምና ውጤት ሲሰጠው ደስ
ይለኛል፤

1 2 3 4 5

13 በደንብ በመጻፍ ስመጥር ጸሀፊ መሆን
እፈልጋለሁ፤

1 2 3 4 5

14 የፈጠራ የጽሑፍ ስራዎችን እንድጽፍ
የሚጠይቅ ስራ ሲሰጠኝ ያስደስተኛል፤

1 2 3 4 5

15 ብዙ እንድጽፍ የሚጠይቁ ክፍለ ጊዜዎች 1 2 3 4 5
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ቢኖሩ ደስ ይለኛል፤
16 አንድን ጽሑፍ ከመጻፌ በፊት እንዴት

እንደምጽፍ አቅዳለሁ፤
1 2 3 4 5

17 ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ ለቀጣዩ ህይወቴ
ይጠቅመኛል፤

1 2 3 4 5

18 ጥሩ ጸሐፊ መሆኔ ጥሩ ውጤት እንዲኖረኝ
ይጠቅመኛል፤

1 2 3 4 5

19 አስቸጋሪ የሆኑ የጽሑፍ ስራዎችን መጻፍ
ያስደስተኛል፤

1 2 3 4 5

20 የጽሑፍ ስራዬን ለአስተማሪ ከመስጠቴ በፊት
ደጋግሜ እከልሳለሁ፤

1 2 3 4 5

21 ስጽፍ የስርዓተነጥብ ትክክለኛነትን
እጠብቃለሁ፤

1 2 3 4 5

22 በደረጃዬ ለሚቀርቡልኝ የጽሑፍ ስራዎች
ጽሑፋዊ ትንታኔ መስጠት ደስ ይለኛል፤

1 2 3 4 5

23 በጻፍኩት ጽሁፍ ጥሩ ውጤት ባላገኝም እንኳን
ከመጻፍ ወደኋላ አልልም፤

1 2 3 4 5

24 የጻፍኩትን ጽሑፍ ሌሎች ሰዎች ሲያነቡልኝ
እደሰታለሁ፤

1 2 3 4 5

25 የመጻፍ ችሎታዬን ለማሻሻል ሳልሰለች
እለማመዳለሁ፤

1 2 3 4 5

26 በጽሑፍ በሚቀርብ ስራ ላይ ከፍተኛውን
ውጤት ማምጣት እፈልጋለሁ፤

1 2 3 4 5

27 ከምርጫ ጥያቄዎች ይልቅ በጽሑፍ የሚመለሱ
ጥያቄዎችን እመርጣለሁ፤

1 2 3 4 5

28 ጥሩ ጸሀፊ በመሆን በሌሎች ሰዎች ዘንድ
እውቅና ማግኘት እፈልጋለሁ፤

1 2 3 4 5

29 ስጽፍ የፊደል አጻጻፍ ትክክለኛነትን
እጠብቃለሁ፤

1 2 3 4 5

30 በምጽፍበት ጊዜ ለጽሑፌ ተገቢውን ቃል
መምረጥ እፈልጋለሁ፤

1 2 3 4 5

31 በክፍል ውስጥ ለመጻፍ ያለኝ ተነሳሽነት
ከፍተኛ ነው፤

1 2 3 4 5

32 የመጻፍ ክሂል ትምህርት ክፍለጊዜ ሲደርስ ደስ
ይለኛል፤

1 2 3 4 5

33 የተለያዩ ዘውጎችን (የጽሑፍ አይነቶችን) መጻፍ
እወዳለሁ፤

1 2 3 4 5

34 በመጻፍ ሰፊ ጊዜዬን አሳልፋለሁ፤ 1 2 3 4 5
35 ግዴታ ሲሆንብኝ ብቻ እጽፋለሁ፤ 1 2 3 4 5
36 ለጓደኞቼ ስልክ ከምደውል ደብዳቤ ብጽፍ

እረካሁ፤
1 2 3 4 5

37 የመጻፍ ክሂል ትምህርት ከተመደበለት በላይ
ጊዜ ቢሰጠው እመርጣለሁ፤

1 2 3 4 5
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አባሪ ረ፡- ለመምህራን እና ለአማካሪዎች ቀርቦ የተገመገመው ቅድመ እና
ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና

አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ

የስነሰብ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና ተግባቦት ኮሌጅ

የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነ ጽሑፍና ፎክሎር ትምህርት ክፍል

ለ10ኛ ክፍል ተማሪዎች የሚቀርብ ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ

ችሎታ ፈተና

ቀን፡- ትምህርት ቤት፡-

ክፍል/ ምድብ፡- ተራ ቁጥር፡-

ጾታ፡- አፍ መፍቻ ቋንቋ፡- ___________

የተፈቀደው ጊዜ፡- 1 ሰዓት ከ15 ደቂቃ የተሰጠው ነጥብ፡- 100%

በቅድመ ትምህርት እና በድኅረ ትምህርት ፈተና ጽሑፍ ለመጻፍ የቀረቡ የሀሳብ ማፈላለጊያ ርዕሰ

ጉዳዮችና መረጃዎች

 የምትወጂው/ደው/ የምትጠዪው/ላው ነገር

 ጥሩ/ መጥፎ ገጠመኝሽ/ህ

 የስነምግባር ምንነት እና አይነቶች

 የሀገር ሰላም

 ከዚህ በታች የአርቲስት ክቡር ዶ/ር ጥላሁን ገሰሰን የህይወት ታሪክ መሰረት ያደረገ

መረጃ ቀርቧል፡፡ አንቺም/ተም የቀረበውን መረጃ መሰረት በማድረግ የህይወት

ታሪኩን

አደራጅተሽ/ህ ድርሰት ጻፍ/ፊ፡፡

እናቱ:- ወ/ሮ ጌጤ ጉሩሙ፣ አባቱ:- አቶ ገሠሠ ንጉሤ፣
የተወለዱት፡- መስከረም 17 ቀን 1933 ዓ.ም. የትውልድ ቦታ፡- አዲስ አበባ፣ ጠመንጃ ያዝ
ሰፈር፣ 10 ዓመት ሲሞላው አያቱ ጋ ወሊሶ ተወሰደ፤
አንደኛ ደረጃ ትምህርቱን፡- ወሊሶ ውስጥ በራስ ጎበና 1ኛ ደረጃ ትምህርት ቤት ጀመረ፤
የሙዚቃ ፍቅር ስላደረበት ትምህርቱን አቋርጦ ወደ አዲስ አበባ ተመለሰ፤
በሀገር ፍቅር ትያትር ቤት ተቀጠረ፤
ከዚያም በክብር ዘበኛ ባንድ በመቀላቀል ታዋቂና ዝነኛ ለመሆን በቃ፤
እንደገና ወደሀገር ፍቅር ትያትር ቤት በመመለስ ተወዳጅና ታዋቂ ሆነ፣
አብዛኞቹ ዘፈኖቹ በአማርኛ ሲሆን የተወሰኑ የኦሮምኛ እና የሱዳንኛ ዘፈኖችን አሉት፤
ከአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የክብር ዶክትሬትን አገኘ፤
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ከኢትዮጵያ ኪነጥበብና የብዙህን መገናኛ ሽልማት ድርጅት «የሙሉ ዘመን» ሽልማት
ተሸላሚ ሆኗል፤
ባደረበት የስኳር ህመም ሚያዚያ 11፣ 2001 ዓ.ም. በሞት ተለየ፤
 ከዚህ በታች የደራሲ ክቡር ዶ/ር ሀዲስ አለማየሁን የህይወት ታሪክ መሰረት ያደረገ

መረጃ ቀርቧል፡፡ አንቺም/ተም የቀረበውን መረጃ መሰረት በማድረግ የህይወት

ታሪኩን

አደራጅተሽ/ህ ድርሰት ጻፍ/ፊ፡፡

አባቱ፡- ቄስ ዓለማየሁ ሰለሞን እናቱ፡- ወይዘሮ ደስታ ዓለሙ
የትውልድ ቦታ፡-ዞን ምስ/ጎጃም/ ደብረ ማርቆስ ፣ ወረዳ፡- ጎዛመን፣ ቀበሌ፡- እንጾር ኪዳነ
ምኅረት፣ የትውልድ ቀን፡ ጥቅምት 7 ቀን 1902 ዓ.ም.
በጨቅላ እድሜያቸው ደብረኤልያስ የግእዝ ትምህርት ቤት ቅኔ ተቀኝተዋል።
የቤተክርስቲያን ስርዓታትንና መንፈሳዊ ትምህርትን በጎጃም ገዳማት በደብረ ኤልያስ፣
በደብረ ወርቅና በዲማ ቀሰመዋል፤
በ1918 ዓ.ም. አዲስ አበባ በመሄድ በስዊድን ሚሽነሪ ትምህርት ቤት እና
በራስ ተፈሪ መኮንን ትምህርት ቤት ትምህርታቸውን ተምረዋል።
በአስተማሪነት አገልግለዋል፤
በኢጣልያ ወረራ ጊዜ በምዕራብ ኢትዮጵያ በአርበኝነት ተዋግተዋል፤
ጣሊያን ውስጥ ለሰባት ዓመታት በፖንዞ ደሴትና በሊፓሪ ደሴት በግዞት ታስረዋል፡፡
በ1935 ዓ.ም. ከእስር ሲያስመልጡ፤ ትምህርታቸውን በኦክስፎርድ ዩኒቨርሲቲ
ተከታትለዋል፤
በተለያዩ የመንግስት ተቋማት በተለይም በትምህርት ሚኒስቴር ለረጅም ጊዜ አገልግለዋል።
ካበረከቷቸው የስነጽሑፍ ስራዎች ውስጥ ፍቅር እስከ መቃብር (1958)፣ ወንጀለኛው ዳኛ
(1970)፣ የልም እዣት (1980) እንዲሁም የአበሻና የወደኋላ ጋብቻ - ተውኔት፣ ተረት
ተረት የመሰረት፣ ትዝታ የመሳሰሉት
ከአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የክብር ዶክትሬትን አግኝቷል፤
ከዚህ ዓለም በሞት የተለዩት፡ በ94 ዓመታቸው ኅዳር 26 ቀን 1996 ዓ.ም.

https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8B%B0%E1%89%A5%E1%88%A8_%E1%88%9B%E1%88%AD%E1%89%86%E1%88%B5
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8C%A5%E1%89%85%E1%88%9D%E1%89%B5_%E1%8D%AF
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=1902&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8B%B0%E1%89%A5%E1%88%A8_%E1%8B%88%E1%88%AD%E1%89%85
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8B%B2%E1%88%9B
https://am.wikipedia.org/wiki/1918
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8A%A0%E1%8B%B2%E1%88%B5_%E1%8A%A0%E1%89%A0%E1%89%A3
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%88%B5%E1%8B%8A%E1%8B%B5%E1%8A%95
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%89%B0%E1%8D%88%E1%88%AA_%E1%88%98%E1%8A%AE%E1%8A%95%E1%8A%95_%E1%89%B5%E1%88%9D%E1%88%85%E1%88%AD%E1%89%B5_%E1%89%A4%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8A%A2%E1%8C%A3%E1%88%8D%E1%8B%AB
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8A%A2%E1%89%B5%E1%8B%AE%E1%8C%B5%E1%8B%AB
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%8D%96%E1%8A%95%E1%8B%9E_%E1%8B%B0%E1%88%B4%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%88%8A%E1%8D%93%E1%88%AA_%E1%8B%B0%E1%88%B4%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/wiki/1935
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%88%98%E1%8A%95%E1%8C%8D%E1%88%B5%E1%89%B5_%E1%89%B0%E1%89%8B%E1%88%9B%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%89%B5%E1%88%9D%E1%88%85%E1%88%AD%E1%89%B5_%E1%88%9A%E1%8A%92%E1%88%B5%E1%89%B4%E1%88%AD&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8D%8D%E1%89%85%E1%88%AD_%E1%8A%A5%E1%88%B5%E1%8A%A8_%E1%88%98%E1%89%83%E1%89%A5%E1%88%AD
https://am.wikipedia.org/wiki/1958
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8B%88%E1%8A%95%E1%8C%80%E1%88%88%E1%8A%9B%E1%8B%8D_%E1%8B%B3%E1%8A%9B
https://am.wikipedia.org/wiki/1970
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8B%A8%E1%88%8D%E1%88%9D_%E1%8A%A5%E1%8B%A3%E1%89%B5
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%8B%A8%E1%8A%A0%E1%89%A0%E1%88%BB%E1%8A%93_%E1%8B%A8%E1%8B%88%E1%8B%B0%E1%8A%8B%E1%88%8B_%E1%8C%8B%E1%89%A5%E1%89%BB&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%89%B0%E1%88%A8%E1%89%B5_%E1%89%B0%E1%88%A8%E1%89%B5_%E1%8B%A8%E1%88%98%E1%88%B0%E1%88%A8%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%89%B0%E1%88%A8%E1%89%B5_%E1%89%B0%E1%88%A8%E1%89%B5_%E1%8B%A8%E1%88%98%E1%88%B0%E1%88%A8%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%89%B5%E1%8B%9D%E1%89%B3&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8A%85%E1%8B%B3%E1%88%AD_26
https://am.wikipedia.org/wiki/1996
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አባሪ ሰ፡- ተስተካክሎ ለሙከራውና ለዋናው ጥናት የዋለው ቅድመ ትምህርት
የመጻፍ ችሎታ ፈተና

አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ

የስነሰብ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና ተግባቦት ኮሌጅ

የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነ ጽሑፍና ፎክሎር ትምህርት ክፍል

ለ10ኛ ክፍል ተማሪዎች የተዘጋጀ ቅድመ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና

ቀን፡- ትምህርት ቤት፡-

ክፍል/ ምድብ፡- ተራ ቁጥር፡-

ጾታ፡- አፍ መፍቻ ቋንቋ፡- ___________

የተፈቀደው ጊዜ፡- 1 ሰዓት ከ15 ደቂቃ የተሰጠው ነጥብ፡- 100%

 ጥሩ/ መጥፎ ገጠመኝሽ/ህ

 ከዚህ በታች የደራሲ ክቡር ዶ/ር ሀዲስ አለማየሁን የህይወት ታሪክ መሰረት ያደረገ

መረጃ ቀርቧል፡፡ አንቺም/ተም የቀረበውን መረጃ መሰረት በማድረግ የህይወት

ታሪኩን አደራጅተሽ/ህ ድርሰት ጻፍ/ፊ፡፡

እናቱ፡- ወይዘሮ ደስታ ዓለሙ አባቱ፡- ቄስ ዓለማየሁ ሰለሞን
የትውልድ ቦታ፡-ዞን ምስ/ጎጃም/ ደብረ ማርቆስ ፣ ወረዳ፡- ጎዛመን፣ ቀበሌ፡- እንጾር ኪዳነ
ምኅረት፣ የትውልድ ቀን፡ ጥቅምት 7 ቀን 1902 ዓ.ም.
በጨቅላ እድሜያቸው ደብረኤልያስ የግእዝ ትምህርት ቤት ቅኔ ተቀኝተዋል።
የቤተክርስቲያን ስርዓታትንና መንፈሳዊ ትምህርትን በጎጃም ገዳማት በደብረ ኤልያስ፣
በደብረ ወርቅና በዲማ ቀሰመዋል፤
በ1918 ዓ.ም. አዲስ አበባ በመሄድ በስዊድን ሚሽነሪ ትምህርት ቤት እና በራስ ተፈሪ
መኮንን ትምህርት ቤት ትምህርታቸውን ተምረዋል። በአስተማሪነት አገልግለዋል፤
በኢጣልያ ወረራ ጊዜ በምዕራብ ኢትዮጵያ በአርበኝነት ተዋግተዋል፤
ጣሊያን ውስጥ ለሰባት ዓመታት በፖንዞ ደሴትና በሊፓሪ ደሴት በግዞት ታስረዋል፡፡
በ1935 ዓ.ም. ከእስር ሲያስመልጡ፤ ትምህርታቸውን በኦክስፎርድ ዩኒቨርሲቲ
ተከታትለዋል፤ በተለያዩ የመንግስት ተቋማት በተለይም በትምህርት ሚኒስቴር ለረጅም
ጊዜ አገልግለዋል። ካበረከቷቸው የስነጽሑፍ ስራዎች ውስጥ ፍቅር እስከ መቃብር (1958)፣
ወንጀለኛው ዳኛ (1970)፣ የልም እዣት (1980) እንዲሁም የአበሻና የወደኋላ ጋብቻ -
ተውኔት፣ ተረት ተረት የመሰረት፣ ትዝታ የመሳሰሉት
ከአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የክብር ዶክትሬትን አግኝቷል፤
ከዚህ ዓለም በሞት የተለዩት፡ በ94 ዓመታቸው ኅዳር 26 ቀን 1996 ዓ.ም.

https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8B%B0%E1%89%A5%E1%88%A8_%E1%88%9B%E1%88%AD%E1%89%86%E1%88%B5
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8C%A5%E1%89%85%E1%88%9D%E1%89%B5_%E1%8D%AF
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=1902&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8B%B0%E1%89%A5%E1%88%A8_%E1%8B%88%E1%88%AD%E1%89%85
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8B%B2%E1%88%9B
https://am.wikipedia.org/wiki/1918
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8A%A0%E1%8B%B2%E1%88%B5_%E1%8A%A0%E1%89%A0%E1%89%A3
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%88%B5%E1%8B%8A%E1%8B%B5%E1%8A%95
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%89%B0%E1%8D%88%E1%88%AA_%E1%88%98%E1%8A%AE%E1%8A%95%E1%8A%95_%E1%89%B5%E1%88%9D%E1%88%85%E1%88%AD%E1%89%B5_%E1%89%A4%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%89%B0%E1%8D%88%E1%88%AA_%E1%88%98%E1%8A%AE%E1%8A%95%E1%8A%95_%E1%89%B5%E1%88%9D%E1%88%85%E1%88%AD%E1%89%B5_%E1%89%A4%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8A%A2%E1%8C%A3%E1%88%8D%E1%8B%AB
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8A%A2%E1%89%B5%E1%8B%AE%E1%8C%B5%E1%8B%AB
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%8D%96%E1%8A%95%E1%8B%9E_%E1%8B%B0%E1%88%B4%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%88%8A%E1%8D%93%E1%88%AA_%E1%8B%B0%E1%88%B4%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/wiki/1935
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%88%98%E1%8A%95%E1%8C%8D%E1%88%B5%E1%89%B5_%E1%89%B0%E1%89%8B%E1%88%9B%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%89%B5%E1%88%9D%E1%88%85%E1%88%AD%E1%89%B5_%E1%88%9A%E1%8A%92%E1%88%B5%E1%89%B4%E1%88%AD&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8D%8D%E1%89%85%E1%88%AD_%E1%8A%A5%E1%88%B5%E1%8A%A8_%E1%88%98%E1%89%83%E1%89%A5%E1%88%AD
https://am.wikipedia.org/wiki/1958
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8B%88%E1%8A%95%E1%8C%80%E1%88%88%E1%8A%9B%E1%8B%8D_%E1%8B%B3%E1%8A%9B
https://am.wikipedia.org/wiki/1970
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8B%A8%E1%88%8D%E1%88%9D_%E1%8A%A5%E1%8B%A3%E1%89%B5
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%8B%A8%E1%8A%A0%E1%89%A0%E1%88%BB%E1%8A%93_%E1%8B%A8%E1%8B%88%E1%8B%B0%E1%8A%8B%E1%88%8B_%E1%8C%8B%E1%89%A5%E1%89%BB&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%89%B0%E1%88%A8%E1%89%B5_%E1%89%B0%E1%88%A8%E1%89%B5_%E1%8B%A8%E1%88%98%E1%88%B0%E1%88%A8%E1%89%B5&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/w/index.php?title=%E1%89%B5%E1%8B%9D%E1%89%B3&action=edit&redlink=1
https://am.wikipedia.org/wiki/%E1%8A%85%E1%8B%B3%E1%88%AD_26
https://am.wikipedia.org/wiki/1996
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አባሪ ሸ፡- ተስተካክሎ ለሙከራ ጥናቱ የዋለው ድኅረ ትምህርት የመጻፍ
ችሎታ ፈተና

አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ

የስነሰብ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና ተግባቦት ኮሌጅ

የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነ ጽሑፍና ፎክሎር ትምህርት ክፍል

ለ10ኛ ክፍል ተማሪዎች የተዘጋጀ ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና

ቀን፡- ትምህርት ቤት፡-

ክፍል/ ምድብ፡- ተራ ቁጥር፡-

ጾታ፡- አፍ መፍቻ ቋንቋ፡- ___________

የተፈቀደው ጊዜ፡- 1 ሰዓት ከ15 ደቂቃ የተሰጠው ነጥብ፡- 100%

 የምትወጂው/ደው/ የምትጠዪው/ላው ነገር

 ከዚህ በታች የአርቲስት ክቡር ዶ/ር ጥላሁን ገሰሰን የህይወት ታሪክ መሰረት ያደረገ

መረጃ ቀርቧል፡፡ አንቺም/ተም የቀረበውን መረጃ መሰረት በማድረግ የህይወት

ታሪኩን

አደራጅተሽ/ህ ድርሰት ጻፍ/ፊ፡፡

እናቱ:- ወ/ሮ ጌጤ ጉሩሙ፣ አባቱ:- አቶ ገሠሠ ንጉሤ፣
የተወለዱት፡- መስከረም 17 ቀን 1933 ዓ.ም. የትውልድ ቦታ፡- አዲስ አበባ፣ ጠመንጃ ያዝ
ሰፈር፣ 10 ዓመት ሲሞላው አያቱ ጋ ወሊሶ ተወሰደ፤
አንደኛ ደረጃ ትምህርቱን፡- ወሊሶ ውስጥ በራስ ጎበና 1ኛ ደረጃ ትምህርት ቤት ጀመረ፤
የሙዚቃ ፍቅር ስላደረበት ትምህርቱን አቋርጦ ወደ አዲስ አበባ ተመለሰ፤
በሀገር ፍቅር ትያትር ቤት ተቀጠረ፤
ከዚያም በክብር ዘበኛ ባንድ በመቀላቀል ታዋቂና ዝነኛ ለመሆን በቃ፤
እንደገና ወደሀገር ፍቅር ትያትር ቤት በመመለስ ተወዳጅና ታዋቂ ሆነ፣
አብዛኞቹ ዘፈኖቹ በአማርኛ ሲሆን የተወሰኑ የኦሮምኛ እና የሱዳንኛ ዘፈኖችን አሉት፤
ከአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የክብር ዶክትሬትን አገኘ፤
ከኢትዮጵያ ኪነጥበብና የብዙህን መገናኛ ሽልማት ድርጅት «የሙሉ ዘመን» ሽልማት

ተሸላሚ ሆኗል፤
ባደረበት የስኳር ህመም ሚያዚያ 11፣ 2001 ዓ.ም. በሞት ተለየ፤
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አባሪ ቀ፡- የቅድመ እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተናዎችን ለማረም
ተግባር ላይ የዋለው የነጥብ መስጫ መስፈርት

ይዘት
30-27 (ከእጅግ በጣም ጥሩ - በጣም ጥሩ) በርዕሱ ዙሪያ የተሟላ ዕውቀት ያለው፣ በተፈለገው መልኩ የተብራራ፣

ወዘተ…
26-22 (ከጥሩ - አማካይ) ስለርዕሱ መጠነኛ ዕውቀት ያለው፣ በመካከለኛ ደረጃ የቀረበ፣ ወዘተ…
21-17 (ከበቂ-ዝቅተኛ) ስለርዕሱ ውስን ዕውቀት ያለው፣ ጥቂት ፍሬ ነገርን ብቻ ያካተተ፣ ወዘተ…
16-13 (በጣም ዝቅተኛ) ስለርዕሱ ምንም ዕውቀት ያላዘለ፣ ከርዕሱ ጋር ያልተዛመደ፣ ወዘተ…

አደረጃጀት
20-18 (ከእጅግ በጣም ጥሩ-በጣም ጥሩ) ርቱዕ የሆነ አገላለጽ የሚታይበት፣ ሀሳቦች በግልጽ የሰፈሩበት፣ ወዘተ…
17-14 (ከጥሩ - አማካይ) በተገቢው መልኩ ተደራጅቶ ያልቀረበ፣ ሆኖም ዋና ዋና ሀሳቦች ተለይተው

የቀረቡበት
13-10 (ከበቂ-ዝቅተኛ) ርቱዕ አገላለጽ የሌለው፣ የሀሳቦች አሻሚነት የሚስተዋልበት ወይም

የሀሳቦች ተያያዥነት የማይታይበት፣ ወዘተ…
9-7 (በጣም ዝቅተኛ) ምንም ዓይነት መልዕክት የማያስተላልፍ፣ የሀሳብ አደረጃጀት

የማይታይበት፣ ወዘተ…
ቃላት

20-18 (ከእጅግ በጣም ጥሩ-በጣም ጥሩ) ብስለት የሚታይበት፣ የተዋጣለት የቃላት መረጣ/አባባል እና አጠቃቀም
የሚታይበት፣ ወዘተ…

17-14 (ከጥሩ - አማካይ) በበቂ ደረጃ መቅረብ የቻለ፣ አልፎ አልፎ ከቃላት መረጣ/አባባል እና
ከአጠቃቀም አኳያ ስህተት ቢታዩበትም ምን ለማለት እንደተፈለገ
ለመገመት የሚያስችል፣ ወዘተ…

13-10 (ከበቂ-ዝቅተኛ) በውስን ደረጃ መቅረብ የቻለ፣ ከቃላት/ከአባባል መረጣ፣ ከቅርጽና
ከአጠቃቀም አኳያ ተደጋጋሚ ስህተት የሚስተዋልበት፣ወዘተ…

9-7 (በጣም ዝቅተኛ) በጣም ዝቅተኛ የሆነ የቃላት እውቀት የሚስተዋልበት
የቋንቋ አጠቃቀም

25-22 (ከእጅግ በጣም ጥሩ-በጣም ጥሩ) የተራቀቀ የቋንቋ አጠቃቀም፣ በተገቢው መልኩ ተዋቅሮ የቀረበ፣ ወዘተ…

21-18 (ከጥሩ - አማካይ) የተሻለ የቋንቋ አጠቃቀም የሚታይበት ሆኖም ተራ በሆነ መልኩ ተዋቅሮ
የቀረበ

17-11 (ከበቂ-ዝቅተኛ) ከተራቀቀ የቋንቋ አጠቃቀምም ሆነ ከተራ ቋንቋ አጠቃቀም አኳያ የጎላ
ችግር የሚታይበት፣ ወዘተ…

10-5 (በጣም ዝቅተኛ) የዐረፍተ ነገር አመሰራረት ህግጋትን በተገቢው ሁኔታ መለየት ያልቻለ፣
ወዘተ …

ሥርዓተ አጻጻፍ
5 (ከእጅግ በጣም ጥሩ - በጣም ጥሩ) የአጻጻፍ ሥርዓቱ በጣም ከፍተኛ የሆነ፣ ወዘተ…
4 (ከጥሩ - አማካይ) ከሆሄያት አጻጻፍ እና ከሥርዓተ ነጥብ አኳያ አልፎ አልፎ ስህተት

የሚስተዋልበት፣ ወዘተ…
3 (ከበቂ-ዝቅተኛ) ከሆሄያት አጻጻፍ እና ከሥርዓተ ነጥብ አኳያ ተደጋጋሚ ስህተት

የሚስተዋልበት፣ ወዘተ…
2 (በጣም ዝቅተኛ) የአጻጻፍ ስርዓቱ ትልቅ ድክመት የሚስተዋልበት፣ ከሆሄያት አጻጻፍ እና

ከሥርዓተ ነጥብ አኳያ ስህተት በስፋት የሚስተዋልበት፣ ወዘተ…
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አባሪ በ፡- የማረሚያ መስፈርቱ ከJacobs et al. (1981፣30) ላይ ቃል በቃል
የተወሰደ

Aspect Score Level/ Criteria

Content

30-27 Excellent to Very Good:  Knowledgeable Substantive  Thorough development of
thesis  Relevant to assigned topic

26-22 Good to Average:  Some knowledge of subject  Adequate
range Limited development of thesis  Mostly relevant to the
topic, but lacks detail

21-17 Fair to Poor: Limited knowledge of subject Little substance In adequate
development of topic

16-13
Very Poor: Does not show knowledge of subject  non
Substantive not pertinent or not enough to evaluate

Organizat
ion

20-18
Excellent to Very Good: Fluent expression Ideas clearly
stated/ supported Succinct Well-organized Logical sequencingcohesive

17-14
Good to Average: Somewhat choppy Loosely organized but
main ideas stand out Limited support Logical but incomplete
sequencing

13-10 Fair to Poor: non-fluent Ideas confused or disconnected
Lacks logical sequencing and development

9-7
Very Poor: does not communicate no organization
 or not enough to evaluate

Vocabula
ry

20-18
Excellent to Very Good: Sophisticated range Effective
word/ idiom choice and usage Word form mastery Appropriate
register

17-14
Good to Average: Adequate range Occasional errors of
word/ idiom form, choice, usage but meaning not obscured

13-10 Fair to Poor: Limited range Frequent errors of word/ idiom
form, choice, usage Meaning confused or obscured

9-7
Very Poor: Essential translation Little knowledge of English
vocabulary, idioms, word form or not enough to evaluate

Languag
e Use

25-22
Excellent to Very Good: Effective complex constructions
Few errors of agreement, tense, number, word order/ function,
articles, pronouns, prepositions

21-18
Good to Average: Effective but simple constructions Minor
problems in complex constructions Several errors of agreement,
tense, number, word order/ function, articles, pronouns,
prepositions but meaning seldom obscured

17-11

Fair to Poor: Major problems in simple/ complex
constructions Frequent errors of negation, agreement, tense,
number, word order/ function, articles, pronouns, prepositions
and/ or fragments, run-ons, deletions Meaning confused or obscured
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አባሪ ተ፡- ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና ውጤቶች
(ቅድመ ሙከራ ጥናት በአሹዳ አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ
ትምህርት ቤት)
ቅድመ ሙከራ ጥናት ቅድመ
ትምህርት ፈተና

ቅድመ ሙከራ ጥናት ድኅረ
ትምህርት ፈተና

ተ.ቁ Sex

ይዘ
ት
30%

አደ
20%

ቃላ
20%

የቋ.አ
25%

ስ.
አ.
5%

ድም
ር
100% Sex

ይዘ
ት
30%

አደ
20%

ቃላ
20%

የቋ.አ
25%

ስ.
አ.
5%

ድም
ር
100%

1 M 13 11 11 10 2 47 M 14 11 11 15 3 54
2 M 14 9 10 10 2 45 M 15 13 13 13 3 57
3 F 13 9 12 13 3 50 F 14 10 10 10 2 46
4 F 13 11 12 12 3 51 M 25 16 17 18 3 79
5 F 12 9 12 11 2 46 F 19 12 11 13 3 58
6 M 11 10 12 14 2 49 M 18 9 10 12 2 51
7 M 18 13 12 15 2 60 M 13 11 10 13 2 49
8 M 19 10 14 11 4 58 M 15 11 12 13 2 53
9 F 21 12 16 19 2 70 F 21 12 17 17 2 69
10 M 16 10 10 12 3 51 M 15 10 11 13 2 51
11 M 19 15 12 15 3 64 M 13 10 10 10 2 45
12 F 16 13 12 18 3 62 F 14 12 10 13 2 51
13 M 15 11 11 12 2 51 M 14 12 11 13 3 53
14 M 17 12 14 18 2 63 M 16 12 10 10 2 50
15 M 17 11 10 8 2 48 M 15 12 13 12 3 55
16 F 14 12 11 10 2 49 F 14 10 10 10 2 46
17 M 14 9 13 16 3 55 M 15 10 9 14 2 50
18 F 16 10 10 10 2 48 F 14 10 12 10 3 49
19 F 15 10 10 13 2 50 F 14 10 11 10 3 48
20 F 18 11 13 16 3 61 F 19 10 11 13 2 55
21 F 13 10 13 16 2 54 F 24 13 14 18 2 71
22 M 15 10 10 13 3 51 M 17 10 12 14 2 55
23 M 15 10 8 11 2 46 M 14 11 12 13 2 52
24 F 16 12 11 12 3 54 F 15 10 11 10 3 49
25 F 18 10 8 13 2 51 F 15 10 10 10 2 47
26 F 16 12 14 13 3 58 F 15 10 10 13 2 50
27 F 15 10 11 11 3 50 F 14 11 10 10 3 48
28 M 14 10 14 14 3 55 M 15 10 10 10 2 47
29 F 19 13 17 18 4 71 F 15 10 11 12 3 51
30 F 15 8 10 10 2 45 F 15 10 9 14 2 50
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አባሪ ቸ፡- የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ ውጤቶች (ቅድመ ሙከራ ጥናት በአሹዳ አጠቃላይ
ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተማሪዎች ለ37 ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ
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አባሪ ኀ፡- የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና
ያስመዘገቡት የመጻፍ ክሂል ውጤት (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ
ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)
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አባሪ ነ፡- የቁጥጥር ቡድን ወንድ ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና
ያስመዘገቡት የመጻፍ ክሂል ውጤት (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ
ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)
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አባሪ ኘ፡- የቁጥጥር ቡድን ሴት ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት
ፈተና ያስመዘገቡት የመጻፍ ክሂል ውጤት (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል
አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)
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አባሪ አ፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና
ያስመዘገቡት የመጻፍ ክሂል ውጤት (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ
ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)
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አባሪ ከ፡- የሙከራ ቡድን ወንድ ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት
ፈተና ያስመዘገቡት የመጻፍ ክሂል ውጤት (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል
አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)
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አባሪ ኸ፡- የሙከራ ቡድን ሴት ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት
ፈተና ያስመዘገቡት የመጻፍ ክሂል ውጤት (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል
አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)



151

አባሪ ወ፡-የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በቅድመ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የመጻፍ ተነሳሽነት ምላሽ
(የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)
1M 1 1 1 5 1 1 5 5 5 5 5 5 1 1 1 5 5 5 1 5 5 5 5 5 5 5 5 1 4 5 5 3 1 1 5 1 1
2F 4 3 2 3 5 5 4 4 3 2 4 2 3 3 5 4 5 4 3 5 3 4 5 5 4 5 2 4 3 5 4 4 4 3 5 1 5
3M 4 3 1 3 5 5 2 5 1 5 5 4 3 5 4 5 3 4 1 4 3 1 1 5 4 5 1 5 5 4 3 3 2 1 1 5 3
4F 3 4 3 3 4 4 3 3 2 3 4 4 1 4 1 4 5 4 3 4 3 1 3 4 3 4 3 5 4 3 3 4 4 3 2 3 2
5F 3 3 4 5 2 4 4 5 4 3 4 4 3 2 3 3 4 3 1 3 3 4 3 5 4 5 2 3 3 1 4 4 3 5 5 3 3
6F 4 5 3 4 5 2 3 1 4 2 4 5 1 4 1 1 5 4 4 3 1 2 4 1 3 2 1 4 4 2 2 4 3 2 4 4 2
7M 4 3 4 1 3 5 5 4 3 5 4 4 3 5 3 4 2 4 2 4 4 3 4 4 4 3 2 3 4 4 4 4 2 1 5 2 2
8M 3 3 4 3 5 5 3 4 3 4 5 3 5 3 3 5 5 4 1 3 4 3 5 3 4 5 2 5 3 3 5 3 3 2 4 3 1
9M 3 4 3 4 4 4 5 5 3 2 4 5 5 4 4 5 5 5 2 4 4 4 3 5 5 3 3 4 3 4 3 4 3 3 4 2 3
10M 3 4 2 2 2 4 3 5 4 5 3 3 5 4 4 4 3 4 3 3 2 4 3 4 2 3 4 3 4 2 3 5 3 4 3 2 3
11F 4 3 2 3 3 2 3 4 1 2 4 4 2 2 2 3 3 2 2 4 4 2 4 4 3 4 2 3 4 4 3 2 4 3 4 3 3
12M 4 5 3 3 1 2 4 3 5 5 5 5 3 2 2 1 4 2 2 1 4 3 2 5 2 4 5 3 4 1 1 2 3 1 1 3 2
13F 5 3 4 5 4 5 4 3 1 4 4 5 3 4 4 4 5 5 2 4 4 4 5 5 4 5 4 5 4 3 3 4 5 3 5 3 5
14M 5 4 4 4 2 5 3 3 4 5 4 5 5 3 4 5 5 5 4 5 4 5 5 5 3 4 5 3 1 4 4 5 5 3 4 5 5
15F 4 4 3 4 2 4 3 5 4 4 4 5 5 4 4 4 5 4 2 3 3 4 2 5 5 5 4 5 4 4 4 4 4 4 3 4 5
16F 5 4 4 3 5 4 3 4 4 5 4 5 2 5 4 5 4 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 5 4 5 3 4 5 2 5 5
17F 4 4 3 3 3 4 3 2 2 5 4 5 3 4 3 3 5 3 4 3 4 3 5 4 3 5 4 5 3 3 4 3 4 3 1 4 3
18M 4 5 4 3 5 4 5 4 3 5 4 5 4 2 1 4 4 3 1 4 4 2 3 4 3 4 1 3 3 4 2 1 3 2 5 2 1
19F 5 2 3 1 3 2 1 2 3 5 2 2 3 3 1 2 5 5 2 1 2 1 2 2 1 5 1 5 2 2 3 3 2 1 1 2 2
20F 4 5 3 3 4 2 3 2 1 3 4 4 1 3 2 4 5 3 3 4 4 2 4 2 1 3 4 4 3 3 1 3 1 1 5 1 1
21M 4 2 1 3 2 3 2 3 3 5 3 2 4 3 3 2 2 4 2 3 4 3 3 2 2 3 1 1 3 1 2 2 2 1 4 1 2
22F 5 2 4 4 4 5 1 3 1 4 5 3 5 2 3 4 5 3 3 4 4 4 4 1 5 4 3 5 3 3 3 4 5 2 4 3 2
23F 5 3 2 4 2 2 2 2 2 5 4 5 4 5 2 4 2 3 4 4 3 4 3 3 4 3 4 5 4 3 4 3 2 4 4 4 2
24M 3 5 5 4 4 5 3 5 3 3 4 5 5 5 1 3 5 4 1 5 5 3 5 3 4 4 3 5 5 4 5 4 5 3 5 3 5
25M 5 4 4 3 1 2 4 5 3 5 5 4 5 3 5 3 1 2 1 4 3 4 3 4 5 1 3 4 5 5 4 3 2 3 5 1 5
26F 4 5 3 4 5 5 5 1 5 5 1 3 4 1 1 5 2 4 1 3 4 3 4 3 2 4 3 3 2 3 4 3 3 2 2 3 3
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27M 5 5 4 4 5 4 4 4 3 5 5 5 1 4 5 5 5 5 3 5 5 3 4 3 5 4 3 4 5 5 3 3 3 3 5 1 3
28M 4 3 4 3 3 5 4 5 3 5 4 5 4 4 5 4 4 3 5 3 3 4 3 3 4 4 4 3 3 4 1 4 3 4 5 3 5
29M 4 5 4 2 3 5 4 4 1 5 4 3 1 1 2 3 4 3 1 2 3 2 1 1 4 1 3 1 5 4 1 3 5 2 5 3 2
30F 5 4 5 3 5 1 5 5 3 5 5 5 5 4 4 5 5 5 1 4 5 5 4 3 1 5 1 4 5 5 3 3 1 3 1 1 1
31F 4 3 4 5 4 5 4 4 1 4 4 5 4 4 2 4 5 4 3 5 3 4 4 5 4 4 1 3 3 4 3 3 3 2 4 1 3
32M 4 5 3 5 3 5 4 5 3 4 4 5 4 5 2 3 5 5 2 4 4 3 4 4 4 5 4 5 4 5 1 4 4 3 4 3 3
33F 5 4 3 3 2 1 2 5 2 5 4 5 4 5 3 3 5 3 1 3 4 2 3 4 3 4 1 2 1 3 4 2 1 3 5 5 4
34M 5 4 4 4 5 4 4 3 3 5 5 4 4 4 3 4 3 4 4 3 4 4 3 3 4 4 5 5 5 5 4 4 5 4 1 4 3
35M 5 5 4 3 1 5 5 1 1 4 5 5 1 4 5 4 2 2 4 5 2 3 1 4 1 4 1 4 2 2 1 2 5 4 2 5 2
36F 4 3 4 4 1 1 4 4 1 4 4 4 1 1 1 3 3 2 2 4 4 4 4 2 4 4 1 4 4 4 3 4 3 3 5 2 2
37M 3 1 2 1 3 3 2 1 2 5 2 2 1 2 2 3 2 1 2 1 2 2 2 2 3 2 3 2 2 3 1 1 2 1 1 2 5
38M 4 5 5 4 4 4 4 5 3 4 5 4 5 4 3 4 4 4 3 4 3 4 4 3 4 4 5 4 4 5 4 4 3 3 5 5 3
39F 5 5 4 4 4 3 5 4 4 3 2 5 4 3 4 4 4 5 4 3 3 4 1 3 5 4 5 3 1 4 1 4 5 3 2 4 4
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አባሪ ዐ፡- የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ ተነሳሽነት
ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)
1F 5 4 4 3 3 4 5 3 1 5 5 2 1 1 1 1 4 3 3 5 4 4 4 3 4 5 3 5 4 5 5 3 3 2 4 3 3
2F 4 5 5 4 2 5 4 5 3 3 5 4 3 2 2 4 4 4 2 4 4 1 2 5 5 5 2 5 1` 1 2 2 4 4 2 3
3F 4 5 5 3 5 2 1 4 2 3 4 4 5 4 5 4 4 2 3 5 5 4 4 2 4 5 1 5 4 4 3 2 3 3 1 3 4
4F 5 5 1 5 1 1 5 5 3 1 5 1 3 1 5 1 1 5 1 1 4 2 3 1 4 5 1 1 3 1 5 5 5 5 5 3 4
5F 5 4 2 5 4 4 5 5 2 4 5 2 3 4 2 4 5 4 2 4 3 4 4 3 1 4 5 4 2 2 1 3 4 4 4 2 4
6F 3 3 1 3 2 4 3 5 1 5 3 4 3 4 1 3 5 3 4 5 3 4 5 5 3 5 3 4 3 4 1 1 3 4 5 1 1
7F 4 4 3 3 2 5 3 3 2 4 5 4 4 3 3 4 4 3 1 5 4 3 2 4 3 3 2 4 4 3 4 4 3 2 2 3 3
8M 5 4 3 3 3 4 3 5 4 3 4 5 3 4 3 4 5 4 2 4 4 3 4 3 4 3 4 5 3 4 3 3 3 4 4 2 3
9F 4 2 2 2 1 4 1 5 1 2 2 4 1 2 2 4 5 1 2 4 1 1 4 5 4 1 1 4 1 4 2 4 2 2 1 2 2
10F 4 3 5 4 3 5 4 4 2 5 4 5 2 2 4 4 5 4 3 5 5 4 5 4 3 4 1 5 5 3 4 3 2 1 2 2 1
11M 3 5 4 3 2 3 2 1 2 1 3 3 1 5 3 3 4 3 1 3 4 3 3 4 3 4 1 3 4 3 3 1 4 1 2 2 1
12F 4 5 3 4 2 3 5 4 4 5 5 5 4 4 3 5 1 2 1 5 5 4 4 3 4 5 1 3 4 5 4 2 1 3 5 4 1
13M 2 3 3 4 1 1 1 3 4 4 4 1 3 3 3 1 5 5 4 1 3 2 1 5 3 5 1 5 1 5 5 5 4 5 5 1 1
14M 4 5 4 4 3 4 5 5 3 5 5 4 5 4 3 4 5 4 3 5 4 3 2 1 3 4 1 4 4 4 3 3 3 2 4 1 2
15M 4 5 3 4 4 4 4 3 2 4 3 3 4 3 4 3 4 3 3 4 3 3 4 4 3 5 3 4 3 3 3 2 4 3 5 3 4
16F 5 5 3 4 5 5 4 2 3 3 4 5 4 5 4 3 5 4 3 5 3 3 3 5 4 5 1 3 4 3 3 3 3 3 1 5 3
17M 4 3 1 4 3 5 4 5 1 5 5 5 5 1 1 5 5 1 1 4 1 2 3 4 3 4 1 4 5 3 2 1 3 5 4 1 1
18M 4 5 4 5 4 4 5 3 3 3 4 4 3 5 3 5 4 4 5 4 4 5 3 4 3 3 4 4 3 5 5 4 5 3 4 5 3
19M 3 2 3 4 2 4 3 4 1 3 4 4 3 2 2 4 3 4 3 4 5 3 4 4 3 3 2 4 4 4 3 2 3 2 3 2 3
20M 5 4 3 3 3 4 3 3 3 4 4 4 3 3 3 4 4 4 3 3 4 5 4 3 4 4 5 5 4 3 3 3 3 3 5 2 3
21M 4 3 3 4 2 5 5 3 1 3 4 5 5 3 1 5 4 4 5 3 3 4 4 5 2 5 3 3 3 5 3 4 5 3 4 3 4
22M 1 5 4 3 5 4 5 3 5 4 3 5 4 3 1 4 3 4 5 3 3 4 3 5 4 5 5 2 3 4 3 3 4 5 5 1 5
23M 3 3 3 3 5 4 3 4 1 4 3 4 4 3 3 4 4 4 3 3 1 3 3 3 5 1 3 4 3 3 4 4 3 2 4 1 3
24F 3 2 1 4 3 5 2 3 1 4 3 5 5 3 2 4 5 5 3 2 5 4 3 4 2 4 1 5 3 4 5 5 1 3 5 1 2
25F 5 5 3 1 2 3 3 4 1 3 3 3 2 1 2 4 1 1 3 5 5 4 3 1 3 1 1 1 2 5 2 3 3 1 5 5 1
26M 3 3 2 3 1 5 5 5 1 5 4 5 3 1 2 3 3 1 1 2 3 4 1 1 1 1 4 5 5 1 3 1 3 1 4 1 2
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27F 4 4 3 4 5 5 4 5 2 4 4 5 1 4 3 5 5 3 2 4 3 3 4 4 3 4 4 4 3 3 3 3 4 2 5 3 4
28M 4 2 4 4 2 4 4 4 5 2 2 3 3 4 2 5 2 2 2 4 4 4 2 2 4 2 4 4 3 4 4 4 4 2 2 4 2
29F 4 2 3 2 1 5 4 3 1 5 4 3 3 2 4 3 3 4 2 3 3 4 4 5 4 4 5 4 3 4 4 3 4 1 5 1 5
30M 3 2 3 4 2 4 3 4 2 1 2 2 4 3 3 3 1 5 3 2 4 2 3 5 3 4 2 2 3 4 1 3 2 3 2 3 2
31M 3 4 3 4 1 2 3 4 2 5 4 4 4 3 2 4 3 2 2 4 3 3 5 3 4 3 2 3 4 3 3 4 3 2 5 3 2
32F 3 4 2 1 4 4 2 1 1 1 5 1 4 1 3 2 3 4 1 4 3 1 2 3 4 3 2 1 3 4 5 3 5 1 5 1 5
33F 2 1 4 1 1 5 1 3 1 5 3 5 1 1 1 5 3 1 5 5 5 2 3 1 3 4 2 1 3 1 5 1 2 3 5 5 2
34M 3 3 4 1 4 1 2 1 1 1 5 1 1 3 5 3 2 1 1 1 3 3 1 1 1 1 4 4 1 5 4 4 2 4 4 1 5
35M 4 3 3 2 2 2 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 2 4 3 3 2 2 5 3 3 4 3 3 3 2 1 1 5
36F 5 5 2 4 4 2 2 4 2 4 4 2 2 5 4 4 2 2 4 4 2 4 5 4 2 5 2 2 5 1 2 5 2 2 4 5 4
37M 3 2 3 1 2 5 4 3 3 4 3 3 2 3 3 5 4 1 4 1 2 1 4 2 4 1 3 1 4 2 1 3 1 1 5 1 2
38F 3 4 2 2 4 4 3 3 4 3 3 4 1 3 3 2 4 2 3 5 3 4 4 4 5 4 3 2 1 3 3 3 4 2 5 1 2
39M 4 3 3 5 3 5 4 2 4 4 5 5 1 4 4 5 4 3 3 4 3 4 4 5 2 4 2 4 3 5 3 3 3 2 3 1 5
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አባሪ ዘ፡- የቁጥጥር ቡድን ወንድ ተማሪዎች በቅድመ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ
ተነሳሽነት ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1M 1 1 1 5 1 1 5 5 5 5 5 5 1 1 1 5 5 5 1 5 5 5 5 5 5 5 5 1 4 5 5 3 1 1 5 1 1
2M 4 3 1 3 5 5 2 5 1 5 5 4 3 5 4 5 3 4 1 4 3 1 1 5 4 5 1 5 5 4 3 3 2 1 1 5 3
3M 4 3 4 1 3 5 5 4 3 5 4 4 3 5 3 4 2 4 2 4 4 3 4 4 4 3 2 3 4 4 4 4 2 1 5 2 2
4M 3 3 4 3 5 5 3 4 3 4 5 3 5 3 3 5 5 4 1 3 4 3 5 3 4 5 2 5 3 3 5 3 3 2 4 3 1
5M 3 4 3 4 4 4 5 5 3 2 4 5 5 4 4 5 5 5 2 4 4 4 3 5 5 3 3 4 3 4 3 4 3 3 4 2 3
6M 3 4 2 2 2 4 3 5 4 5 3 3 5 4 4 4 3 4 3 3 2 4 3 4 2 3 4 3 4 2 3 5 3 4 3 2 3
7M 4 5 3 3 1 2 4 3 5 5 5 5 3 2 2 1 4 2 2 1 4 3 2 5 2 4 5 3 4 1 1 2 3 1 1 3 2
8M 5 4 4 4 2 5 3 3 4 5 4 5 5 3 4 5 5 5 4 5 4 5 5 5 3 4 5 3 1 4 4 5 5 3 4 5 5
9M 4 5 4 3 5 4 5 4 3 5 4 5 4 2 1 4 4 3 1 4 4 2 3 4 3 4 1 3 3 4 2 1 3 2 5 2 1
10M 4 2 1 3 2 3 2 3 3 5 3 2 4 3 3 2 2 4 2 3 4 3 3 2 2 3 1 1 3 1 2 2 2 1 4 1 2
11M 3 5 5 4 4 5 3 5 3 3 4 5 5 5 1 3 5 4 1 5 5 3 5 3 4 4 3 5 5 4 5 4 5 3 5 3 5
12M 5 4 4 3 1 2 4 5 3 5 5 4 5 3 5 3 1 2 1 4 3 4 3 4 5 1 3 4 5 5 4 3 2 3 5 1 5
13M 5 5 4 4 5 4 4 4 3 5 5 5 1 4 5 5 5 5 3 5 5 3 4 3 5 4 3 4 5 5 3 3 3 3 5 1 3
14M 4 3 4 3 3 5 4 5 3 5 4 5 4 4 5 4 4 3 5 3 3 4 3 3 4 4 4 3 3 4 1 4 3 4 5 3 5
15M 4 5 4 2 3 5 4 4 1 5 4 3 1 1 2 3 4 3 1 2 3 2 1 1 4 1 3 1 5 4 1 3 5 2 5 3 2
16M 4 5 3 5 3 5 4 5 3 4 4 5 4 5 2 3 5 5 2 4 4 3 4 4 4 5 4 5 4 5 1 4 4 3 4 3 3
17M 5 4 4 4 5 4 4 3 3 5 5 4 4 4 3 4 3 4 4 3 4 4 3 3 4 4 5 5 5 5 4 4 5 4 1 4 3
18M 5 5 4 3 1 5 5 1 1 4 5 5 1 4 5 4 2 2 4 5 2 3 1 4 1 4 1 4 2 2 1 2 5 4 2 5 2
19M 3 1 2 1 3 3 2 1 2 5 2 2 1 2 2 3 2 1 2 1 2 2 2 2 3 2 3 2 2 3 1 1 2 1 1 2 5
20M 4 5 5 4 4 4 4 5 3 4 5 4 5 4 3 4 4 4 3 4 3 4 4 3 4 4 5 4 4 5 4 4 3 3 5 5 3
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አባሪ ዠ፡- የቁጥጥር ቡድን ወንድ ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ
ተነሳሽነት ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)
1M 5 4 3 3 3 4 3 5 4 3 4 5 3 4 3 4 5 4 2 4 4 3 4 3 4 3 4 5 3 4 3 3 3 4 4 2 3
2M 3 5 4 3 2 3 2 1 2 1 3 3 1 5 3 3 4 3 1 3 4 3 3 4 3 4 1 3 4 3 3 1 4 1 2 2 1
3M 2 3 3 4 1 1 1 3 4 4 4 1 3 3 3 1 5 5 4 1 3 2 1 5 3 5 1 5 1 5 5 5 4 5 5 1 1
4M 4 5 4 4 3 4 5 5 3 5 5 4 5 4 3 4 5 4 3 5 4 3 2 1 3 4 1 4 4 4 3 3 3 2 4 1 2
5M 4 5 3 4 4 4 4 3 2 4 3 3 4 3 4 3 4 3 3 4 3 3 4 4 3 5 3 4 3 3 3 2 4 3 5 3 4
6M 4 3 1 4 3 5 4 5 1 5 5 5 5 1 1 5 5 1 1 4 1 2 3 4 3 4 1 4 5 3 2 1 3 5 4 1 1
7M 4 5 4 5 4 4 5 3 3 3 4 4 3 5 3 5 4 4 5 4 4 5 3 4 3 3 4 4 3 5 5 4 5 3 4 5 3
8M 3 2 3 4 2 4 3 4 1 3 4 4 3 2 2 4 3 4 3 4 5 3 4 4 3 3 2 4 4 4 3 2 3 2 3 2 3
9M 5 4 3 3 3 4 3 3 3 4 4 4 3 3 3 4 4 4 3 3 4 5 4 3 4 4 5 5 4 3 3 3 3 3 5 2 3
10M 4 3 3 4 2 5 5 3 1 3 4 5 5 3 1 5 4 4 5 3 3 4 4 5 2 5 3 3 3 5 3 4 5 3 4 3 4
11M 1 5 4 3 5 4 5 3 5 4 3 5 4 3 1 4 3 4 5 3 3 4 3 5 4 5 5 2 3 4 3 3 4 5 5 1 5
12M 3 3 3 3 5 4 3 4 1 4 3 4 4 3 3 4 4 4 3 3 1 3 3 3 5 1 3 4 3 3 4 4 3 2 4 1 3
13M 3 3 2 3 1 5 5 5 1 5 4 5 3 1 2 3 3 1 1 2 3 4 1 1 1 1 4 5 5 1 3 1 3 1 4 1 2
14M 4 2 4 4 2 4 4 4 5 2 2 3 3 4 2 5 2 2 2 4 4 4 2 2 4 2 4 4 3 4 4 4 4 2 2 4 2
15M 3 2 3 4 2 4 3 4 2 1 2 2 4 3 3 3 1 5 3 2 4 2 3 5 3 4 2 2 3 4 1 3 2 3 2 3 2
16M 3 4 3 4 1 2 3 4 2 5 4 4 4 3 2 4 3 2 2 4 3 3 5 3 4 3 2 3 4 3 3 4 3 2 5 3 2
17M 3 3 4 1 4 1 2 1 1 1 5 1 1 3 5 3 2 1 1 1 3 3 1 1 1 1 4 4 1 5 4 4 2 4 4 1 5
18M 4 3 3 2 2 2 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 2 4 3 3 2 2 5 3 3 4 3 3 3 2 1 1 5
19M 3 2 3 1 2 5 4 3 3 4 3 3 2 3 3 5 4 1 4 1 2 1 4 2 4 1 3 1 4 2 1 3 1 1 5 1 2
20M 4 3 3 5 3 5 4 2 4 4 5 5 1 4 4 5 4 3 3 4 3 4 4 5 2 4 2 4 3 5 3 3 3 2 3 1 5
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አባሪ የ፡- የቁጥጥር ቡድን ሴት ተማሪዎች በቅድመ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ
ተነሳሽነት ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1F 4 3 2 3 5 5 4 4 3 2 4 2 3 3 5 4 5 4 3 5 3 4 5 5 4 5 2 4 3 5 4 4 4 3 5 1 5
2F 3 4 3 3 4 4 3 3 2 3 4 4 1 4 1 4 5 4 3 4 3 1 3 4 3 4 3 5 4 3 3 4 4 3 2 3 2
3F 3 3 4 5 2 4 4 5 4 3 4 4 3 2 3 3 4 3 1 3 3 4 3 5 4 5 2 3 3 1 4 4 3 5 5 3 3
4F 4 5 3 4 5 2 3 1 4 2 4 5 1 4 1 1 5 4 4 3 1 2 4 1 3 2 1 4 4 2 2 4 3 2 4 4 2
5F 4 3 2 3 3 2 3 4 1 2 4 4 2 2 2 3 3 2 2 4 4 2 4 4 3 4 2 3 4 4 3 2 4 3 4 3 3
6F 5 3 4 5 4 5 4 3 1 4 4 5 3 4 4 4 5 5 2 4 4 4 5 5 4 5 4 5 4 3 3 4 5 3 5 3 5
7F 4 4 3 4 2 4 3 5 4 4 4 5 5 4 4 4 5 4 2 3 3 4 2 5 5 5 4 5 4 4 4 4 4 4 3 4 5
8F 5 4 4 3 5 4 3 4 4 5 4 5 2 5 4 5 4 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 5 4 5 3 4 5 2 5 5
9F 4 4 3 3 3 4 3 2 2 5 4 5 3 4 3 3 5 3 4 3 4 3 5 4 3 5 4 5 3 3 4 3 4 3 1 4 3
10F 5 2 3 1 3 2 1 2 3 5 2 2 3 3 1 2 5 5 2 1 2 1 2 2 1 5 1 5 2 2 3 3 2 1 1 2 2
11F 4 5 3 3 4 2 3 2 1 3 4 4 1 3 2 4 5 3 3 4 4 2 4 2 1 3 4 4 3 3 1 3 1 1 5 1 1
12F 5 2 4 4 4 5 1 3 1 4 5 3 5 2 3 4 5 3 3 4 4 4 4 1 5 4 3 5 3 3 3 4 5 2 4 3 2
13F 5 3 2 4 2 2 2 2 2 5 4 5 4 5 2 4 2 3 4 4 3 4 3 3 4 3 4 5 4 3 4 3 2 4 4 4 2
14F 4 5 3 4 5 5 5 1 5 5 1 3 4 1 1 5 2 4 1 3 4 3 4 3 2 4 3 3 2 3 4 3 3 2 2 3 3
15F 5 4 5 3 5 1 5 5 3 5 5 5 5 4 4 5 5 5 1 4 5 5 4 3 1 5 1 4 5 5 3 3 1 3 1 1 1
16F 4 3 4 5 4 5 4 4 1 4 4 5 4 4 2 4 5 4 3 5 3 4 4 5 4 4 1 3 3 4 3 3 3 2 4 1 3
17F 5 4 3 3 2 1 2 5 2 5 4 5 4 5 3 3 5 3 1 3 4 2 3 4 3 4 1 2 1 3 4 2 1 3 5 5 4
18F 4 3 4 4 1 1 4 4 1 4 4 4 1 1 1 3 3 2 2 4 4 4 4 2 4 4 1 4 4 4 3 4 3 3 5 2 2
19F 5 5 4 4 4 3 5 4 4 3 2 5 4 3 4 4 4 5 4 3 3 4 1 3 5 4 5 3 1 4 1 4 5 3 2 4 4
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አባሪ ደ፡- የቁጥጥር ቡድን ሴት ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ
ተነሳሽነት ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)
1F 5 4 4 3 3 4 5 3 1 5 5 2 1 1 1 1 4 3 3 5 4 4 4 3 4 5 3 5 4 5 5 3 3 2 4 3 3
2F 4 5 5 4 2 5 4 5 3 3 5 4 3 2 2 4 4 4 2 4 4 1 2 5 5 5 2 5 1` 1 2 2 4 4 2 3
3F 4 5 5 3 5 2 1 4 2 3 4 4 5 4 5 4 4 2 3 5 5 4 4 2 4 5 1 5 4 4 3 2 3 3 1 3 4
4F 5 5 1 5 1 1 5 5 3 1 5 1 3 1 5 1 1 5 1 1 4 2 3 1 4 5 1 1 3 1 5 5 5 5 5 3 4
5F 5 4 2 5 4 4 5 5 2 4 5 2 3 4 2 4 5 4 2 4 3 4 4 3 1 4 5 4 2 2 1 3 4 4 4 2 4
6F 3 3 1 3 2 4 3 5 1 5 3 4 3 4 1 3 5 3 4 5 3 4 5 5 3 5 3 4 3 4 1 1 3 4 5 1 1
7F 4 4 3 3 2 5 3 3 2 4 5 4 4 3 3 4 4 3 1 5 4 3 2 4 3 3 2 4 4 3 4 4 3 2 2 3 3
8F 4 2 2 2 1 4 1 5 1 2 2 4 1 2 2 4 5 1 2 4 1 1 4 5 4 1 1 4 1 4 2 4 2 2 1 2 2
9F 4 3 5 4 3 5 4 4 2 5 4 5 2 2 4 4 5 4 3 5 5 4 5 4 3 4 1 5 5 3 4 3 2 1 2 2 1
10F 4 5 3 4 2 3 5 4 4 5 5 5 4 4 3 5 1 2 1 5 5 4 4 3 4 5 1 3 4 5 4 2 1 3 5 4 1
11F 5 5 3 4 5 5 4 2 3 3 4 5 4 5 4 3 5 4 3 5 3 3 3 5 4 5 1 3 4 3 3 3 3 3 1 5 3
12F 3 2 1 4 3 5 2 3 1 4 3 5 5 3 2 4 5 5 3 2 5 4 3 4 2 4 1 5 3 4 5 5 1 3 5 1 2
13F 5 5 3 1 2 3 3 4 1 3 3 3 2 1 2 4 1 1 3 5 5 4 3 1 3 1 1 1 2 5 2 3 3 1 5 5 1
14F 4 4 3 4 5 5 4 5 2 4 4 5 1 4 3 5 5 3 2 4 3 3 4 4 3 4 4 4 3 3 3 3 4 2 5 3 4
15F 4 2 3 2 1 5 4 3 1 5 4 3 3 2 4 3 3 4 2 3 3 4 4 5 4 4 5 4 3 4 4 3 4 1 5 1 5
16F 3 4 2 1 4 4 2 1 1 1 5 1 4 1 3 2 3 4 1 4 3 1 2 3 4 3 2 1 3 4 5 3 5 1 5 1 5
17F 2 1 4 1 1 5 1 3 1 5 3 5 1 1 1 5 3 1 5 5 5 2 3 1 3 4 2 1 3 1 5 1 2 3 5 5 2
18F 5 5 2 4 4 2 2 4 2 4 4 2 2 5 4 4 2 2 4 4 2 4 5 4 2 5 2 2 5 1 2 5 2 2 4 5 4
19F 3 4 2 2 4 4 3 3 4 3 3 4 1 3 3 2 4 2 3 5 3 4 4 4 5 4 3 2 1 3 3 3 4 2 5 1 2
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አባሪ ጀ፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በቅድመ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ ተነሳሽነት
ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1M 3 2 3 2 4 4 1 1 1 5 5 5 1 2 4 4 5 4 2 4 1 3 2 3 2 2 1 4 2 4 2 2 2 2 5 1 3
2M 4 5 4 1 2 2 4 2 1 4 5 3 5 3 2 3 4 2 2 4 5 3 4 5 3 5 1 3 2 3 1 5 1 1 2 3 2
3F 4 5 2 4 1 5 2 5 1 5 4 5 2 3 2 5 5 4 1 5 4 2 3 4 3 5 1 5 5 2 1 1 2 1 2 1 1
4M 5 3 4 4 1 4 4 4 1 4 5 5 4 4 4 4 4 4 5 4 4 4 5 5 4 5 4 5 5 5 4 4 3 3 5 3 2
5M 3 4 3 3 1 2 3 4 2 4 3 5 4 1 3 4 3 1 1 4 4 5 5 3 4 5 2 4 5 4 2 3 4 1 5 3 2
6M 3 5 1 5 4 5 5 5 3 5 5 5 2 4 4 3 5 4 1 4 5 1 3 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 1 5 1 1
7M 5 5 5 5 4 4 5 4 3 5 5 4 4 5 5 5 5 5 1 4 1 1 2 1 1 1 1 3 1 1 5 5 4 1 1 1 3
8F 4 5 1 1 2 1 5 4 2 2 5 2 3 3 5 5 2 2 1 5 5 3 4 1 2 2 1 5 1 4 4 5 5 1 5 5 3
9M 5 4 5 1 4 5 4 5 4 5 5 5 5 4 1 5 5 5 4 5 4 1 4 1 5 5 5 1 4 5 3 5 1 4 1 1 1
10F 3 4 3 1 4 5 2 5 5 5 5 5 3 4 4 5 5 1 4 5 2 4 4 3 1 2 1 4 5 2 4 1 2 1 2 1 4
11M 5 3 3 4 1 3 4 5 3 4 5 5 4 5 4 5 5 4 3 5 3 5 4 4 4 4 4 5 3 4 4 4 4 4 5 1 3
12F 5 5 4 4 4 5 5 4 2 2 4 5 4 5 1 4 4 3 3 1 2 3 3 4 4 5 3 2 1 3 5 1 1 4 4 1 4
13F 3 2 3 3 4 4 5 5 4 3 5 5 4 2 1 5 5 3 2 5 4 3 2 5 5 4 3 5 4 4 5 2 3 3 5 4 3
14M 4 5 1 2 1 1 2 3 1 3 4 4 5 3 3 4 1 2 2 4 3 3 4 4 3 2 3 3 3 3 3 4 2 2 5 2 3
15F 4 3 4 3 5 5 4 5 2 5 5 5 5 3 2 5 5 5 1 5 4 4 2 2 2 5 2 5 2 2 2 2 2 1 5 5 1
16M 5 5 4 5 4 4 5 2 2 5 4 5 4 1 3 4 5 4 3 5 4 3 5 5 3 5 4 4 5 5 2 2 3 4 5 4 3
17M 3 5 4 4 1 1 1 2 5 1 3 3 2 2 1 5 4 4 1 3 4 1 1 1 2 1 1 2 4 4 3 2 1 1 1 1 1
18F 5 4 3 2 5 5 4 4 1 4 5 5 4 3 3 5 4 4 3 5 4 4 3 5 4 4 1 2 4 4 3 3 3 3 5 2 4
19F 4 5 4 4 1 4 4 4 1 4 4 5 4 3 2 4 2 2 1 4 4 4 4 4 4 5 4 4 2 5 4 4 4 2 3 2 3
20M 5 5 4 5 4 4 5 4 4 5 5 5 2 4 5 4 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 5 1 1 5 1 5 4 4 4 1 1
21F 4 4 1 4 5 5 5 5 3 5 4 5 5 4 4 4 3 4 3 4 3 4 4 5 3 5 3 4 4 1 4 3 4 4 4 2 3
22F 5 5 2 4 5 5 4 5 4 2 5 4 2 2 2 5 5 1 1 4 5 4 1 4 5 5 4 5 4 4 4 4 1 1 5 4 4
23M 5 5 4 4 5 4 5 4 1 4 5 5 5 4 4 5 5 5 1 5 4 4 2 1 3 4 1 5 2 5 1 2 5 1 5 5 3
24F 3 2 4 5 2 5 3 2 1 5 4 4 2 5 1 4 5 5 2 4 4 3 1 3 3 3 1 2 3 4 2 2 3 1 2 1 2
25F 5 4 3 4 3 2 4 5 2 4 5 5 5 5 4 1 5 4 1 5 4 5 4 5 5 5 5 5 1 4 3 4 5 3 5 4 5
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26M 2 3 1 3 3 3 2 1 2 3 1 1 4 1 1 2 3 4 1 1 2 1 2 3 2 2 2 3 2 3 2 2 2 1 3 5 4
27F 3 2 1 1 4 4 2 1 1 2 1 2 4 2 1 1 5 5 1 2 3 2 1 2 1 2 1 5 2 3 1 1 2 1 4 3 3
28F 4 1 3 3 4 3 4 3 2 4 5 5 4 3 2 4 5 4 2 2 4 3 4 5 5 5 2 4 3 4 2 3 4 2 4 5 1
29M 2 2 3 3 4 5 2 2 2 3 1 3 2 5 2 2 2 3 1 3 2 3 2 3 2 5 1 4 2 2 2 1 3 1 2 1 2
30F 4 2 2 4 4 4 2 3 2 2 4 2 1 5 4 4 4 4 3 3 4 4 5 4 5 5 3 5 4 5 2 3 5 3 2 2 5
31F 2 3 2 1 4 5 2 1 1 2 2 2 5 3 2 2 2 4 2 3 3 2 1 3 2 2 1 3 3 2 1 2 2 1 1 1 1
32M 5 5 5 5 5 4 2 1 5 4 4 4 1 5 5 4 3 1 2 3 5 5 5 5 5 5 5 5 1 3 5 3 4 5 5 1 1
33F 3 5 2 4 5 5 4 3 1 5 5 5 5 3 3 4 1 4 3 1 3 5 4 5 3 4 5 3 3 5 5 3 5 1 5 5 5
34M 4 2 3 1 4 5 2 1 1 2 2 4 5 3 2 2 4 4 1 2 3 2 1 3 2 3 1 5 3 2 3 2 3 1 2 1 1
35M 4 4 4 1 4 3 4 4 2 2 4 4 1 2 2 2 4 2 4 2 2 2 4 2 2 4 2 4 2 2 2 2 2 2 2 2 4
36M 2 3 3 3 4 5 1 1 2 2 2 3 4 2 2 2 3 4 3 1 3 3 1 2 2 2 1 5 3 3 2 2 3 1 2 1 1
37F 4 5 4 3 5 5 3 4 2 5 5 5 4 3 3 5 5 4 3 4 3 2 4 4 3 4 2 3 3 4 3 3 3 2 5 1 3
38F 2 3 2 1 4 4 1 1 1 1 1 2 4 3 2 2 2 4 3 2 3 2 1 2 2 2 1 4 3 2 2 2 3 2 2 1 2
39M 1 1 5 5 5 5 3 5 1 5 4 4 1 2 3 1 5 5 2 5 2 3 5 5 3 5 2 2 5 5 4 4 3 4 3 4 5
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አባሪ ገ፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ ተነሳሽነት
ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)
1F 4 5 5 1 1 2 5 4 5 5 2 5 3 4 5 2 3 4 5 5 5 3 5 5 4 4 4 5 5 4 5 5 3 4 5 4 5
2M 4 3 3 5 4 4 5 5 1 4 5 5 5 4 4 4 4 4 4 5 4 5 5 4 4 5 3 4 3 4 3 3 4 4 5 4 3
3M 4 5 5 4 3 5 5 4 3 5 5 5 3 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5 4 3 4 4 4 3 4 5 5 5 2 5 1 3
4F 4 4 4 3 2 2 4 5 1 4 5 5 5 4 4 5 5 1 3 4 4 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 2 5 1 3
5F 4 5 4 3 2 5 2 2 4 5 5 5 5 3 2 5 5 3 4 5 5 4 4 5 5 5 4 5 4 4 3 4 3 3 5 3 3
6M 5 5 4 4 5 5 4 5 3 4 5 4 5 4 4 5 4 4 3 4 3 4 4 5 4 4 4 4 3 5 5 5 4 4 5 4 4
7M 5 3 3 4 4 5 4 5 4 4 5 3 5 5 4 5 4 5 4 5 4 5 1 2 4 5 3 5 3 4 4 3 4 3 5 2 3
8F 5 3 5 4 2 4 2 5 2 4 3 5 5 4 3 5 5 5 2 5 5 4 5 5 5 4 1 4 3 4 3 3 3 2 4 3 2
9M 4 5 5 5 4 4 5 3 5 4 5 4 5 4 5 4 5 3 3 4 5 4 5 3 2 5 3 4 5 4 3 5 2 4 1 5 5
10M 5 5 4 4 3 5 5 4 4 4 5 5 4 5 2 4 5 4 1 4 5 4 4 5 4 5 1 4 5 5 4 4 5 4 5 2 5
11F 3 5 5 4 5 5 3 4 5 4 3 4 5 4 3 4 5 5 3 5 5 5 2 2 5 4 4 3 3 2 5 5 4 4 4 5 4
12M 5 3 4 4 1 5 4 5 4 5 5 5 5 4 3 5 5 5 5 4 5 4 4 5 5 4 5 5 5 4 4 3 5 3 5 5 5
13M 4 4 4 4 4 5 5 4 2 4 5 5 4 4 4 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 4 4 4 4 5 4 4 3 4 3 3
14F 5 4 5 4 5 5 5 5 1 5 5 5 5 4 3 5 5 4 1 5 5 4 5 4 4 5 3 4 5 4 4 5 3 4 5 3 3
15F 5 5 5 3 5 5 4 4 1 5 5 5 5 4 3 5 5 4 1 5 4 4 5 2 4 5 5 5 4 5 4 2 5 2 2 5 1
16M 5 4 2 2 5 5 5 2 4 4 1 5 5 3 5 4 5 5 1 4 4 3 3 4 4 5 2 4 4 5 5 4 5 4 5 5 4
17F 5 5 5 3 3 5 4 4 5 5 5 5 4 5 3 5 5 5 3 5 5 1 4 5 4 3 5 5 5 5 3 2 5 1 2 5 2
18F 5 5 3 3 2 4 4 5 4 4 4 3 5 5 5 4 4 4 4 4 3 3 5 5 4 4 4 4 3 4 4 3 5 4 5 3 4
19F 4 5 5 3 2 5 5 5 1 4 5 5 4 5 3 5 5 2 2 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 3 4 1 5 5 5 4
20F 5 5 4 5 4 5 5 4 4 4 5 5 4 5 4 4 5 4 4 5 5 4 3 4 5 5 4 4 3 4 4 3 5 3 2 3 3
21F 5 5 1 3 3 5 5 5 1 2 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 4 4 4 5 5 4 1 4 2 5 5 4 2 4 4 2 2
22M 4 5 4 3 2 3 4 3 3 5 5 4 4 5 3 4 5 5 1 5 4 3 5 5 4 5 3 4 4 5 3 4 5 3 2 4 2
23M 3 4 4 5 5 4 3 4 4 5 4 5 5 4 3 3 5 4 2 5 4 5 2 5 5 4 2 5 4 4 5 5 4 4 2 5 4
24M 4 5 3 4 1 1 4 3 4 1 4 3 4 4 4 4 3 4 5 4 4 5 5 4 5 4 3 4 3 3 5 4 1 5 1 5 4
25F 4 5 4 4 2 4 3 5 2 4 5 4 5 3 3 4 5 4 3 3 5 4 5 5 5 4 3 5 4 5 4 4 4 5 5 5 4
26M 4 5 4 4 5 5 5 5 2 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 4 3 3 5 5 4 4 4 3 4 2 4
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27F 5 4 3 3 5 5 5 4 2 5 5 5 5 4 5 5 5 5 2 5 4 5 4 5 5 5 3 5 3 5 4 4 5 4 5 2 3
28M 4 4 3 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5
29M 5 2 4 5 3 5 4 5 1 2 4 5 5 5 5 4 5 4 2 4 3 3 4 4 5 5 3 4 3 3 5 5 4 5 4 2 3
30M 5 4 4 4 5 4 4 5 2 4 5 4 3 5 4 5 5 5 4 4 5 5 4 4 5 5 4 3 5 4 5 5 5 4 5 4 4
31F 4 5 4 5 5 4 4 5 3 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 4 5 3 4 4 5 5 4 4 5 5 5 4 3 3 5 5
32F 4 2 4 5 4 5 5 5 1 4 5 5 5 3 1 4 5 5 1 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 3 5 5 5 1 5 1 1
33M 5 4 5 5 5 5 4 5 4 4 5 5 4 4 4 5 5 3 4 4 5 4 5 1 4 5 4 5 5 4 5 5 4 5 5 2 4
34M 5 5 4 4 3 5 5 5 2 5 4 4 3 4 5 5 4 1 1 4 5 5 5 2 4 5 5 4 4 5 5 5 4 5 5 5 5
35M 5 4 4 5 4 5 4 3 4 3 5 4 4 5 3 3 5 3 4 5 5 4 5 4 4 4 5 4 5 5 4 5 4 4 5 4 3
36F 5 5 4 4 4 4 5 5 3 5 5 5 5 5 4 5 5 4 3 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5
37M 5 4 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5
38F 5 4 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
39F 5 5 4 5 5 5 4 5 4 5 5 5 5 5 4 4 5 4 3 4 4 4 5 5 5 4 4 5 4 4 4 4 4 2 1 3 3
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አባሪ ጠ፡- የሙከራ ቡድን ወንድ ተማሪዎች በቅድመ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ
ተነሳሽነት ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1M 3 2 3 2 4 4 1 1 1 5 5 5 1 2 4 4 5 4 2 4 1 3 2 3 2 2 1 4 2 4 2 2 2 2 5 1 3
2M 4 5 4 1 2 2 4 2 1 4 5 3 5 3 2 3 4 2 2 4 5 3 4 5 3 5 1 3 2 3 1 5 1 1 2 3 2
3M 5 3 4 4 1 4 4 4 1 4 5 5 4 4 4 4 4 4 5 4 4 4 5 5 4 5 4 5 5 5 4 4 3 3 5 3 2
4M 3 4 3 3 1 2 3 4 2 4 3 5 4 1 3 4 3 1 1 4 4 5 5 3 4 5 2 4 5 4 2 3 4 1 5 3 2
5M 3 5 1 5 4 5 5 5 3 5 5 5 2 4 4 3 5 4 1 4 5 1 3 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 1 5 1 1
6M 5 5 5 5 4 4 5 4 3 5 5 4 4 5 5 5 5 5 1 4 1 1 2 1 1 1 1 3 1 1 5 5 4 1 1 1 3
7M 5 4 5 1 4 5 4 5 4 5 5 5 5 4 1 5 5 5 4 5 4 1 4 1 5 5 5 1 4 5 3 5 1 4 1 1 1
8M 5 3 3 4 1 3 4 5 3 4 5 5 4 5 4 5 5 4 3 5 3 5 4 4 4 4 4 5 3 4 4 4 4 4 5 1 3
9M 4 5 1 2 1 1 2 3 1 3 4 4 5 3 3 4 1 2 2 4 3 3 4 4 3 2 3 3 3 3 3 4 2 2 5 2 3
10M 5 5 4 5 4 4 5 2 2 5 4 5 4 1 3 4 5 4 3 5 4 3 5 5 3 5 4 4 5 5 2 2 3 4 5 4 3
11M 3 5 4 4 1 1 1 2 5 1 3 3 2 2 1 5 4 4 1 3 4 1 1 1 2 1 1 2 4 4 3 2 1 1 1 1 1
12M 5 5 4 5 4 4 5 4 4 5 5 5 2 4 5 4 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 5 1 1 5 1 5 4 4 4 1 1
13M 5 5 4 4 5 4 5 4 1 4 5 5 5 4 4 5 5 5 1 5 4 4 2 1 3 4 1 5 2 5 1 2 5 1 5 5 3
14M 2 3 1 3 3 3 2 1 2 3 1 1 4 1 1 2 3 4 1 1 2 1 2 3 2 2 2 3 2 3 2 2 2 1 3 5 4
15M 2 2 3 3 4 5 2 2 2 3 1 3 2 5 2 2 2 3 1 3 2 3 2 3 2 5 1 4 2 2 2 1 3 1 2 1 2
16M 5 5 5 5 5 4 2 1 5 4 4 4 1 5 5 4 3 1 2 3 5 5 5 5 5 5 5 5 1 3 5 3 4 5 5 1 1
17M 4 2 3 1 4 5 2 1 1 2 2 4 5 3 2 2 4 4 1 2 3 2 1 3 2 3 1 5 3 2 3 2 3 1 2 1 1
18M 4 4 4 1 4 3 4 4 2 2 4 4 1 2 2 2 4 2 4 2 2 2 4 2 2 4 2 4 2 2 2 2 2 2 2 2 4
19M 2 3 3 3 4 5 1 1 2 2 2 3 4 2 2 2 3 4 3 1 3 3 1 2 2 2 1 5 3 3 2 2 3 1 2 1 1
20M 1 1 5 5 5 5 3 5 1 5 4 4 1 2 3 1 5 5 2 5 2 3 5 5 3 5 2 2 5 5 4 4 3 4 3 4 5
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አባሪ ጨ፡- የሙከራ ቡድን ወንድ ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ
ተነሳሽነት ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1M 4 3 3 5 4 4 5 5 1 4 5 5 5 4 4 4 4 4 4 5 4 5 5 4 4 5 3 4 3 4 3 3 4 4 5 4 3
2M 4 5 5 4 3 5 5 4 3 5 5 5 3 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5 4 3 4 4 4 3 4 5 5 5 2 5 1 3
3M 5 5 4 4 5 5 4 5 3 4 5 4 5 4 4 5 4 4 3 4 3 4 4 5 4 4 4 4 3 5 5 5 4 4 5 4 4
4M 5 3 3 4 4 5 4 5 4 4 5 3 5 5 4 5 4 5 4 5 4 5 1 2 4 5 3 5 3 4 4 3 4 3 5 2 3
5M 4 5 5 5 4 4 5 3 5 4 5 4 5 4 5 4 5 3 3 4 5 4 5 3 2 5 3 4 5 4 3 5 2 4 1 5 5
6M 5 5 4 4 3 5 5 4 4 4 5 5 4 5 2 4 5 4 1 4 5 4 4 5 4 5 1 4 5 5 4 4 5 4 5 2 5
7M 5 3 4 4 1 5 4 5 4 5 5 5 5 4 3 5 5 5 5 4 5 4 4 5 5 4 5 5 5 4 4 3 5 3 5 5 5
8M 4 4 4 4 4 5 5 4 2 4 5 5 4 4 4 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 4 4 4 4 5 4 4 3 4 3 3
9M 5 4 2 2 5 5 5 2 4 4 1 5 5 3 5 4 5 5 1 4 4 3 3 4 4 5 2 4 4 5 5 4 5 4 5 5 4
10M 4 5 4 3 2 3 4 3 3 5 5 4 4 5 3 4 5 5 1 5 4 3 5 5 4 5 3 4 4 5 3 4 5 3 2 4 2
11M 3 4 4 5 5 4 3 4 4 5 4 5 5 4 3 3 5 4 2 5 4 5 2 5 5 4 2 5 4 4 5 5 4 4 2 5 4
12M 4 5 3 4 1 1 4 3 4 1 4 3 4 4 4 4 3 4 5 4 4 5 5 4 5 4 3 4 3 3 5 4 1 5 1 5 4
13M 4 5 4 4 5 5 5 5 2 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 4 3 3 5 5 4 4 4 3 4 2 4
14M 4 4 3 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5
15M 5 2 4 5 3 5 4 5 1 2 4 5 5 5 5 4 5 4 2 4 3 3 4 4 5 5 3 4 3 3 5 5 4 5 4 2 3
16M 5 4 4 4 5 4 4 5 2 4 5 4 3 5 4 5 5 5 4 4 5 5 4 4 5 5 4 3 5 4 5 5 5 4 5 4 4
17M 5 4 5 5 5 5 4 5 4 4 5 5 4 4 4 5 5 3 4 4 5 4 5 1 4 5 4 5 5 4 5 5 4 5 5 2 4
18M 5 5 4 4 3 5 5 5 2 5 4 4 3 4 5 5 4 1 1 4 5 5 5 2 4 5 5 4 4 5 5 5 4 5 5 5 5
19M 5 4 4 5 4 5 4 3 4 3 5 4 4 5 3 3 5 3 4 5 5 4 5 4 4 4 5 4 5 5 4 5 4 4 5 4 3
20M 5 4 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5
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አባሪ ጰ፡- የሙከራ ቡድን ሴት ተማሪዎች በቅድመ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ
ተነሳሽነት ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1F 4 5 2 4 1 5 2 5 1 5 4 5 2 3 2 5 5 4 1 5 4 2 3 4 3 5 1 5 5 2 1 1 2 1 2 1 1
2F 4 5 1 1 2 1 5 4 2 2 5 2 3 3 5 5 2 2 1 5 5 3 4 1 2 2 1 5 1 4 4 5 5 1 5 5 3
3F 3 4 3 1 4 5 2 5 5 5 5 5 3 4 4 5 5 1 4 5 2 4 4 3 1 2 1 4 5 2 4 1 2 1 2 1 4
4F 5 5 4 4 4 5 5 4 2 2 4 5 4 5 1 4 4 3 3 1 2 3 3 4 4 5 3 2 1 3 5 1 1 4 4 1 4
5F 3 2 3 3 4 4 5 5 4 3 5 5 4 2 1 5 5 3 2 5 4 3 2 5 5 4 3 5 4 4 5 2 3 3 5 4 3
6F 4 3 4 3 5 5 4 5 2 5 5 5 5 3 2 5 5 5 1 5 4 4 2 2 2 5 2 5 2 2 2 2 2 1 5 5 1
7F 5 4 3 2 5 5 4 4 1 4 5 5 4 3 3 5 4 4 3 5 4 4 3 5 4 4 1 2 4 4 3 3 3 3 5 2 4
8F 4 5 4 4 1 4 4 4 1 4 4 5 4 3 2 4 2 2 1 4 4 4 4 4 4 5 4 4 2 5 4 4 4 2 3 2 3
9F 4 4 1 4 5 5 5 5 3 5 4 5 5 4 4 4 3 4 3 4 3 4 4 5 3 5 3 4 4 1 4 3 4 4 4 2 3
10F 5 5 2 4 5 5 4 5 4 2 5 4 2 2 2 5 5 1 1 4 5 4 1 4 5 5 4 5 4 4 4 4 1 1 5 4 4
11F 3 2 4 5 2 5 3 2 1 5 4 4 2 5 1 4 5 5 2 4 4 3 1 3 3 3 1 2 3 4 2 2 3 1 2 1 2
12F 5 4 3 4 3 2 4 5 2 4 5 5 5 5 4 1 5 4 1 5 4 5 4 5 5 5 5 5 1 4 3 4 5 3 5 4 5
13F 3 2 1 1 4 4 2 1 1 2 1 2 4 2 1 1 5 5 1 2 3 2 1 2 1 2 1 5 2 3 1 1 2 1 4 3 3
14F 4 1 3 3 4 3 4 3 2 4 5 5 4 3 2 4 5 4 2 2 4 3 4 5 5 5 2 4 3 4 2 3 4 2 4 5 1
15F 4 2 2 4 4 4 2 3 2 2 4 2 1 5 4 4 4 4 3 3 4 4 5 4 5 5 3 5 4 5 2 3 5 3 2 2 5
16F 2 3 2 1 4 5 2 1 1 2 2 2 5 3 2 2 2 4 2 3 3 2 1 3 2 2 1 3 3 2 1 2 2 1 1 1 1
17F 3 5 2 4 5 5 4 3 1 5 5 5 5 3 3 4 1 4 3 1 3 5 4 5 3 4 5 3 3 5 5 3 5 1 5 5 5
18F 4 5 4 3 5 5 3 4 2 5 5 5 4 3 3 5 5 4 3 4 3 2 4 4 3 4 2 3 3 4 3 3 3 2 5 1 3
19F 2 3 2 1 4 4 1 1 1 1 1 2 4 3 2 2 2 4 3 2 3 2 1 2 2 2 1 4 3 2 2 2 3 2 2 1 2
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አባሪ ጸ፡- የሙከራ ቡድን ሴት ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የጽሁፍ መጠይቅ የሰጡት የመጻፍ ተነሳሽነት
ምላሽ (የሙከራ ጥናት በአማኑኤል አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ ፆታ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1F 4 5 5 1 1 2 5 4 5 5 2 5 3 4 5 2 3 4 5 5 5 3 5 5 4 4 4 5 5 4 5 5 3 4 5 4 5
2F 4 4 4 3 2 2 4 5 1 4 5 5 5 4 4 5 5 1 3 4 4 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 2 5 1 3
3F 4 5 4 3 2 5 2 2 4 5 5 5 5 3 2 5 5 3 4 5 5 4 4 5 5 5 4 5 4 4 3 4 3 3 5 3 3
4F 5 3 5 4 2 4 2 5 2 4 3 5 5 4 3 5 5 5 2 5 5 4 5 5 5 4 1 4 3 4 3 3 3 2 4 3 2
5F 3 5 5 4 5 5 3 4 5 4 3 4 5 4 3 4 5 5 3 5 5 5 2 2 5 4 4 3 3 2 5 5 4 4 4 5 4
6F 5 4 5 4 5 5 5 5 1 5 5 5 5 4 3 5 5 4 1 5 5 4 5 4 4 5 3 4 5 4 4 5 3 4 5 3 3
7F 5 5 5 3 5 5 4 4 1 5 5 5 5 4 3 5 5 4 1 5 4 4 5 2 4 5 5 5 4 5 4 2 5 2 2 5 1
8F 5 5 5 3 3 5 4 4 5 5 5 5 4 5 3 5 5 5 3 5 5 1 4 5 4 3 5 5 5 5 3 2 5 1 2 5 2
9F 5 5 3 3 2 4 4 5 4 4 4 3 5 5 5 4 4 4 4 4 3 3 5 5 4 4 4 4 3 4 4 3 5 4 5 3 4
10F 4 5 5 3 2 5 5 5 1 4 5 5 4 5 3 5 5 2 2 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 3 4 1 5 5 5 4
11F 5 5 4 5 4 5 5 4 4 4 5 5 4 5 4 4 5 4 4 5 5 4 3 4 5 5 4 4 3 4 4 3 5 3 2 3 3
12F 5 5 1 3 3 5 5 5 1 2 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 4 4 4 5 5 4 1 4 2 5 5 4 2 4 4 2 2
13F 4 5 4 4 2 4 3 5 2 4 5 4 5 3 3 4 5 4 3 3 5 4 5 5 5 4 3 5 4 5 4 4 4 5 5 5 4
14F 5 4 3 3 5 5 5 4 2 5 5 5 5 4 5 5 5 5 2 5 4 5 4 5 5 5 3 5 3 5 4 4 5 4 5 2 3
15F 4 5 4 5 5 4 4 5 3 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 4 5 3 4 4 5 5 4 4 5 5 5 4 3 3 5 5
16F 4 2 4 5 4 5 5 5 1 4 5 5 5 3 1 4 5 5 1 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 3 5 5 5 1 5 1 1
17F 5 5 4 4 4 4 5 5 3 5 5 5 5 5 4 5 5 4 3 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5
18F 5 4 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 5 5 5 4 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
19F 5 5 4 5 5 5 4 5 4 5 5 5 5 5 4 4 5 4 3 4 4 4 5 5 5 4 4 5 4 4 4 4 4 2 1 3 3
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ያስተማሩ መምህራንን ለማሰልጠን የተዘጋጀው ሞጁል

ማውጫ

ይዘት ገጽ

ምዕራፍ አንድ:- መግቢያ………………………………………………………………..…168

1.1 ለሰልጣኝ መምህሩ/ሯ የተፃፈ ደብዳቤ……………………………………………..169
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ክፍል አንድ:- መግቢያ

የስልጠና መመሪያ በአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፤ የስነሰብ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና

የተግባቦት ኮሌጅ፤ በአማርኛ ቋንቋ፣ ስነጽሑፍና ፎክሎር ትምህርት ክፍል፤ በተግባራዊ

ስነልሳን የአማርኛ ቋንቋን ማስተማር ለሚባለው የትምህርት መርሀ ግብር

የዶክትሬት ዲግሪ ማሟያ እንዲሆን ምርምራዊ ጽሑፍ ለማሰናዳት ታስቦ የተዘጋጀ ነው፡፡

የጥናቱ ርዕስም “ፕሮጀክት ተኮር መማር (Project Based Learning) የተማሪዎችን

የመጻፍ ችሎታና ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለው ሚና ጾታ ተኮር ጥናት፤ በ10ኛ ክፍል

አማርኛ ቋንቋ አፍፈት ተማሪዎች ተተኳሪነት” የሚል ነው፡፡ የዚህ ጥናት ዋና አላማ

ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታና የመጻፍ ተነሳሽነት፣ ማሻሻል

አለማሻሻሉን ከጾታ አንጻር መመርመር ነው፡፡ ይህንን አላማ ለማሳካትም ሁለት ምድቦች/

ክፍሎች ይመረጡና፣ አንደኛው በሙከራ ቡድን ሌላኛው ደግሞ በቁጥጥር ቡድን እንዲጠኑ

ይሆናሉ፡፡ እነዚህን ሁለት ምድቦች/ ክፍሎች እንዲያስተምር/ እንድታስተምር አንድ/ዲት

መምህር/ት ይመደባል/ ትመደባለች፡፡ አንድ/ዲት መምህር/ት እንዲያስተምር/

እንድታስተምር የተፈለገበት ምክንያት በሁለት መምህር/ት ቢማሩ የእያንዳንዱ/ዷ

መምህር/ት የማስተማር ብቃት፣ ልምድ እና ተሞክሮ አንድ አይነት ስለማይሆን

በመምህሩ/ሯ የማስተማር ብቃት፣ ልምድ እና ተሞክሮ መለያየት ምክንያት የተማሪዎች

የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት ልዩነት ሊያመጣ ይችላል ከሚል ፍራቻ ነው፡፡ በመሆኑም

የሚመረተው/ የምትመረጠው መምህሩ/ርቷ የቁጥጥር ቡድኑን ምድብ/ ክፍል፣ መጻፍን

በልማዳዊ አቀራረብ /Traditional approach/ የሚያስተምር/ የምታስተምር ሲሆን የሙከራ

ቡድኑን ደግሞ በፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ ያስተምራል/ ታስተምራለች፡፡

የሚመረጠው/ የምትመረጠው መምህር/ት የሙከራ ቡድኑን ለማስተማር እንዲረዳው/ት

ስለፕሮጀክት ተኮር መማር ግንዛቤ እንዲያገኝ/ እንድታገኝ ማድረግ አስፈላጊ ነው፡፡ ለዚህ

ደግሞ ከልምምድ በፊት በተመራማሪዋ ስልጠና ይሰጠዋል/ጣታል፡፡ ለዚህ ስልጠና ሲባልም

ይህን የስልጠና መመሪያ ማዘጋጀት አስፈልጓል፡፡

ይህ የስልጠና መመሪያ ሁለት ዋና ዋና ክፍሎችን ይዟል፡፡ የመጀመሪያው ክፍል

መግቢያው የቀረበበት ሲሆን በውስጡም ለሰልጣኙ/ኟ መምህር/ት የተጻፈን ደብዳቤ፣

ለስልጠናው የተዘጋጀውን የስምምነት ቅጽ እና ለስልጠናው የተመደበውን ጊዜ ይዟል፡፡

በሁለተኛው ምዕራፍ በስልጠናው የሚሸፈኑ ይዘቶች ማለትም ስለፕሮጀክት ተኮር መማር
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የሚቀርብ ሲሆን ይህም ለሰልጣኝ መምህሩ/ርቷ ትምህርቱ ተግባራዊ ከመደረጉ በፊት

ስለፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴ ግንዛቤ እንዲያገኝ/ድታገኝ ያግዘዋል/ዛታል፡፡ እንዲሁም

መምህሩ/ርቷ በሙከራው ትምህርት ወቅት ተግባራዊ የሚያደርጋቸው/ የምታደርጋቸው

ነገሮች ቀርበዋል፡፡ ይህንን ስልጠና ከወሰደ/ች በኋላ የፕሮጀክት ተኮር የመማር ዘዴን

ተግባራዊ እንዲያደርግ/ድታደርግ የመጻፍ ክሂል ትምህርቱን ለማስተማር የሚያግዝ

የትምህርት እቅድ ይሰጠዋል/ጣታል፡፡ በሚሰጠው/ጣት እቅድ መሰረት የሙከራ ቡድኑን

የሚያስተምር/ የምታስተምር ሲሆን፣ ቀድሞ/ማ ሲያስተምርበት/ ስታስተምርበት በነበረው

የትምህርት እቅድ ደግሞ የቁጥጥር ቡድኑን እንዲያስተምር/ እንድታስተምር ይደረጋል፡፡

1.1 ለሰልጣኝ መምህሩ/ሯ የተፃፈ ደብዳቤ

ለመምህር/ት፡

ለዚህ ጥናት ዓላማ መሳካት የአንተ/ቺ ፈቃደኝነት ትልቁን ቦታ የሚይዝ በመሆኑ፣ ከሁሉም

በፊት ለዚህ ሙከራዊ ጥናት መሳካት ትልቅ አስተዋጽኦ የሚኖረውን ፈቃደኝነትህን/ሽን

ስላሳየኸኝ/ሽኝ ያለኝን ምስጋና መግለጽ እወዳለሁ፡፡ ይህ ስልጠና ስለፕሮጀክት ተኮር

መማር ሀሳቦችን በማጋራት ግንዛቤ እንዲኖርህ/ሽ ያደርጋል፡፡ ስልጠናውን በተገቢ ሁኔታ

መከታተልህ/ሽ ደግሞ በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ክሂል መማሪያ ክፍል ውስጥ ፕሮጀክት

ተኮር መማር የመማር ዘዴን ለመተግበር ያስችልሀል/ሻል፡፡ በመሆኑም ከስልጠና በኋላ

ፕሮጀክት ተኮር መማር የመማር ዘዴን በመተግበር ለሚካሔደው ጥናት ከአስረኛ ክፍል

ከሚመረጡ ሁለት ምድቦች መካከል በሙከራ ለሚጠናው ምድብ ዘዴውን ለመተግበር

እንድትችል/ችይ በሰዓቱ በመገኘት ስልጠናውን እንድትከታተል/ይ በትህትና እጠይቃለሁ፡፡

የምትወስደውን/ጅውን ስልጠና በክፍል ውስጥ ተግባር ላይ ለማዋል እንዲያግዝህ/ሽም

የስልጠና ማኑኣሉ ይሰጥሀል/ሻል፡፡

አጥኝዋ
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1.2 የስልጠናው የስምምነት ቅጽ

ይህ የስምምነት ቅጽ በአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ክሂል መማሪያ ክፍል ውስጥ የፕሮጀክት ተኮር

መማር አቀራረብ ከመጀመሩ በፊት የሚሞላ ነው፡፡

የሰልጣኝ መምህሩ/ርቷ ስም አድራሻ

ስልክ ቁጥር ኢሜይል

የአሰልጣኝ መምህርቷ ስም አድራሻ

ስልክ ቁጥር ኢሜይል

ስልጠናው ከ እስከ የሚካሔድ ይሆናል፡፡

ሰልጣኝ መምህሩ/ርቷ በተመራማሪዋ የቀረበውን የፕሮጀክት ተኮር መማር ስልጠና ይከታተላል/

ትከተላለች፡፡ እኔ ሰልጣኝ መምህሩም/ርቷም ስልጠናውን ከተከታተልሁ በኋላ በመማሪያ ክፍል

ውስጥ የፕሮጀክት ተኮር መማር አቀራረብን ለመተግበር ፈቃደኝነቴን አረጋግጣለሁ፡፡ በተጨማሪም

የዘዴውን አቀራረብ ቅደም ተከተል በትክክል እተገብራለሁ፡፡

የሰልጣኙ/ኟ ስምና ፊርማ ቀን

የአሰልጣኟ ስምና ፊርማ ቀን

1.3 የስልጠና መመሪያው አጠቃላይ ገፅታ

የዚህ ምርምር አላማ ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት

በማሳደግ ረገድ ሚና እንዳለው ወይም እንደሌለው ከጾታ አንጻር መመርመር ነው፡፡

ይህንን አላማ ለማሳካት ለጥናቱ የሚመረጡትን ሁለት ምድብ/ ክፍል ተማሪዎች

የሚያስተምረው/ የምታስተምረው መምህር/ት ስለፕሮጀክት ተኮር መማር ግንዛቤ

አግኝቶ/ታ ዘዴውን ተግባራዊ ማድረግ ያስፈልጋል፡፡ የዚህ የስልጠና መመሪያ ዓላማም

መምህሩ/ርቷ ስለፕሮጀክት ተኮር መማር ግንዛቤ እንዲኖረው/ራት ለማድረግ ነው፡፡

የተዘጋጀውም በሙከራ ቡድን የሚጠኑትን ተማሪዎች የሚያስተምረው/ የምታስተምረው

መምህር/ት ስለፕሮጀክት ተኮር መማር አቀራረብ ግንዛቤ እንዲያገኝ/ እንድታገኝ እና

ከዘዴው ጋር እንዲለማመድ/ እንድትለማመድ ነው፡፡ የስልጠናው ዝግጅት የፕሮጀክት

ተኮር መማር አቀራረብ ከተማሪዎች የመጻፍ ችሎታ እና ተነሳሽነት መሻሻል ጋር ሊኖር

የሚችለውን ግንኙነት ታሳቢ ያደረገ ነው፡፡ ከስልጠናው በኋላ ደግሞ ሰልጣኝ መምህሩ/ርቷ

ለ10ኛ ክፍል ተሳታፊ ተማሪዎች ለአማርኛ ቋንቋ የመጻፍ ትምህርት ማስተማሪያነት
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የሚሆኑ የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ የፕሮጀክት ርዕሰ ጉዳዮችን/ ተግባራትን በሙከራ

ቡድን ከሚጠኑት ተማሪዎች ጋር በጋራ በመምረጥ ተግባር ላይ ያውላል/ ታውላለች፡፡

1.4 ለስልጠናው የተመደበው ጊዜ እና ክፍፍሉ

ስልጠናው ከሰልጣኝ መምህሩ/ሯ የማስተማሪያ ክፍለጊዜ ጋር በማይገናኝ ሁኔታ ተመቻችቶ

የሚሰጥ ይሆናል፡፡ ይኸውም በየቀኑ ለሁለት ሰዓት የሚካሄድ እና በአጠቃላይ ለአስራ

ስድስት ሰዓታት የሚሰጥ ይሆናል፡፡ ስልጠናው በሚሰጥበት እና በሙከራ ልምምድ ወቅት

ጥያቄዎችን መጠየቅ እና አስተያየቶችን መስጠት ይቻላል፡፡ ለስልጠና የተመረጡ ርዕሰ

ጉዳዮች እና ለእያንዳንዳቸው የሚያስፈልገው ጊዜ እንደሚከተለው ቀርቧል፡፡

አርዕስት ይዘቶች የሚወስደው ጊዜ ምርመራ
ፕሮጀክት እና ፕሮጀክት
ተኮር መማር

የፕሮጀክት ስራ እና ፕሮጀክት ተኮር
መማር ልዩነት

1 ቀን 2 ሰዓት

ፕሮጀክት ተኮር መማር የፕሮጀክት ተኮር መማር ምንነት 1 ቀን 2 ሰዓት

ፕሮጀክት ተኮር መማርና
ትብብራዊ መማር

የፕሮጀክት ተኮር መማርና
ትብብራዊ መማር ተመሳሳይነት
ፕሮጀክት ተኮር መማርና ትብብራዊ
መማር ልዩነት

1 ቀን 2 ሰዓት

በፕሮጀክት ተኮር መማር
የመምህራንና የተማሪ ሚና

በፕሮጀክት ተኮር መማር
የመምህራን ሚና
በፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪ
ሚና

1 ቀን 2 ሰዓት

በፕሮጀክት ተኮር መማር
ቋንቋን ሲማሩ ያለው
ጠቀሜታ

በፕሮጀክት ተኮር መማር ቋንቋን
ሲማሩ የሚገኘው ጥቅም

1 ቀን 2 ሰዓት

የፕሮጀክት ተኮር መማር
አተገባበር

የፕሮጀክት ተኮር መማር የትግበራ
ቅደም ተከተል

1 ቀን 2 ሰዓት

ሰንጠረዥ 1፡- ለስልጠና የተመረጡ ይዘቶችና የሚያስፈልጋቸው ጊዜ
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ክፍል ሁለት:- በስልጠናው ጊዜ የሚሸፈኑ ይዘቶች

በዚህ ምዕራፍ በስልጠናው ወቅት የሚቀርቡ ይዘቶች ይብራራሉ፡፡ ስልጠናው በተግባር

ከመሰጠቱ በፊት ስለ ፕሮጀክት ተኮር መማር ንድፈ ሀሳቦች ውይይት ይደረጋል፡፡

በስልጠናው ሂደት ደግሞ ተመራማሪዋ እና አስተማሪው/ዋ መምህር/ት በስልጠናው በሚነሱ

ይዘቶች እና አተገባበሩ ላይ ውይይት ያደርጋሉ፡፡ በመሆኑም ፕሮጀክት ተኮር መማር

የመማር ዘዴን ተግባራዊ ከማድረግ አስቀድሞ የሚከተለትን ይዘቶች ማወቅ አስፈላጊ

ይሆናል፡፡

2.1 የፕሮጀክት ስራ እና ፕሮጀክት ተኮር መማር (Project and Project

Based Learning)

በዚህ ርዕስ ስር በፕሮጀክት ስራ እና በፕሮጀክት ተኮር መማር መካከል ስላለው ልዩነት

ቀርቧል። የፕሮጀክት ስራን፣ የቋንቋ ትምህርትን ብሎም የመጻፍ ክሂል ትምህርትን አውድ

መሰረት አድርጎ ለመግለጽ ያህል መምህራን የመጻፍ ትምህርቱን ካስተማሩ በኋላ

ለማጠናከሪያ እንዲሆን ተማሪዎች ክፍል ውስጥ ወይም ቤታቸው ሰርተው/ ጽፈው

እንዲመጡ የሚሰጣቸው የቤት ወይም የክፍል ስራ ነው፡፡ ለምሳሌ “በተማራችሁት

ትምህርት መሰረት ስለአካባቢያችሁ ሁኔታ፣ ስለራሳችሁ የህይወት ታሪክ፣

ስለአስተዳደጋችሁ፣… በአንድ አንቀጽ ጽፋችሁ አምጡ፤” የሚሉት ስራዎችን የሚመለከት

ነው፡፡ በመሆኑም ከዚህ ቀጥሎ የውጭ ሀገር ባለሙያዎች በገለጹበት አገላለጽ ማለትም

“የፕሮጀክት ስራ/ የፕሮጀክት ስራ ተግባራት” እየተባሉ የሚገለጹት በተለምዷዊ የመማሪያ

ክፍል ውስጥ መምህራን በመማሪያ መጽሐፍ መሰረት የቤት ስራ/ የክፍል ስራ እያሉ

የሚሰጧቸውን ተግባራት ይሆናል ማለት ነው፡፡

Teach Thought Staff (2019) እንደሚሉት በፕሮጀክት ስራ እና በፕሮጀክት ተኮር

መማር መካከል በርካታ ልዩነቶች አሉ፡፡ ፕሮጀክት በአቅጣጫና በመመሪያ የተመሰረተ

ሲሆን ፕሮጀክት ተኮር መማር ደግሞ በዓላማና በጥያቄ ላይ የተመሰረተ ነው፡፡ ፕሮጀክት

ሞዴልን እና ስራን መሰረት ያደረገ ሲሆን ፕሮጀክት ተኮር መማር ደግሞ ችግርን እና

መፍትሔን መሰረት ያደረገ ነው ፡፡
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Francis (2018) እና Teach Thought Staff (2019) ላይ የAmy Mayer FriedTechnology

ድረ ገጽ ተጠቅሶ እንደተገለጸው በፕሮጀክት እና በፕሮጀክት ተኮር መማር መካከል ያለው

ልዩነት እንደሚከተለው በሰንጠረዥ ቀርቧል፡፡

የፕሮጀክት ስራ ተግባራት የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት
በአብዛኛው ለብቻ የሚሰሩ ናቸው፤ በአብዛኛው በቡድን መተባበርን እና የመምህር ድጋፍን

ይጠይቃሉ፤

መምህር መር ናቸው፤ ተማሪ መር ናቸው፤
ሁሉም ፕሮጀክቶች አንድ አይነት ግብ
አላቸው፤

ተማሪዎች የሚመጣውን ውጤት የሚወስን ምርጫ
ያደርጋሉ፤ በመሆኑም ግባቸውም የተለያዩ ናቸው፤

ውጤቶቹ ለመምህሩ ብቻ ገቢ ይደረጋሉ፤ ውጤቶች ለትክክለኛው አድማጭ ይቀርባሉ፤
በአብዛኛው ከእውነተኛው ዓለም ጋር
አይገናኙም፤

በእውነተኛው ዓለም ህይወት ልምዶች እና ችግሮች ላይ
ይመሰረታሉ፤

ከዋነኛው ትምህርት በኋላ ይከሰታሉ፤
ማለትም ዋናው ትምህርት ቀድሞውኑ
ይከናወንና ፕሮጀክቶቹ እንደማጠናከሪያ
ይቀርባሉ፤

ዋናው ትምህርት በፕሮጀክቱ ተግባራት በኩል ይከሰታል፤
ተግባራቱን ሲሰሩም የእውነተኛውን ዓለም የስራ አካባቢ
ቴክኖሎጂን፣ መሣሪያዎችን እና ልምዶችን በብቃት
ይጠቀማሉ፤ ተማሪዎችም መሳሪያዎችን እንደዓላማቸው
ይመርጣሉ፤

በውጤት ላይ የሚያተኩሩ ናቸው፤ ወቅታዊና ውስብስብ ሲሆኑ ለማቀድ እና ለመተግበር
የሰለጠነ ባለሙያን የሚጠይቁና ሂደቱንም የሚፈልጉ ናቸው፤

በአስተማሪው በአንድ ወረቀት ላይ በዝርዝር
ሊሰፍሩ ይችላል፤

ተማሪዎችም ሆነ መምህራኑ ውጤት ለማምጣት በሚሰሩበት
ጊዜ ብዙ “እንዲያውቁ ይፈልጋሉ” / “Need to Knows”/፤

የመምህሩ ሥራ መርሃግብሩ ከተጠናቀቀ
በኋላ ይጀምራል፤

የመምህሩ ሥራ ፕሮጀክቱ ከመጀመሩ በፊት ይጀምራል፤

ተማሪዎቹ በፕሮጀክቶቹ ውስጥ
በማንኛውም ቦታ ምርጫ የማድረግ ዕድል
የላቸውም፤

ቀድሞ በሚሰጠው መመሪያ መሰረት በፕሮጀክቶች ስራ
ወቅት ተማሪዎቹ ብዙ ምርጫዎችን ያደርጋሉ፡፡
መምህራንም በተማሪዎች ምርጫ ይገረማሉ፤ ይደሰታሉ፤

በመመሪያዎች ላይ የሚመሰረቱ ናቸው፤ በመሪ ጥያቄዎች ላይ የሚመሠረቱ ሆነው በትምህርቱ
የሚመጡትን ለውጦች የሚያካትቱ እና የማወቅ ፍላጎትን
የሚያረጋግጡ ናቸው፤

በእውነተኛው ዓለም ውስጥ እውነተኛ
ችግሮችን ለመፍታት ጥቅም ላይ ሊውሉ
አይችልም፤

ምንም እንኳን ትግበራ ላይ ችግር ቢኖርም ለእውነተኛው
ዓለም ችግሮች መፍትሄዎችን ማቅረብ ይችላሉ፤

የተማሪዎችን ኑሮ በቀጥታ የሚመለከቱ
አይደለም፤

የተማሪዎችን ሕይወት ወይም የወደፊት ህይወትን
የሚመለከቱ ናቸው፤

አስቀድሞ መፍትሔ በሆኑ ክስተቶች ላይ
የሚመሰረቱ ናቸው፤

ሁኔታዎቹ እውን ናቸው ወይም ልብ ወለድ ከሆኑ ተጨባጭ፣
አዝናኝ እና ወቅታዊ ናቸው፤

ውስጥ ዘወር ናቸው፤ ከመማሪያ ክፍል ውጭ ላሉት ሰዎችም/ ለሕዝብ ሊቀርብ
ይችላል፤

ሰንጠረዥ፡-2 የፕሮጀክት ስራ ተግባራት እና የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት ልዩነት

(Francis, 2018፤ Teach Thought Staff, 2019)
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ከዚህም በተጨማሪ Thoughtful Learning Newsletter (2020) ስለፕሮጀክት ስራ እና

ፕሮጀክት ተኮር መማር እንደሚከተለው ያብራራሉ፡፡ በአብዛኛው በተለምዷዊ የመማሪያ

ክፍል (Traditional Class) ውስጥ ፕሮጀክቶች አሉ፡፡ ለምሳሌ በዚህ ስልት ግጥም ጻፉ፤

ራፕ ዘፈን ፍጠሩ፤ የሳንታ ማሪያ የጥርስ ሳሙና ሞዴል ስሩ፤ የመሳሰሉት ፕሮጀክቶች

በተለምዷዊዩ የመማሪያ ክፍል (Traditional Class) ውስጥ የሚሰሩ እና ተማሪዎች

የትምህርቱን ይዘት እንዲያጣፍጡ የሚያደርጉ ናቸው፡፡ እነዚህ ፕሮጀክቶችም ሞዴሎችን

እና መመሪያዎችን የሚጠይቁ ናቸው፡፡ ሆኖም በእነዚህ ፕሮጀክቶች መምህሩ ጥያቄዎችን፣

እቅዱን እና ጥናቱን ያካሂድና ትምህርቱን ለተማሪዎች ያቀርባል፤ ከዚያም ተማሪዎች

አንድ ነገር ይፈጥራሉ፤ መምህሩና ተማሪው የተሰራውን ፕሮጀክት ለማሻሻል አንድ ላይ

ይሰሩና፤ ስራውን ተማሪዎች ለክፍሉ ያቀርባሉ፤ ወይም ደግሞ ትምህርት ቤት

ያስቀምጡታል፡፡ ይህ በኛ አገር የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት አውድ ሲታይ፡- ለምሳሌ

በመማሪያ መጽሐፉ ውስጥ ስለአመዛዛኝ ድርሰት መግለጫ ከቀረበ በኋላ ተማሪዎች ቀና

አመለካካት ስላላቸውና ስለሌላቸው ሰዎች በማነጻጸር አመዛዛኝ ድርሰት እንዲጽፉ

ይነገራቸዋል (አማርኛ የተማሪ መጽሐፍ 10ኛ ክፍል፣ 2004)፡፡ ተማሪዎችም በቀረበላቸው

መመሪያ እና አቅጣጫ መሰረት አመዛዛኝ ድርሰት ክፍል ውስጥ ወይም ቤታቸው ጽፈው

ያመጡና ለመምህራቸው ያስረክባሉ፡፡ ሞዴሉም የሚከተለውን ይመስላል፡፡

መምህር

ተማሪ

ስዕል፡- 1 የፕሮጀክት ስራ ሞዴል (Thoughtful learning Newsletter, 2020)

መጠየቅ/ Questioning

ማቀድ/ Planning

መፈለግ/ Researching

መፍጠር/ Creating

ማሻሻል/ Improving

ማቅረብ/ Presentation
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በሌላ በኩል በፕሮጀክት ተኮር መማር የመማሪያ ክፍል ውስጥ ተማሪው ከመጀመሪያው

በጥያቄው ሂደት ይሳተፋል፡፡ ተማሪዎች በተሞክሮ ስለጉዳዩ ሲያንሰላስሉ ጥርጣሬ እና

ግርታ በሚፈጥሩባቸው ጥያቄዎች ላይ ይነሳሉ፡፡ ከዚያም ተማሪዎች ስለርዕሰጉዳዩ እና

መማር ስለሚፈልጉት ነገር መሪ ጥያቄዎችን ይዘው ለመምጣት ከመምህራን ጋር አብረው

ይሰራሉ፡፡ አንድ ላይ ሆነው ጥያቄዎቻቸውን በመመለስ ረገድ እንዴት እንደሚጓዙ በሂደቱ

ላይ ያቅዳሉ፡፡ ከዚያም መረጃ ይሰበስባሉ፤ ይመራመራሉ፤ ይፈልጋሉ፡፡ በፕሮጀክት ተኮር

መማር ተማሪዎች መረጃዎችን ሲሰበስቡና ሲመራመሩ ይዘትን እና ጽንስ ሀሳቦችን ብቻ

አይደለም የሚማሩት፤ ክሂሎቶችንም (በጥልቀት ማሰብና ችግር ፈችነት /Critical Thinking

and problem solving/፣ ተግባቦት /communication/፣ ጥምረት /collaboration/ እና

የፈጠራ ችሎታ እና ግኝት /creativity and innovation/ (Stivers, 2010፤ Praba, et al.,

2018)) ያገኛሉ እንጅ፡፡ መረጃዎችን ከሰበሰቡ በኋላ ይፈጥራሉ፤ ተማሪዎች

የሚፈጥሯቸውን ፕሮጀክቶች ለማቀድ ከአስተማሪዎቻቸው ጋር አብረው ይሰራሉ፡፡ ይህም

ብዙውን ጊዜ ከመማሪያ ክፍል ውጭ የሚዘልቅ ተግባር ነው፡፡ ተማሪዎች እና መምህራን

ፕሮጀክቶችን በሚፈጥሩበት ጊዜ ሊረዷቸው ከሚችሏቸው የማህበረሰብ አባላት ጋር

መገናኘትና መረጃዎችን መሰብሰብ ይችላሉ፤ ያነባሉ ወይም ድረ ገጽ ይጠቀማሉ፡፡

የመጨረሻው የፕሮጀክት ውጤትም፣ በአብዛኛው ወላጆችን እና የማህበረሰቡን አባላት

በሚያካትት መልኩ ወይም የሚመለከታቸው የማህበረሰብ አባላት በሚገኙበት መንገድ

ሊቀርብ ይችላል፡፡ አንዳንድ ጊዜ በፕሮጀክት ተኮር መማር የሚነደፉና የሚተገበሩ

የፕሮጀክት ተግባራት ከትምህርት ቤት ባሻገር በአለም ውስጥም ለውጥ ያመጣሉየፕሮጀክት

ተኮር መማር ሞዴልም የሚከተለውን ይመስላል፡፡
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መምህር

ተማሪ

ስዕል፡-2 የፕሮጀክት ተኮር መማር ሞዴል (Thoughtful learning Newsletter, 2020)

በፕሮጀክት ተኮር መማር አስተማሪዎች አስተባባሪ እንጅ አስተማሪ አይደሉም፡፡ ማለትም

የእውቀት ምንጭ ሳይሆኑ ይልቁንም ተማሪዎች ስኬታማ ለመሆን የሚያስፈልጓቸውን

መረጃዎች እና ችሎታዎች እንዲያገኙ የሚረዷቸው ናቸው፡፡ በፕሮጀክት ስራ ላይ ግን

መምህራን አስተማሪ ናቸው (Thoughtful Learning Newsletter, 2020)፡፡

በአጠቃላይ በፕሮጀክት ስራ/ ለመጻፊያ የሚሆኑ ርዕሶች ተብለው በመማሪያ መጽሐፉ

ውስጥ የቀረቡት ተግባራት፣ በአብዛኛው ትምህርቱ ከቀረበ በኋላ፣ ተማሪዎች ከተሰጠው

ትምህርት ተነስተው የሚሰሯቸው ሲሆኑ እንደማጠናከሪያ ይወሰዳሉ፤ በፕሮጀክት ተኮር

መማር ደግሞ የፕሮጀክቱ ተግባራት ተሰጥተው በዚህ ተግባራት በኩል ተማሪዎች

ትምህርቱን ይማሩታል፡፡ ለምሳሌ የመጻፍ ክሂልን በተለምዷዊ ክፍል ሲማሩ ተማሪዎች

ሙሉ ትምህርቱን ከተማሩ በኋላ አንድ ሙዚየም አይተው ስላዩት ነገር ድርሰት እንዲጽፉ

ፕሮጀክት ሊሰጣቸው ይችላል፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር ደግሞ ትምህርቱ ከመሰጠቱ

በፊት በጥያቄ ላይ የተመሰረተ ፕሮጀክት ይሰጣቸውና (ለምሳሌ፡- ድርቅ፣ የድርቅ

መንስኤዎች፣ መፍትሔዎች ወዘተ.) የሚል ስራ ቢሰጣቸው በእነዚህ ጉዳዮች ላይ ቃል

መጠይቅ በማዘጋጀት፣ በማንበብ፣ ያላቸውን ልምድ እና እውቀት በመጠቀም መረጃዎችን

በመሰብሰብና በማደራጀት፣ በማርቀቅ፣ በመጻፍ እና በመከለስ በእያንዳንዱ ሂደት

ከመምህራቸው እና ከአቻዎቻቸው ጋር ግብረመልስ በመሰጣጣት የመጻፍ ትምህርቱን

መጠየቅ/ Questioning

ማቀድ/ Planning

መፈለግ/ Researching

መፍጠር/ Creating

ማሻሻል/ Improving

ማቅረብ/ Presentation
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ይማራሉ፤ ችሎታቸውንም ያዳብራሉ፡፡ በመሆኑም አሁን ሊሰራ የታሰበው ጥናት ለመጻፍ

ችሎታ እና ተነሳሽነት አስተዋጽኦ እንዳለው ወይም እንደሌለው የሚፈትሸው ለፕሮጀክት

ስራ በሚሰጡት ተግባራት ሳይሆን ፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራዊ ሲደረግ የሚዘጋጁና

የሚነደፉ ተግባራትን በመስጠት ነው፡፡ ከዚህ ቀጥሎም ስለፕሮጀክት ተኮር መማር

ማብራሪያ ቀርቧል፡፡

2.2 ፕሮጀክት ተኮር መማር

የዛሬ ተማሪዎች የወደፊቱ ትውልድ ሰራተኞች ወይም አሰሪዎች በመሆናቸው፣ ችግሮችን

መለየትን፣ ለችግሮች መፍትሔ መፈለግን፣ መሰናክሎችን ማሸነፍን እና ከሌሎች

አቻዎቻቸው ጋር በቡድን ተስማምቶ መስራትን ከአሁኑ መልመድ አለባቸው፡፡ ፕሮጀክት

ተኮር መማር ደግሞ ተማሪዎች በእውነተኛ ህይወታቸው ውስጥ የሚያጋጥሟቸውን ችግሮች

ለመፍታት መሳሪያ ሊሆን የሚችል ዘዴ ነው፡፡ በትምህርት ቤት ውስጥ ፕሮጀክት ተኮር

የመማር ዘዴን ተግባራዊ ማድረግ ደግሞ ተማሪዎች የፕሮጀክቱን ተግባራት ለመስራት እና

ለማስረከብ በሚያደርጉት ሂደት ከላይ የተጠቀሱትን ሙያዊ ክሂሎቶች እንዲለማመዱና

በዚህም ሂደት በትምህርታቸው ውጤታማ እንዲሆኑ ይረዳቸዋል (Kavlu, 2017፡፡

Kokotsaki, Menzies, and Wiggins (2016) (Cocoo 2006)ን ጠቅሰው እንደሚገልጹት

ፕሮጀክት ተኮር መማር በሶስት የግንባታውያን ጽንስ ሀሳብ መርሆች ላይ የሚመሰረት

ተማሪ ተኮር አቀራረብ ነው፡፡ መርሆቹም፡- መማር፣ አውድ ተኮር ነው፤ ተማሪዎች

በትምህርቱ ሂደት ውስጥ በንቃት የሚሳተፉበት ነው፤ ግባቸውን ለማሳካት በማህበራዊ

ግንኙነቶች ውስጥ በማስተዋል የሚሰሩበት ነው፤ የሚሉት ናቸው፡፡ ፕሮጀክት ተኮር

መማር የተግባቦት ብቃትን፣ አማራጭ የሆነ መማርን፣ ራስን በራስ የማስተዳደርና

በትብብርና በድግግፍ መስራትን፣ ከፍተኛ የአስተሳሰብ ክሂሎትን፣ የቋንቋ ችሎታን፣ የራስ

ውጤታማነትንና በራስ መተማመንን ለማሳደግ በር ከፋች ነው (Simpson, 2011)፡፡ ግቡም

ተማሪዎች እውቀታቸውን በይዘት ትምህርት ከማሳደግ በላይ የሆነና ሰፊ ነው፡፡ ይህ

አካሄድም ተማሪዎች ትምህርታቸውን በአዳዲስ ሁኔታዎች እና ችግሮች በማለፍ፣

በአፈጻጸም ሁኔታዎች እውቀትን በብቃት እንዲጠቀሙ በማስቻል አንድ እርምጃ ወደፊት

እንዲጓዙ ያስችላቸዋል (Kavlu, 2017)፡፡ እነኚህ ምሁር እንደሚገልጹት ፕሮጀክት ተኮር

መማር፣ ተማሪዎች ለአንድ ችግር መፍትሔን ለመፈለግ በርካታ አመለካከቶችን የማዳበር
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ችሎታ እንዲኖራቸው ዕድል ይፈጥራል፡፡ የትብብር ትምህርት ደግሞ በእነዚህ በርካታ

አመለካከቶች ላይ የሀሳብ ልውውጥን ያበረታታል፡፡ የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራትም

ብዙውን ጊዜ በቡድን ስለሚከናወኑ የተማሪዎችን በቡድን እና በትብብር የመስራት ችሎታ

እና ልምድ እንዲያሳድጉ ያደርጋቸዋል፡፡ በዚህም ሂደት ስነምግባርን፣ ማለትም መቻቻልን፣

መከባበርን፣ መደማመጥን፣ ወዘተ. ከማስተማርም በተጨማሪ ትክክለኛ ህይወት እንዲኖር

በር ይከፍታል፡፡

ፕሮጀክት ተኮር መማር በአብዛኛው በይዘት ላይ በሚመሰረቱ ርዕሰ ጉዳዮች ማለትም

በሳይንስ ትምህርቶች ላይ እንደሚተገበር ይታሰባል፡፡ ነገር ግን በቋንቋ ትምህርት ላይም

ቢተገበር ከፍተኛ ሚናን ይጫወታል፡፡ ምክንያቱም አሁን ያሉት የ21ኛው ክፍለዘመን

ተማሪዎች ጥሩ የቋንቋ ችሎታ ብቻ ሳይሆን አሁን ያለውን ቴክኖሎጅ እና ውድድር

የሚያሥፈልግባቸውን አስፈላጊ ችሎታዎች ሁሉ ይዘው ሊገኙ ይገባልና (Kavlu, 2017፡፡

በአሁኑ ዓለም ውስጥ ተማሪዎች ስኬታማ ሆነው መኖር እንዲችሉ ለማዘጋጀት፣ ተለምዷዊ

የሆነው የመማር ማስተማር ሞዴል በቂ አይደለም፤ በተለምዷዊ የመማር ማስተማር

ሞዴል ተማሪዎች እንቅስቃሴ ሳይኖር ለሰዓታት ተቀምጠው ስለሚማሩና ይህም

ለተማሪዎች አሰልቺ ስለሚሆን በትምህርት አሰጣጡ ደስተኛ ሲሆኑ አይታይም፤ ተማሪዎች

በጣም የተወሳሰቡ ችግሮችን መፍታት እንዲችሉ፣ ሁለቱን መሰረታዊ ክሂሎች ማለትም

(የመጻፍ፣ የማንበብ እና የሂሳብ ችሎታዎች) እና የ21ኛውን ክፍለዘመን ችሎታዎች

(በቡድን የመስራት፣ የችግር አፈታት፣ የመመራመር፣ የጊዜ አጠቃቀም፣ የመረጃ አደረጃጀት

እና የቴክኖሎጅ መሳሪያዎች አጠቃቀም ችሎታዎች) እንዲኖራቸው ይጠበቃል፡፡

ፕሮጀክት ተኮር መማርም ተማሪዎች ይህ ችሎታ ኑሯቸው፣ በትምህርቱ ሂደት መሪዎች

እንዲሆኑ ያግዛቸዋል፡፡ ተማሪዎች እንዲኖራቸው የሚፈለጉት ችሎታዎች የግል እና

የማህበራዊ ጉዳዮችን የሚመለከቱ ሲሆኑ እነዚህም ሀላፊነትን መውሰድና መወጣት፣ በእቅድ

መመራት፣ መወሰን፣ ምክንያታዊ መሆንና ፈጠራዊነት የሚሉትን ያጠቃልላሉ፡፡ ሆኖም

በየዕለቱ እንደሚታየው ቴሌቪዥን፣ ኢንተርኔት እና ማህበራዊ ሚዲያዎች ተማሪዎች

ለትምህርታቸው በሚሰጡት ትኩረት ላይ አሉታዊ ተጽዕኖ እያሳደሩ ነው። በአሁኑ ጊዜ

ተማሪዎች ለትምህርታቸው ሙሉ ትኩረት የመስጠት ችግር በስፋት ይታይባቸዋል፡፡

እራሳቸውን ለመረዳትና ለማስታወስ እንዲሁም ትምህርታቸውን ወደአዲስ አውድ

በመለወጥ ለመተግበር ችግሮች ይስተዋሉባቸዋል፡፡ ተማሪዎች በርካታ ነገሮችን ለምን
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ከማለት ይልቅ እሺ ብለው ይቀበላሉ፤ የማስታወስ ችሎታቸውም ዝቅተኛ ነው፡፡ እነዚህ

ችግሮችም የተማሪዎችን ሀላፊነት የመውሰድና የመወጣት፣ በእቅድ የመመራት፣ የመወሰን፣

ምክንያታዊ የመሆንና የመፍጠር ችሎታቸው ዝቅተኛ እንዲሆን ያደርጋሉ፤ የፕሮጀክት

ተኮር መማር አቀራረብ ደግሞ መምህራን እና ተማሪዎች ከፍተኛ የትኩረት ደረጃ

እንዲኖራቸው እና በተግባራት ላይ እንዲያተኩሩ ከሚረዱ መንገዶችና መፍትሔዎች

አንዱ ነው፤ ምክንያቱም በሚሰጣቸው የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት ሀላፊነትን

በመስጠት ሀላፊነታቸውን እንዲወጡ፣ እቅድ አውጥተው በእቅዳቸው እንዲመሩ፣

ለሚያገኙት ውጤት ምክንያታዊ እንዲሆኑና በሚያከናውኑት ተግባር የመፍጠር ችሎታቸው

እንዲያድግ ያደርጋል (Kavlu, 2017)፡፡

በእኛ ሀገር አውድ በተለይም በአዲስ አበባ አጥኝዋ ለሁለተኛ ዲግሪ ትምህርትና ለአንድ

አመት ያህል በ2ኛ ደረጃ ትምህርት ቤት በማስተማር ሙያ በቆየችባቸው ጊዜያት

እንዲሁም በአሁኑ ሰዓት ለሶስተኛ ዲግሪ በኖረችባቸው ዓመታት በተለይም የ2ኛ ደረጃ

ተማሪዎች ፌስቡክ እና ዩቱዩብ ላይ ሲያተኩሩ ይታያል፡፡ መንገድ ላይ እንኳ

ስለተሰጣቸው የቤት እና የክፍል ስራ ሳይሆን የሚያወሩት ማታ ቴሌቪዥን ላይ ስላዩት

ተከታታይ ድራማ/ ፊልም እና በዩቲዩብ እና ፌስቡክ ስላዩት ነገር ነው፡፡ ይህ ጥናት

ሊደረግበት በታሰበው አካባቢ የሚኖሩ ተማሪዎችም በአብዛኛው በግብርና ከሚተዳደሩ

ማህበረሰቦች የወጡ/ የመጡ በመሆናቸውና ከገጠር ወደከተማ መጥተው ቤት ተከራይተው

የሚማሩ በመሆናቸው ለመጀመሪያ ጊዜ ከቤተሰብ ተለይተው በነጻነት የሚኖሩበት

በመሆኑና ከቤተሰብ ጋር ለመገናኘት በሚል ስልክ ስለሚይዙ ፌስቡክ እና የቴሌቪዥን

ተከታታይ ድራማዎች እና ፊልሞች እንዲሁም የተለያዩ ጨዋታዎች እንደሚያዘናጓቸው

ከመምህራን ጋር በስልክ በተደረገ ኢመደበኛ ቃለምልልስ ለመረዳት ተችሏል፡፡ በመሆኑም

ለእነዚህ ተማሪዎች መረጃዎችን ሰብስበው፣ አደራጅተው፣ አርቅቀው፣ ከልሰው፣ ጽፈው

እንዲያመጡ ሲጠየቁ ትኩረታቸውን በተሰጣቸው ተግባራት ክንውን ላይ ሊያደርጉ

ይችላሉ፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት ላይ ትኩረት አድርገው መጻፍን

የሚለማመዱ ከሆነ ደግሞ የመጻፍ ችሎታቸውም ሆነ ለመጻፍ ያላቸው ተነሳሽነት

ይጎለብታል፡፡

በአጠቃላይ ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች ከሌሎች ነገሮች ማለትም ከማህበራዊ

ሚዲያዎች፣ ከቴሌቪዥን፣ ኢንተርኔት፣ ሌሎች ጨዋታዎች ይልቅ ለትምህርቱ ትኩረት
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እንዲሰጡ ያስችላቸዋልለ፤ ይህም የሚሆነው በተግባራቱ ነው፡፡ የፕሮጀክቱ ተግባራት

በተማሪዎች ምርጫ እና በእውነተኛ ህይወት ላይ ትኩረት ያደረጉ በመሆናቸው በትምህርቱ

ላይ የመሳተፍና ትኩረት የመስጠት ፍላጎታቸውንም እንዲጨምር ያደርጋል፡፡ በዚህም

በትምህርታቸው ውጤታማ ከመሆናቸውም በተጨማሪ ሌሎች ክሂሎቶችን (በጥልቀት

ማሰብና ችግር ፈችነት፣ ተግባቦት፣ ጥምረት እና የፈጠራ ችሎታ እና ግኝት) እንዲያዳብሩ

ያግዛቸዋል።

2.3 ፕሮጀክት ተኮር መማርና ትብብራዊ መማር

ትብብራዊ መማር የተለያየ ችሎታ፣ ተሰጥኦ እና ዳራ ያላቸውን ተማሪዎች አነስተኛ

የአባላት ቁጥር ባለው ቡድን በማደራጀት የተሰጣቸውን ግብ ከዳር ለማድረስ ተሳትፎ

የሚያደርጉበት የማስተማሪያ ዘዴ ነው (ግርማ፣ 2009 ዓ.ም)፡፡ ትብብራዊ መማር የቡድን

ተግባር ሲሆን መለያውም ተማሪዎች በተመደቡበት ቡድን ውስጥ ሆነው መረጃዎችን

መለዋወጣቸው ነው (Richards and Rodgers, 2001)፡፡ የትብብራዊ መማር ታላሚ ግብ

ተማሪዎች ግላዊ ዓላማቸውን ማሳካት የሚችሉት በቡድን ታቅፈው በጋራ መስራት ሲችሉ

ነው (Jacobs፣ 1988)፡፡

በግርማ (2009 ዓ.ም.) ጥናት እንደተገለፀው የትብብራዊ መማር ብልሀቶች (ቡድናዊ

መማማር፣ በጋራ መማማር፣ ጅግሳው፣…) አስተማሪው ጣልቃ እየገባ በክፍል ውስጥ

የሚተገበሩ ሲሆኑ ይህ ደግሞ ዘዴው ተማሪዎች በክፍል ውስጥ ከአቻዎቻቸው ጋር በቡድን

የሚማሩበት ዘዴ መሆኑን ያመለክታል፡፡ ከዚህም በተጨማሪ Perez, Garcia, Munoz,

Alonso, and Puche (2010) ከትብብራዊ መማር እና ከፕሮጀክት ተኮር መማር

ለተማሪዎች የትምህርት ውጤታማነት የተሻለው የትኛው እንደሆነ ባነጻጸሩት ጥናት

ፕሮጀክት ተኮር መማር ከትብብራዊ መማር የተሻለ ውጤታማ መሆኑን ገልጸዋል፡፡ በዚህ

ጥናት ስለሁለቱ ዘዴዎች እንደተገለፀው ትብብራዊ መማር ተማሪዎች በአነስተኛ ቡድን

ተደራጅተው የሚማሩበት ዘዴ ሲሆን ፕሮጀክት ተኮር መማር ደግሞ የግንዛቤያዊ

ተግባራትንና የረጅም ጊዜ ህይወት መማርን የሚያበረታታ ዘዴ ነው፡፡ በአጠቃላይ

ፕሮጀክት ተኮር መማርን እና ትብብራዊ መማርን እንደሚከተለው መግለጽ ይቻላል፡፡
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ፕሮጀክት ተኮር መማር

 ዋናው መሰረት ፕሮጀክት/ ተግባር/ ጥያቄ

ነው፤

 በቡድን መስራት የተማሪዎች፣ የመምህሩ

እና የሚሰሩት ፕሮጀክት/ ተግባር ምርጫ

ነው፤

 ተማሪዎች በቡድን ለመስራትና

ለመተባበር የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ

ተግባራት ያስፈልጋሉ፡፡

 በአብዛኛው ከክፍል ውጭ በመውጣት

ከማህበረሰቡ ጋር በመገናኘት የሚተገበር

ነው፤

 ትምህርቱ ተማሪዎችን ለማህበራዊ ህይወት

ማዘጋጀት ብቻ ሳይሆን ትምህርቱ እራሱ

የተማሪዎች ህይወት እንዲሆን ይሰራል፤

ለዚህም ተማሪዎችን ዛሬውኑ ከማህበረሰቡ

ጋር እንዲቀላቀሉ በማድረግ ላይ ያተኩራል፤

ትብብራዊ መማር

 ዋናው መሰረት በቡድን መታቀፍ ነው፤

 በቡድን መስራት የተማሪዎች እና የመምህሩ

ምርጫ ሳይሆን የዘዴው አይቀሬና መሰረታዊ

ጉዳይ ነው፤

 ተማሪዎች በቡድን ለመስራትና ለመተባበር

ተግባራት ሳይሆኑ ትብብራዊ መማርን

መተግበር በቂ ነው፡፡

 በክፍል ውስጥ የሚተገበር ነው፤

 የተለያየ ዳራ ያላቸውን ተማሪዎች በቡድን

እንዲታቀፉ በማድረግ ማስተማር ለቀጣዩ

ህይወታቸው ማህበራዊ ፋይዳ አለው ብሎ

ያምናል፡፡

በአጠቃላይ ከላይ ከቀረበው ሀሳብ ፕሮጀክት ተኮር መማርና ትብብራዊ መማር ሁለት

የተለያዩ የማስተማሪያ ዘዴዎች መሆናቸውን መረዳት ይቻላል፡፡ ነገር ግን ፕሮጀክት ተኮር

መማር ተማሪዎች ፕሮጀክታቸውን ለመስራት መረጃዎችን በሚሰበስቡበት እና

በሚያደራጁበት ጊዜ በመተባበር እና በመደጋገፍ እንዲሆን ያበረታታል፡፡

2.4 በፕሮጀክት ተኮር መማር የመምህራንና የተማሪ ሚና

በተለምዷዊ የመማሪያ ክፍል መምህራን በመማር ማስተማር ዘዴው፤ የክፍል ውስጥ

ማዕከል የመሆንና የትምህርቱን ይዘት የመቆጣጠር ሀላፊነት አለባቸው (Simpson, 2011)።
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በፕሮጀክት ተኮር መማር ላይ ደግሞ የመምህራንና የተማሪዎች ሚና እንደሚከተለው

ተገልጿል።

2.4.1 የመምህራን ሚና

በተግባቦታዊ ክፍል ውስጥ መምህራን አስተማሪ /instructor/ ብቻ ሳይሆኑ የትምህርቱ

አመቻችም ናቸው (Littlewood, 1981፤ Larsen-Freeman, 1986፤ Nunan, 1989፤ Brown,

2000፤ Simpson, 2011)፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር ላይም መምህራን በርካታ ተግባራት

ያላቸው ሲሆኑ ተግባራትን መገንባት፣ ተማሪዎች ታላሚውን ቋንቋ ለተግባቦት ዓላማ

እንዲያውሉት ማበረታታት እና ለተማሪዎች ምቹ የመማር አካባቢን መፍጠር የመሳሰሉት

ናቸው፡፡ በተጨማሪም በተግባቦታዊ መማር ተግባራት ጊዜ፣ መምህሩ እንደ ምንጭ መሆን

አለበት፤ የተማሪዎችን የቋንቋ ብቃት የመገምገም ሀላፊነትም አለው፤ እንዲሁም መምህሩ

የማማከር እና ተማሪዎች እርስ በርስ ተግባብተው እንዲሰሩ የማድረግ ተግባራትን

ያከናውናል፤ ሁኔታዎችን በመፍጠርም ተግባራትን ያበረታታል (Simpson, 2011)፡፡

Nassir (2014) እንደሚገልጹት በየትኛውም ጊዜ ወይም በማህበራዊ ስርዓት ወቅት

ተማሪዎች ወደማህበረሰቡ እንዲገቡ ለመርዳት፣ አስፈላጊ እውቀትን፣ ክሂሎትን፣ ችሎታንና

አመለካከትን እንዲያገኙ ለማድረግ፤ ፍላጎታቸው እንዲነሳሳና የሞራል እና የባህላዊ

እሴቶችን እንዲገነቡ ለማስቻል ከወላጆች ቀጥለው መምህራን ሀላፊነት አለባቸው፡፡ ይህ

ሀላፊነትም ማስተዳደር፣ ማደራጀት፣ መቆጣጠር፣ ማሳደግ፣ መገምገም፣ ማሳተፍና

በምንጭነት ማገልገል የሚሉትን ያካትታል፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር አስተማሪው

ከፍተኛ ሀላፊነት ያለው ሲሆን ይህም እንደመመሪያ፣ አማካሪ፣ አስተባባሪ እና አመቻች

መሆን አለበት፡፡ መምህሩ መረጃንና መግለጫን በመስጠት የአሰራር ሂደቱን ይጠቁማል፤

ተማሪዎች በተለያዬ ፍጥነት ስለሚሰሩ ለተማሪዎች የተለያዩ ችሎታዎች፣ አመለካከቶች

እና የመማር ስልቶች ትኩረት መስጠት አለበት፡፡

ተማሪዎች ፕሮጀክቱን ለመስራት በሚጀምሩበት ወቅት መምህሩ የተማሪዎችን ፍላጎት

ማነሳሳት እና ስለጭብጡ ያላቸውን ሀሳብ እንዲገልጹ ማድረግ አለበት፤ የአሰራር

ዘዴዎችን፣ የጊዜ ሰሌዳንና ተስማሚ የሆነ የመጨረሻ ውጤትን መግለጽ ይጠበቅበታል፤

ፕሮጀክቱን በሚሰሩበት ወቅት ደግሞ የአመቻችነት ሚናን ይጫወታል፤ ይህም ለስራ

አስፈልጓቸው የሚጠይቁትን ነገር በማቅረብ፣ አለመስማማቶችን እና ክርክሮችን



183

በማስወገድ፣ ዘገባውን/ ስራቸውን ለክፍሉ ተማሪ ሲያቀርቡ የቡድኑ ሊቀመንበር በመሆን

ትልቅ ሚናን መጫወት አለበት፡፡ በመጨረሻም ተማሪዎች ሰርተው ያመጡትን ውጤት

እሱ ዘንድ ካለው ትክክለኛ ስራ ወይም እሱ ከሚያውቀው ትክክለኛ መረጃ እና መስፈርት

ጋር በማዛመድ/ በማስተያየት የገምጋሚነት ሚናን ይጫወታል።

Simpson (2011) እንደገለጹት ስኬታማ ሁኔታዎችን ለመፍጠርና ለማሳደግ፣ መምህራን

ተማሪዎች ግቦችን እንዲያወጡና ትምህርቱን እንዲቆጣጠሩ በማድረግ፣ ተማሪዎች

የሚያነሷቸውን ጥያቄዎች በመመለስና ፕሮጀክቱን ሰርተው የሚጨርሱበትን ጊዜ

በመጠቆም ማገዝ ይኖርባቸዋል፡፡ በተጨማሪም መምህራን የተማሪዎችን አስተሳሰብና

ትምህርት ከፍ ለማድረግና የሚቸገሩ ተማሪዎችን ለመርዳት መፍትሔ ለማግኘትና

ለማሻሻል ከፍተኛ ጥረት ማድረግ ይጠበቅባቸዋል፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር መምህሩ

የክሂል ለመዳ አመቻች እና አማካሪ ነው፡፡ ተማሪዎች ተግባራትን እንዲያመጡ እና

የክሂላቸውን ጥንካሬ በጥያቄ፣ በጥልቅ እሳቤ እና ችግሮችን በመፍታት እንዲያሳዩ

ያበረታታል፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር የመጀመሪያ ደረጃዎች ላይ መምህራን፣ ተማሪዎች

የሚጠበቅባቸውን በትክክል እንዲረዱ ለማድረግ በተለያዩ የፕሮጀክቱ ደረጃዎች ጥቅም ላይ

የሚውሉ የርዕስ ማብራሪያና የመገምገሚያ መሳሪያዎች እንዲያዘጋጁ መርዳት አለባቸው፡፡

መመሪያዎችን /Rubric/ በመፍጠር ተግባራት ላይ ተማሪዎች እንዲሳተፉ ማድረግ፣

ተማሪዎች ወደመነሳሳቱ እንዲመጡና መማራቸውን አውቀው የባለቤትነት ስሜትን

እንዲያዳብሩ ይረዳቸዋል፡፡ በመማሩ ሂደት ወይም ፕሮጀክቶች በሚፈጠሩበት ጊዜ ከፍተኛ

ጥራት ያላቸው ውጤቶችን ለማምጣት ተማሪዎች አስቸጋሪ እና የሚታገሉ ጉዳዮች

ይገጥሟቸዋል፡፡ በዚህም ጊዜ መምህሩ ሞዴል በመሆን፣ በመምራትና ድጋፍ በማድረግ

ፕሮጀክቶችን በተሳካ ሁኔታ ማካሄድ እንዲችሉ ማድረግ አለባቸው፡፡

በተጨማሪም መምህራን በሁሉም የመማር ጊዜ ግብረመልስና ግምገማ ሲያካዱ

በውጤት/ደረጃ /grades/ እና ትክክል ወይም ስህተት መልሶች /right or wrong answers/

ላይ ሳይሆን ማተኮር ያለባቸው አጠቃላይ በሆነው ውጤት/ ትምህርት ላይ ነው፡፡ ትክክል

ወይም ስህተት መልሶች /right or wrong answers/ ላይ ትኩረት የምናደርግ ከሆነ

ተማሪዎች ስህተት ላለመስራት ስለሚፈሩ ከመስራት ይቆጠባሉ፡፡ ስለዚህ ተማሪዎች

የአእምሯዊ /cognitive/ እና ልዕለ አእምሯዊ /metacognitive/ የመማር ብልሀቶችን

የሚጠቀሙት በትንሹ ይሆናል ማለት ነው (Blumenfeld, et al.,1991)፡፡
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መምህራን ከተማሪዎች ጋር አብረው በመገኘት እና ጊዜ በማሳለፍ ተማሪዎችን

በስነልቦናም ሆነ በሞራል መደገፍና ማበረታታት አለባቸው፡፡ መምህራን ለተማሪዎች

ድጋፍና ማበረታታትን ሲያደርጉም የተለያዬ የትምህርት ደረጃ/ ችሎታ፣ ተሰጥኦ እና

የመማር ስልት ያላቸውን ተማሪዎች ግንዛቤ ውስጥ ማስገባት አለባቸው፡፡ በፕሮጀክት

ተኮር መማር መምህሩ አመቻች እና አማካሪ እንደመሆኑ መጠን በዕውቀትም ከተማሪዎች

የተሻለ እና ብቁ ሆኖ መገኘት አለበት (Simpson, 2011)፡፡ Blumenfeld, et al. (1991)

እንደሚገልጹት አስተማሪዎች ተማሪዎችን በተገቢው መንገድ ለማገዝ እንዲችሉ

ስለፕሮጀክቱ እና ስለይዘቱ በቂ እውቀት ሊኖራቸው ግድ ይላል፡፡ በተጨማሪም መምህራን

አስፈላጊ የሆኑ የመረጃ ምንጮችን በመጠቆም እነዚህን ምንጮች እንዴት ማግኘት እና

መጠቀም እንዳለባቸው ለተማሪዎች ማሳየት ይኖርባቸዋል፡፡ Simpson (2011) Howard

(2002)ን ጠቅሰው እንደገለጹት በፕሮጀክት ተኮር መማር፣ የመምህሩ ሚና ለተማሪዎች

መማር ድጋፍ ማድረግ ብቻ ሳይሆን ተማሪዎች መማራቸውን እንዲያውቁ ማድረግና

ማሳደግም ነው፤ ስለዚህ በተማሪዎች የመማር ግብ ላይ እጃቸውን ሊዘረጉ ይችላሉ፤

እንዲሁም መምህራን ውሳኔ አሰጣጥንና ጽብረቃን ማበረታታትም አለባቸው፡፡ ከዚህም

በተጨማሪ በፕሮጀክት ተኮር መማር የሚሰጡ የፕሮጀክት ተግባራት ሰፊ ጊዜን እና

ጉልበትን ስለሚፈልጉ (Simpson, 2011፤ Gülbahar and Tinmaz, 2006)፣ ተማሪዎች

ለዘዴው አዲስ ስለሚሆኑ የፕሮጀክት ተኮር መማር የፕሮጀክት ተግባራት በሚሰጥባቸው

የመጀመሪያዎቹ ቀናት ደስተኛ ስለማይሆኑ (Simpson, 2011፤ Beckett & Slater, 2005)፣

ከትምህርት መርሀግብሩ ጋር የሚጣጣሙና የተማሪዎችን ፍላጎት ማዕከል ያደረጉ ርዕሶችን

መምረጥ ላይ ችግሮች ስለሚኖሩ (Simpson, 2011፤ Curtis, 2002)፣ ፕሮጀክት ተኮር

መማር የቡድን ስራን ስለሚፈልግና በቡድኑ ውስጥ አለመግባባቶች እና ግጭቶች ሊከሰቱ

ስለሚችሉ (Kavlu, 2017)፣ በእነዚህ ጉዳዬች ላይ ሁሉ መምህሩ ሃላፊነት ወስዶ መስራት፣

መቆጣጠር እና መፍትሔዎችን ቀድሞ ማበጀት ያስፈልጋል፡፡

2.4.2 የተማሪዎች ሚና

በተግባቦታዊ አቀራረብ ቋንቋን መማር ላይ የተማሪዎች ሚና ከመምህራን ሚና ጋር

ይገናኛል፤ ተማሪዎች ታላሚውን ቋንቋ በንቃት ይጠቀማሉ፤ መማራቸው ታላሚውን ቋንቋ

በተገቢው ሁኔታ ለመጠቀም እንዲሆን ይጥራሉ (Larsen-Freeman, 1986፤ Nunan,

1989)፡፡ ተማሪዎች በመማራቸው ላይ የበለጠ ቁጥጥር ሲኖራቸው መምህራን ዝቅተኛ
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ተጽእኖ ይኖራቸዋል፤ በተግባቦታዊ አቀራረብ ቋንቋን የመማር ክፍል ውስጥ ተማሪዎች

ተግባራትን ይወስዳሉ፤ ይህም ይዘት እና ምዘና መምረጥንም ይመለከታል፡፡ የተማሪዎች

የመማር ምርጫ እና ሚናም የቋንቋ ክሂሎችን እንዴት እንማር የሚለውን ለማሳደግ ሲሆን

(Nunan, 1989)፣ ፕሮጀክት ተኮር መማር ደግሞ በተግባቦታዊ አቀራረብ ቋንቋን መማር

ላይ የሚመሰረት ነው (Simpson, 2011)፡፡

Murchú (2005) እና Simpson (2011) እንደሚገልጹት በፕሮጀክት ተኮር መማር

ተማሪዎች የሚከተሉት ሶስት ዋና ዋና ሚናዎች አሏቸው፡፡ እነዚህም፡- የራስ መርነት ሚና

/as a self-directed learner፣ የቡድን ጥምረት/ አባልነት ሚና /as a team

member/collaborator/ እና የእውቀት መሪነት ሚና /as a knowledge manager/leader/

ሲሆኑ እነዚህም ቀጥለው በዝርዝር ቀርበዋል፡፡

የራስ መርነት ሚና፡- ተማሪዎች ከልምዳቸው እና ፍላጎታቸው ጋር በማገናኘት ርዕሳቸውን

መምረጥ ይችላሉ፡፡ የመማር ግባቸውን ሲነድፉም ከፕሮጀክታቸው ጅማሪ እስከ ፍጻሜ

የሚያነቃቃ እና የሚያነሳሳ እንዲሆን መረዳት አለባቸው፡፡ ተግባራትን ለቡድኑ ሲሰይሙ/

ሲሰጡ በግለሰቡ ፍላጎት፣ ምንጮችን ለመፈለግ ባላቸው አቅም፣ እንዲሁም መሳሪያዎችን

በማቅረብ ላይ ተመስርተው መሆን አለበት (Clark, 2006፤ Simpson, 2011)፡፡ ተማሪዎች

ራስመር ከመሆን በተጨማሪ ከስራ አጋራቸው ጋር ተባባሪ በመሆን ፕሮጀክታቸውን

በስኬት እንዲያጠናቅቁ መርዳት አለባቸው (Murchú, 2005)፡፡

የቡድን አባልነት/ ጥምረት ሚና፡- ተማሪዎች ለትምህርታቸው ሀላፊነት መውሰድ

አለባቸው፤ ፕሮጀክቱን በስኬት ለማጠናቀቅ የቡድኑ አባላት ግባቸውን የጋራ አድርገው

በትብብርና በጥምረት መስራት አለባቸው፡፡ እንደ ቡድን አባልነት ለፕሮጀክቱ የስልጣንና

የባለቤትነት ስሜት እንዲኖራቸው ያስፈልጋል፡፡ እያንዳንዱ የቡድን አባል/ ግለሰብ

የተሰጠውን ስራ ለማጠናቀቅ በራሱ ፍጥነት ይሰራል፡፡ እንዲሁም እያንዳንዱ የቡድን

አባላት ለፕሮጀክቱ ሙሉ ውጤት ተጠያቂ ስለሚሆኑ፣ ስለቡድኑ ትምህርት ችግር

ሲገጥማቸው ጥያቄዎችን ያቀርባሉ፤ መፍትሔዎችንም ይፈልጋሉ፡፡ የመጨረሻው ውጤት

የሀላፊነታቸው ውጤት በመሆኑ ለዚህ ውጤት መሳካት፣ የቡድኑ አባላት ለስራው ያላቸውን

ፍላጎት ማሳደግ ይጠበቅባቸዋል (Simpson, 2011)፡፡
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የእውቀት መሪነት ሙያ፡- ተማሪዎች ስለፕሮጀክታቸው ርዕስ ጠንካራ መሰረትና መረጃ

ሊኖራቸው ይገባል፡፡ በፕሮጀክት ተኮር መማር ውስጥ ተማሪዎች መረጃዎችን የመፈለግ፣

የመሰብሰብ፣ የመተንተንና የመተርጎም፣ መሳሪያዎችን የመንደፍና ለራሳቸው የማቅረብ፣

እንዲሁም ውጤቱን በጥልቀት የመገንባት ሚና አላቸው (Murchú, 2005፤ Simpson,

2011)፡፡

በአጠቃላይ በፕሮጀክት ተኮር መማር ለተማሪዎች የበለጠ ክፍት የሆኑ ሁኔታዎች

የሚፈጠሩ ሲሆን እውቀታቸውን በመፈተሽ፣ ለመማር ሀላፊነትን በመውሰድ እና የመማር

ሂደቱን በመርዳት በፕሮጀክታቸው ፍጻሜ ትርጉም ያለው እና ከፍተኛ ጥራት ያለው

ውጤት በማምጣት፤ ይህን ውጤት በመረዳትና በማሳየት እውቀታቸውን ማሳደግ ይችላሉ፡፡

በፕሮጀክት ተኮር መማር የመምህራን እና የተማሪዎች ሚና አስፈላጊነት ተመጣጣኝ

በመሆኑ ሁለቱም ውጤታማ ተሳትፎ ማድረግ አለባቸው፡፡ መምህራን መሪ ሳይሆኑ

አመቻች፣ አማካሪ እና በእውቀት የላቁ መሆን ሲኖርባቸው፤ ተማሪዎች ደግሞ ዘገምተኛ/

ፍዝ ተመልካች ሳይሆኑ ራሳቸውን የሚመሩ፣ በቡድን የተጣመሩና የሚተባበሩ እና

የእውቀት መሪ መሆን አለባቸው፡፡

2.5 ፕሮጀክት ተኮር መማር ቋንቋን ለመማር ያለው ጠቀሜታ

Simpson (2011) Sheppard & Stoller (1995)ን ጠቅሰው እንደገለጹት ፕሮጀክት ተኮር

መማር ተማሪዎች ታላሚውን ቋንቋ ለእውነተኛ ህይወታቸው አገልግሎት የሚያውሉበትን

ሁኔታ ለማሳደግ አስፈላጊውን ሚና ይጫወታል፡፡ የቋንቋ ተማሪዎች ታላሚውን ቋንቋ

በመጠቀም የበለጠ ብቁ እንዲሆኑ እና የተማሪዎችን የራስ ነጻነትን፣ ተማሪ ተኮርነትን፣

መነሳሳትን እና የተቀናጁ ክሂሎች ልምምድን ያበረታታል፡፡ Beckett & Slater (2005)

እንደሚሉት ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች ይዘትን እና ክሂሎትን በአንድ ጊዜ

እንዲያዳብሩ የሚያበረታታ ውጤታማ መንገድ ነው፡፡ ስለዚህ ተማሪዎች ቋንቋን

በፕሮጀክት ተኮር መማር ሲማሩ ከስራው፣ ከቋንቋው እና ከባህሉ ጋር እንዲዛመዱ

ይረዳቸዋል፡፡ Simpson (2011) ሌሎች ጥናቶችን ጠቅሰው ፕሮጀክት ተኮር መማር

በቋንቋ መማር ክፍል ውስጥ በርካታ ጠቀሜታዎች እንዳሉት ይገልጻሉ፡፡ እነዚህም

የሚከተሉት ናቸው፡፡
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 የቋንቋን ብቃት፣ የራስን ውጤታማት እና የራስን ክብር/ ግምት ያስገኛል /Gaining

language proficiency, self-efficacy and self-esteem/፤

ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች በትምህርታቸው ሂደት እንዲሁም በእውነተኛው ዓለም

ልምምዶች በመጠቀም በቋንቋ እውቀታቸው ላይ ትርጉም ያላቸውን ውጤቶች

እንዲያመጡ ያስችላቸዋል፡፡ ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች ልምዳቸውንና የቋንቋ

ክሂላቸውን ለማዳበር ባላቸው ልምድ አማካኝነት፣ ችሎታ እና እውቀት እንዲያገኙ እና

በዚህም ለራሳቸው ክብር ለመስጠት የሚያስችሉ ጠቃሚ እድሎችን እንዲያገኙ የሚያደርግ

ነው፡፡

 በእውነተኛ እና ትርጉም ባለው የህይወት ሁኔታዎች ውስጥ ቋንቋን የመጠቀም

ልምድ ያመጣል /Using real-life language and experiencing language in

meaningful life situations/፤

የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት፣ ተማሪዎች በእውነተኛና ትርጉም ባለው አውድ ውስጥ

በታላሚው ቋንቋ እንዲግባቡና ባህሉን ለማወቅ በመፍቀድ ትርጉም ባለው ሁኔታ እንዲማሩ

ያደርጋል፡፡

 ተነሳሽነትንና በራስ መተማመንን ያሳድጋል፤

Simpson (2011) Finch (2003)ን፣ Johnson (2003)ን፣ Markham et al., (2003)ን፣

Stanley (2000)ን እና Welsh (2006)ን ጠቅሰው እንደሚገልጹት ከፕሮጀክት ተኮር መማር

ጠቀሜታዎች መካከል አንዱ የተማሪዎችን ተነሳሽነት መጨመሩ ነው፡፡ ተነሳሽነት በቋንቋ

ትምህርት/ ለመዳ ስሜታዊ ተለዋዋጭ ሲሆን አዎንታዊ ተነሳሽነት ለቋንቋ ትምህርት

ውጤታማነት አስፈላጊ ነው (Ellis, 1994)፡፡ የተማሪዎችን ተነሳሽነት በመጨመር

ተማሪዎችን ማገዝ ደግሞ የፕሮጀክት ተኮር መማር መገለጫ/ ገጽታ ነው፡፡ Simpson

(2011) Stanley (2000)ን ጠቅሰው እንደሚያስቀምጡት ተማሪዎች የሚማሩበትን ርዕስ

በፍላጎታቸው እንዲመርጡ እና መማራቸውን እንዲቆጣጠሩ ምርጫ ሲሰጣቸው የራሳቸውን

ግብ በማስቀመጥና ያስቀመጡትን ግብ ለማሳካት ቋንቋውን ለመማር ይነሳሳሉ፡፡ እነኚህ

ምሁር Newell (2003)ን ጠቅሰው እንደሚገልጹት ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች

ትርጉም ያላቸውንና ጠቃሚ ክሂሎቶችን ለመማር ያላቸውን እድል ያሰፋል፡፡ በተጨማሪም
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ፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች ለመማርና በታላሚው ቋንቋ ለመለማመድ ብቻ ሳይሆን

የተማሪዎችን በራስ መተማመን፣ ተነሳሽነት እና ለታላሚው ቋንቋ ያላቸውን እምነት

ለመጨመርም ይጠቅማል፡፡ ፕሮጀክት ተኮር መማር የተማሪዎችን ተነሳሽነትና በራስ

መተማመንን በማሳደግ ፍርሀትን ይቀንሳል፡፡

ሌላኛው የፕሮጀክት ተኮር መማር ጥቅም የግንዛቤን ዕድገት ስለሚጨምር በጥልቀት

እንዲረዱ ማገዙ ነው፡፡ ተነሳሽነት እና የግንዛቤ እድገት ደግሞ የአንድ ሳንቲም ሁለት

ገጽታዎች ናቸው፡፡ የተማሪዎች ተነሳሽነት እና የግንዛቤ እድገት ከፍ ካለ በትምህርታቸው

የበለጠ ውጤታማ ይሆናሉ፡፡ ተማሪው የይዘት እውቀቱን ካዳበረ ይህንን እውቀት

በትምህርቱ እና በተለያዩ ሁኔታዎች ይተገብረዋል፡፡ ፕሮጀክት ተኮር መማር በክፍል

ውስጥ በስኬት እንዲሰሩ ስለሚያደርግ የተማሪዎችን የቋንቋ ክሂል፣ የይዘት ትምህርት እና

የግንዛቤ ችሎታ ያሳድጋል (Simpson, 2011)፡፡

2.6 የፕሮጀክት ተኮር መማር አተገባበር

የፕሮጀክት ተኮር መማር አተገባበርን Melin, Axelsson and Wedlund (2006)

እንደሚከተለው ይገልጹታል፡፡

 የትምህርት እቅድ ማዘጋጀት

አንድን የትምህርት አይነት በፕሮጀክት ተኮር መማር ለመማር በመጀመሪያ የትምህርቱ

እቅድ ቅርጹን መያዝ አለበት፡፡ በዚህ ጊዜ መምህራን የትምህርቱ እቅድ፡-

 የትምህርቱን ዓላማዎች ለተማሪዎች የሚያሳውቅ መሆኑን፤

 የትምህርቱ እቅድ መምህር እና ተማሪ በማይገናኝበት ጊዜ እና ቦታ የሚሰሩ

ስራዎችን ግምት ውስጥ ያስገባ መሆኑን፤

 የትምህርቱን ይዘት እና ሒደት ለማዘጋጀት የሚያስችል መሆኑን፤ እና

 በትምህርቱ ትግበራ የሚገኙትን ውጤቶች፣ ትምህርቶች፣ ልምዶች እና መሻሻሎች

የያዘ መሆኑን ያረጋግጣሉ፡፡

 የፕሮጀክት ተግባራትን /Project Task/ ማዘጋጀት
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የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት ለፕሮጀክት ተኮር መማር ዋነኛ ጉዳዮች ናቸው፡፡

ምክንያቱም ፕሮጀክት ተኮር መማርን፣ ፕሮጀክት ተኮር መማር የሚያሰኙት ተግባራቱ

ናቸውና፡፡ ተማሪዎቹ ተግባራትን ከራሳቸው ፍላጎትና ልምዶች ጋር ለማስማማት እና

ለመንደፍ አንዳንድ አማራጮች ይሰጣቸዋል፡፡ ነገር ግን የፕሮጀክት ተኮር መማርን ያህል

አይደለም (Melin et al., 2006)፡፡

የፕሮጀክቱ ተግባራትም፡-

 ተገቢና እውነተኛ /Relevant and Autentic/፡- የፕሮጀክቱ ተግባራት እና

የፕሮጀክቱ ውጤት በስርዓተ ትምህርቱ ውስጥ እና ለተማሪዎች የወደፊት ሙያም

መሰረታዊ ክሂሎትን ለማሳካት ተገቢነት ያላቸው መሆን፤

 ከተማሪዎች ፍላጎት እና ልምድ ጋር መዛመድ እና መላመድ የሚችሉ መሆን፣

 ሀሳቦችን እና ክሂሎችን ማነቃቃት የሚችሉ መሆን አለባቸው፣

 የፕሮጀክት ቡድን /Project Group/

Melin et al. (2006) እንደሚገልጹት የፕሮጀክት ቡድን አባላት በመምህሩ በግልጽ

በተገለፁ መርሆች ላይ የተመሰረተ መሆን አለበት፡፡ በፕሮጀክት ቡድን አባላት ላይ

ጥርጣሬ ካለ ውጤቱ አሉታዊ ተጽዕኖን ያሳድራል፡፡ የእያንዳንዱን የቡድን አባላት

አፈጻጸም ለማወቅ የፕሮጀክቱ ቡድን በተማሪዎችና በመምህር ክትትል ሊደረግበት

ይገባል፡፡ ተማሪዎች በፕሮጀክት ቡድኑ ውስጥ የሚያስመዘግቡት ግኝት/ ውጤት

ተማሪዎችን ለማወቅ ብቸኛው መንገድ መሆን የለበትም፤ ሌሎች መመዘኛዎችም (የጽሑፍ

ፈተናዎች፣ በግል በሚጽፉት ጽሑፍ፣ ወዘተ.) ተማሪዎችን ለመለካት/ ለመመዘን መተግበር

አለባቸው እንጅ፡፡

 የፕሮጀክት ምርመራ/ ፈተና /Examination/

የፈተናው ንድፍ እና አደረጃጀት በግልጽ የተቀመጠ እና በተመረጠው መስፈርት

የተመሰረተ መሆን አለበት፡፡ ለምሳሌ ከመስፈርቱ አንዱ ከፍተኛ ጥራት ያለው ጽሑፍ

ቢሆን፣ ከፍተኛ ጥራት ያለው ጽሑፍ በባህሪው ምንን ያካትታል የሚለው ማለትም፤ የችግር

አመራረጥ፣ የመረጃ አሰባሰብ፣ ትንታኔ፣ ማጠቃለያ/ መደምደሚያ፣ ወዘተ. በመሳሰሉት

መስፈርቶች መለየት አለበት፡፡ ፈተናውን ለማረም መምህሩ ለመመዘኛ የሚሆኑ መሰረታዊ
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ደረጃዎችን ያብራራል፤ የፕሮጀክት ስራው የመመዘኛ ሁኔታዎችና መስፈርቶች በፕሮጀክት

ተግባራት ቅድመ ዝግጅት ጊዜ ለተማሪዎች መገለጽ ይኖርባቸዋል (Melin et al., 2006)፡፡

 ግብረመልስ /Feedback/

በፕሮጀክት ተኮር መማር ነባራዊ ሁኔታ፣ ግብረ መልስ በአንድ በኩል ከትምህርቱ እና

ከፕሮጀክቱ ሂደት የተለየ ሊሆን ይችላል፤ ምሳሌ የተወሰኑ የፕሮጀክት ነጥቦችን ወይም

ሌሎች የተለያዩ ነገሮችን ከማሳካት ጋር የተዛመደ ሊሆን ይችላል፤ በሌላ በኩል ደግሞ

ከመምህሩ ፈተና እና ከተማሪው ጋር አንድ ምልክት የሚሰጥ ይሆናል፡፡ ግብረመልስ

በንድፈሀሳብም ሆነ አሁን ባለው የፕሮጀክት ተኮር መማር ዘዴ አስፈላጊ የሆነ በመምህር-

ተማሪ እና በተማሪ-ተማሪ መካከል ያለ ሂደት ነው፡፡ በክትትሉ ሂደት ግብረመልስ በአንድ

ስራ ቅድመ ሁኔታ ላይ በመምህሩ የሚገለጽ ሊሆንም ይችላል፤

 ግብረመልስ፡-

 ጠንካራ፣ ልዩነት የሚፈጥርና አንጸባራቂ የሆነ፣

 ገንቢ አስተያየቶችን እና ለተመዘገበው ውጤት ምክንያት የሆኑ አዎንታዊ እና

አሉታዊ ጎኖችን የሚይዝ፣

 በአንድ የተወሰነ አገላለጽ ብቻ ያልተወሰነ፤

 በተማሪና በመምህር መካከል ቀጣይ ውይይት እንዲኖር የሚያነሳሳ፤

 ትምህርቱን የሚያበረታታ፤

 የተማሪውን ትንታኔያዊ ችሎታ፣ የግንዛቤ ችሎታ፣ ወዘተ. ቀዳሚ የሚያደርግ፤

መሆን አለበት፡፡

በተጨማሪም ግብረመልስ በመምህራን እና በተማሪዎች እንዲሁም በተማሪዎች እና

በተማሪዎች መካከል ከፍተኛ ጥራት ያለው ግብረመልስ የመሰጣጣት ሁኔታ እንዲፈጠር

በመካከላቸው የመተማመንና የመከባበር መንፈስን መገንባት የሚችል መሆን አለበት፤

በፕሮጀክት ተኮር መማር ደግሞ የተማሪ ተማሪ ግብረመልስ በጣም አስፈላጊ እና ቅድሚያ

የሚሰጠው ጉዳይ ነው፤
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 የትምህርት ግምገማ/ መሻሻል

በዚህ ጥናት የትምህርት መሻሻል ተማሪዎች የመጻፍ ትምህርታቸውን በፕሮጀክት ተኮር

መማር ከተማሩ እና ተግባራትን በሙሉ ካከናወኑ እንዲሁም ከአቻዎቻቸው እና

ከመምህራቸው ግብረመልስ ካገኙ በኋላ የሚመጣ ሲሆን ይህም ተማሪዎች በትምህርቱ ላይ

ያመጡትን መሻሻል የሚመለከት ነው፡፡ የትምህርት መሻሻሉም የተማሪዎችን የመጻፍ

ችሎታ እና ተነሳሽነታቸውን የሚመለከትና በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና እና

በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሑፍ መጠይቅ የሚለካ ይሆናል፡፡

አንድ መምህር አዲስ ነገርን በሚያስተምርበት ጊዜ እና በማስተማር ሙያ ላይ

በሚሰማራበት ጊዜ የድጋፍ አስፈላጊነትንም መረዳት አለበት፡፡ በመሆኑም በመደበኛ

የፕሮጀክት ተኮር መማር ትምህርት አተገባበር ላይ የተማሪዎች ግልጽ የትምህርት እቅድ፣

ግልጽ የፕሮጀክት ቡድን፣ የስራ ሁኔታ፣ በግልጽ በተቀመጡ መመዘኛዎች ላይ በመመርኮዝ

የምርመራ/ የፈተና ቅጾች እና ከመምህሩ የሚሰጥ ከፍተኛ ጥራት ያለው ግብረመልስ

ያስፈልጋል፡፡ በአጠቃላይ የፕሮጀክት ተኮር መማር አተገባበር በስዕል ሲታይ

የሚከተለውን ይመስላል፡፡

\

ስዕል 3፡-የፕሮጀክት ተኮር መማር የትግበራ ሞዴል

የትምህርት እቅድ

የፕሮጀክት ተግባራት

የፕሮጀክት ቡድን

የፕሮጀክት ምርመራ

ግብረመልስ

የትምህርት መሻሻል

ፕሮጀክት ተኮር
የመማር ዘዴ

የመጻፍ
ተነሳሽነት

የመጻፍ ችሎታ (ከንዑሳን
ችሎታዎች አንጻር)

መምህር

ተማሪ

ትግበራ
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ከላይ ከቀረበው ሀሳብ በተጨማሪ በትምህርት ቤት ውስጥ ፕሮጀክት ተኮር መማር የመማር

ዘዴን በተሳካ ሁኔታ እንዲተገበር የሚከተሉትን ቁልፍ ምክሮች መስጠት ይቻላል፡፡

1. የተማሪ ድጋፍ፡- ፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራዊ ሲደረግ ተማሪዎች ውጤታማ በሆነ

መንገድ መደገፍ አለባቸው፡፡ የቴክኖሎጅ አጠቃቀምን ጨምሮ ውጤታማ የጊዜ

አጠቃቀምና ራስን በራስ የማስተዳደር ሁኔታዎች ላይ ትኩረት መሰጠት አለበት፡፡

2. ውጤታማ የቡድን ስራ፡- ከፍተኛ ጥራት ያለው የቡድን ስራ ተማሪዎች እኩል የሆነ

ተሳትፎ እንዲያደርጉ ስለሚረዳ ለፕሮጀክት ተኮር መማር ወሳኝ ነው፡፡

3. በፕሮጀክት ተኮር መማር ተማሪዎች ብቻቸውን ፕሮጀክት እንዲሰሩ ሀላፊነት

ከመስጠት በፊት ተማሪዎች ስለ ዘዴው የተወሰነ እውቀት እና ክሂሎት ሊኖራቸው

ይገባል፡፡

4. የአቻ ግምገማ፣ ግለ ግምገማ፣ ነጸብራቅ፣…ትኩረት ሊሰጣቸው ይገባል (Kokotsaki et

al., 2016)፡፡

ዋቢ ጽሑፎች

ግርማ ኃይሉ፡፡ (2009)፡፡ “ትብብራዊ መማር የተማሪዎችን የመጻፍ ክሂል፣ ማህበራዊ

ክሂልና የመጻፍ ተነሳሽነት ለማሳደግ ያለው ሚና (አማርኛን በሁለተኛ ቋንቋነት

በሚማሩ በባሌ ዞን በዘይበላ አንደኛ ደረጃ ትምህርት ቤት የ7ኛ ክፍል ተማሪዎች

ተተኳሪነት)”፡፡ አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፤ በተግባራዊ ስነልሳን የኢትዮጵያ

ቋንቋዎችን ማስተማር መርሀ ግብር ለሶስተኛ ዲግሪ ማሟያ የቀረበ ጥናት

(ያልታተመ)፡፡

ኢትዮጵያ ፌዲራላዊ ዴሞክራሲያዊ ሪፐብሊክ ትምህርት ሚኒስቴር፡፡ (2004)፡፡ አማርኛ

የተማሪ መጽሐፍ 10ኛ ክፍል፡፡ አዲስ አበባ፤ የአል-ጉሬር አታሚና አሳታሚ ድጅት

እና ኩራዝ ኢንተርናሽናል አሳታሚ ኃ/የተ/የግ/ማህበር፤
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አባሪ ፈ፡- ተስተካክሎ ለዋናው ጥናት የዋለው ድኅረ ትምህርት የመጻፍ
ችሎታ ፈተና

አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ
የስነሰብ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና ተግባቦት ኮሌጅ
የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነ ጽሑፍና ፎክሎር ትምህርት ክፍል

ለ10ኛ ክፍል ተማሪዎች የተዘጋጀ ድኅረ ትምህርት የመጻፍ ችሎታ ፈተና
ትምህርት ቤት፡ ቀን፡- አፍ መፍቻ ቋንቋ፡- ___________
ክፍል/ ምድብ፡- ጾታ፡- ዕድሜ፡-____________
የተፈቀደው ጊዜ፡- 1 ሰዓት ክ10ደቂቃ የተሰጠው ነጥብ፡- 100%
“የምትወጂው/ደውን/ የምትጠዪው/ላውን ነገር” በጽሑፍ አብራርተሽ/ህ በአንድ አንቀጽ
አቅርቢ/ብ /50%/፡፡
ከዚህ በታች የአርበኛ በላይ ዘለቀን የህይወት ታሪክ መሰረት ያደረገ መረጃ ቀርቧል፡፡
አንቺም/ተም የቀረበውን መረጃ መሰረት በማድረግ የህይወት ታሪኩን አደራጅተሽ/ህ
ድርሰት ጻፊ/ፍ /50%/፡፡
እናቱ:- ወ/ሮ ጣይቱ አሻኔ፣ አባቱ:- ዘለቀ ላቀው፣ የተወለደው፡- እ.ኤ.አ.
በ1902
የትውልድ ቦታ፡- በጎጃም ክ/ሀገር፣ ቢቸና አውራጃ፣ ለምጨን በተባለው ቦታ
በላይ ወደ በረሀ የገባው ቅድመ ፋሽሽት ጣልያን ወረራ ነበር
በላይ ዘለቀ ፋሽስት ጣሊያንን በመዋጋት አሸንፎ በርካታ የሆነ መሳሪያ ማረከ
በላይ፣ ተከታዮቹን በመሳሪያና በወኔ አስታጠቀ
የበላይ ተከታዮች ብዛት ለቁጥር የሚታክት ሆነ
የነጻነት ቀን ስትመለስ የወደቀችው ባንዲራ ስትነሳ ንጉሱ ቀዳማዊ ኃይለሥላሴ ከስደት
ተመለሱ
የበላይ ጦር በሚያስፈራ ግርማ በንጉሱ ፊት እንደ አባይ ወንዝ ፈሰሰ
የጠቅላይ ግዛቱ ሹመኞች በበላይ ላይ በውሸት ማሳበቁን ተያያዙት፤
ንጉሱ በላይን አስሮ የሚያመጣ ጦር ከአዲስ አበባ ወደብቸና አዘመቱ።
በላይ ሁሉንም ገደለላቸው።
በላይ በሴራ ፖለቲካ በሚንቃቸው ባንዶች ፊት ለፍርድ ቀረበ።
በመጨረሻም በማጎንበስ ሳይሆን ከፍ ባለ የስነልቦና የበላይነት በፉከራና በቀረርቶ ወደ
ተዘጋጀለት ገመድ አመራ፤
የወንድ ቁናው አባ ኮስትር በላይ ጥር 4 ቀን 1938 ዓ.ም አዲስ ከተማ ላይ ተሰቀለ።
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አባሪ ፐ፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ ይዘት ውጤት ከ30% (የዋናው ጥናት በንጉስ
ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ
አራሚ
1

አራሚ
2

አራሚ
3 አማካይ የተ.ኮድ

አራሚ
1

አራሚ
2

አራሚ
3 አማካይ

1 ሙቅተ1 14 14 13 13.667 ሙድተ1 19 20 17 18.6667
2 ሙቅተ2 17 15 19 17 ሙድተ2 13 15 14 14
3 ሙቅተ3 20 15 17 17.333 ሙድተ3 17 20 18 18.3333
4 ሙቅተ4 17 14 13 14.667 ሙድተ4 16 16 14 15.3333
5 ሙቅተ5 17 13 15 15 ሙድተ5 19 24 21 21.3333
6 ሙቅተ6 16 17 14 15.667 ሙድተ6 19 17 18 18
7 ሙቅተ7 13 15 12 13.333 ሙድተ7 15 14 13 14
8 ሙቅተ8 17 17 19 17.667 ሙድተ8 16 15 17 16
9 ሙቅተ9 18 22 17 19 ሙድተ9 19 20 22 20.3333
10 ሙቅተ10 20 18 17 18.333 ሙድተ10 16 16 17 16.3333
11 ሙቅተ11 20 16 15 17 ሙድተ11 18 20 19 19
12 ሙቅተ12 15 15 15 15 ሙድተ12 20 24 19 21
13 ሙቅተ13 14 15 12 13.667 ሙድተ13 17 14 17 16
14 ሙቅተ14 14 15 14 14.333 ሙድተ14 17 19 18 18
15 ሙቅተ15 15 15 12 14 ሙድተ15 22 19 21 20.6667
16 ሙቅተ16 15 17 13 15 ሙድተ16 14 15 13 14
17 ሙቅተ17 13 17 14 14.667 ሙድተ17 16 18 16 16.6667
18 ሙቅተ18 13 16 13 14 ሙድተ18 19 21 18 19.3333
19 ሙቅተ19 16 16 15 15.667 ሙድተ19 15 17 16 16
20 ሙቅተ20 16 17 18 17 ሙድተ20 14 14 15 14.3333
21 ሙቅተ21 15 17 19 17 ሙድተ21 19 21 19 19.6667
22 ሙቅተ22 13 15 15 14.333 ሙድተ22 17 16 17 16.6667
23 ሙቅተ23 15 16 14 15 ሙድተ23 19 19 17 18.3333
24 ሙቅተ24 17 19 17 17.667 ሙድተ24 21 21 23 21.6667
25 ሙቅተ25 16 17 15 16 ሙድተ25 20 19 18 19
26 ሙቅተ26 17 17 16 16.667 ሙድተ26 20 21 19 20
27 ሙቅተ27 17 17 16 16.667 ሙድተ27 19 15 19 17.6667
28 ሙቅተ28 15 17 15 15.667 ሙድተ28 16 14 16 15.3333
29 ሙቅተ29 13 16 15 14.667 ሙድተ29 19 21 17 19
30 ሙቅተ30 18 17 15 16.667 ሙድተ30 20 21 22 21
31 ሙቅተ31 18 17 16 17 ሙድተ31 14 15 20 16.3333
32 ሙቅተ32 16 19 15 16.667 ሙድተ32 21 19 22 20.6667
33 ሙቅተ33 14 16 17 15.667 ሙድተ33 18 19 19 18.6667
34 ሙቅተ34 15 12 16 14.333 ሙድተ34 19 18 20 19
35 ሙቅተ35 17 14 16 15.667 ሙድተ35 18 18 17 17.6667
36 ሙቅተ36 18 19 16 17.667 ሙድተ36 20 20 21 20.3333
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37 ሙቅተ37 16 19 15 16.667 ሙድተ37 23 22 24 23
38 ሙቅተ38 18 17 16 17 ሙድተ38 14 16 15 15
39 ሙቅተ39 21 19 18 19.333 ሙድተ39 19 17 22 19.3333
40 ሙቅተ40 17 17 15 16.333 ሙድተ40 19 22 19 20
41 ሙቅተ41 16 17 18 17 ሙድተ41 20 21 23 21.3333
42 ሙቅተ42 17 17 16 16.667 ሙድተ42 14 14 17 15
43 ሙቅተ43 15 15 17 15.667 ሙድተ43 19 16 18 17.6667
44 ሙቅተ44 15 16 17 16 ሙድተ44 18 17 22 19
45 ሙቅተ45 16 17 16 16.333 ሙድተ45 19 22 21 20.6667
46 ሙቅተ46 14 17 18 16.333 ሙድተ46 19 17 19 18.3333
47 ሙቅተ47 17 16 16 16.333 ሙድተ47 21 22 21 21.3333

አባሪ ሀ'፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ አደረጃጀት ውጤት ከ20% (የዋናው ጥናት በንጉስ
ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ
አራሚ
1

አራሚ
2

አራሚ
3 አማካይ የተ.ኮድ

አራሚ
1

አራሚ
2

አራሚ
3 አማካይ

1 ሙቅተ1 12 12 11 11.6667 ሙድተ1 13 13 14 13.3333
2 ሙቅተ2 10 11 12 11 ሙድተ2 14 13 14 13.6667
3 ሙቅተ3 13 9 12 11.3333 ሙድተ3 11 11 14 12
4 ሙቅተ4 10 9 8 9 ሙድተ4 14 10 14 12.6667
5 ሙቅተ5 11 10 12 11 ሙድተ5 10 11 15 12
6 ሙቅተ6 13 10 11 11.3333 ሙድተ6 12 11 16 13
7 ሙቅተ7 13 10 11 11.3333 ሙድተ7 14 12 15 13.6667
8 ሙቅተ8 11 10 10 10.3333 ሙድተ8 13 16 16 15
9 ሙቅተ9 11 11 12 11.3333 ሙድተ9 13 12 15 13.3333
10 ሙቅተ10 12 14 13 13 ሙድተ10 10 12 16 12.6667
11 ሙቅተ11 10 12 11 11 ሙድተ11 11 11 16 12.6667
12 ሙቅተ12 9 9 12 10 ሙድተ12 12 10 15 12.3333
13 ሙቅተ13 9 10 11 10 ሙድተ13 12 11 15 12.6667
14 ሙቅተ14 12 11 12 11.6667 ሙድተ14 13 11 15 13
15 ሙቅተ15 11 10 9 10 ሙድተ15 12 10 13 11.6667
16 ሙቅተ16 12 10 9 10.3333 ሙድተ16 11 10 12 11
17 ሙቅተ17 11 11 8 10 ሙድተ17 12 11 12 11.6667
18 ሙቅተ18 10 13 11 11.3333 ሙድተ18 12 14 14 13.3333
19 ሙቅተ19 11 13 8 10.6667 ሙድተ19 10 11 12 11
20 ሙቅተ20 13 10 14 12.3333 ሙድተ20 12 15 16 14.3333
21 ሙቅተ21 12 13 12 12.3333 ሙድተ21 13 16 14 14.3333
22 ሙቅተ22 11 9 10 10 ሙድተ22 13 12 13 12.6667
23 ሙቅተ23 11 9 10 10 ሙድተ23 12 14 13 13
24 ሙቅተ24 13 11 11 11.6667 ሙድተ24 14 15 13 14
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25 ሙቅተ25 10 11 9 10 ሙድተ25 11 12 11 11.3333
26 ሙቅተ26 12 10 11 11 ሙድተ26 14 12 14 13.3333
27 ሙቅተ27 12 11 10 11 ሙድተ27 14 12 13 13
28 ሙቅተ28 10 12 10 10.6667 ሙድተ28 14 12 10 12
29 ሙቅተ29 10 10 10 10 ሙድተ29 11 12 13 12
30 ሙቅተ30 10 10 11 10.3333 ሙድተ30 12 13 11 12
31 ሙቅተ31 11 12 10 11 ሙድተ31 11 12 13 12
32 ሙቅተ32 12 11 12 11.6667 ሙድተ32 10 14 14 12.6667
33 ሙቅተ33 7 11 12 10 ሙድተ33 16 15 14 15
34 ሙቅተ34 10 11 8 9.66667 ሙድተ34 13 14 15 14
35 ሙቅተ35 11 9 10 10 ሙድተ35 11 12 10 11
36 ሙቅተ36 13 12 12 12.3333 ሙድተ36 11 14 15 13.3333
37 ሙቅተ37 11 10 10 10.3333 ሙድተ37 17 13 12 14
38 ሙቅተ38 13 10 11 11.3333 ሙድተ38 14 13 15 14
39 ሙቅተ39 10 11 12 11 ሙድተ39 15 14 11 13.3333
40 ሙቅተ40 11 11 14 12 ሙድተ40 13 15 13 13.6667
41 ሙቅተ41 12 11 13 12 ሙድተ41 13 14 13 13.3333
42 ሙቅተ42 13 14 12 13 ሙድተ42 16 14 13 14.3333
43 ሙቅተ43 11 10 10 10.3333 ሙድተ43 15 11 13 13
44 ሙቅተ44 10 10 13 11 ሙድተ44 15 16 15 15.3333
45 ሙቅተ45 13 13 15 13.6667 ሙድተ45 15 12 11 12.6667
46 ሙቅተ46 12 11 10 11 ሙድተ46 14 12 15 13.6667
47 ሙቅተ47 10 10 12 10.6667 ሙድተ47 11 12 15 12.6667
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አባሪ ለ'፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ የቃላት አጠቃቀምና አመራረጥ ውጤት ከ20%
(የዋናው ጥናት በንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ
ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ
አራ
ሚ 1

አራ
ሚ 2

አራ
ሚ 3 አማካይ የተ.ኮድ

አራ
ሚ 1

አራ
ሚ 2

አራሚ
3 አማካይ

1 ሙቅተ1 10 11 13 11.3333 ሙድተ1 15 12 13 13.3333
2 ሙቅተ2 10 12 13 11.6667 ሙድተ2 13 11 13 12.3333
3 ሙቅተ3 13 9 11 11 ሙድተ3 15 16 13 14.6667
4 ሙቅተ4 8 13 9 10 ሙድተ4 13 15 12 13.3333
5 ሙቅተ5 9 11 7 9 ሙድተ5 14 11 12 12.3333
6 ሙቅተ6 9 10 13 10.6667 ሙድተ6 14 16 13 14.3333
7 ሙቅተ7 13 12 8 11 ሙድተ7 16 14 12 14
8 ሙቅተ8 10 12 12 11.3333 ሙድተ8 14 15 12 13.6667
9 ሙቅተ9 13 16 14 14.3333 ሙድተ9 16 16 15 15.6667
10 ሙቅተ10 10 14 12 12 ሙድተ10 14 16 14 14.6667
11 ሙቅተ11 15 15 10 13.3333 ሙድተ11 13 16 13 14
12 ሙቅተ12 10 11 10 10.3333 ሙድተ12 13 16 13 14
13 ሙቅተ13 10 10 10 10 ሙድተ13 14 12 13 13
14 ሙቅተ14 10 12 9 10.3333 ሙድተ14 13 15 13 13.6667
15 ሙቅተ15 7 10 7 8 ሙድተ15 10 11 12 11
16 ሙቅተ16 10 13 11 11.3333 ሙድተ16 13 14 12 13
17 ሙቅተ17 12 11 13 12 ሙድተ17 12 11 13 12
18 ሙቅተ18 13 10 15 12.6667 ሙድተ18 14 15 15 14.6667
19 ሙቅተ19 10 10 10 10 ሙድተ19 13 11 14 12.6667
20 ሙቅተ20 14 10 12 12 ሙድተ20 15 14 15 14.6667
21 ሙቅተ21 14 12 13 13 ሙድተ21 9 12 11 10.6667
22 ሙቅተ22 10 10 12 10.6667 ሙድተ22 15 13 11 13
23 ሙቅተ23 13 11 14 12.6667 ሙድተ23 15 15 16 15.3333
24 ሙቅተ24 14 14 13 13.6667 ሙድተ24 13 12 11 12
25 ሙቅተ25 11 13 10 11.3333 ሙድተ25 9 10 9 9.33333
26 ሙቅተ26 11 13 11 11.6667 ሙድተ26 15 12 13 13.3333
27 ሙቅተ27 10 13 10 11 ሙድተ27 14 11 13 12.6667
28 ሙቅተ28 10 10 8 9.33333 ሙድተ28 11 12 14 12.3333
29 ሙቅተ29 14 11 11 12 ሙድተ29 14 16 12 14
30 ሙቅተ30 11 11 11 11 ሙድተ30 16 14 14 14.6667
31 ሙቅተ31 11 13 10 11.3333 ሙድተ31 14 11 13 12.6667
32 ሙቅተ32 13 10 10 11 ሙድተ32 14 15 13 14
33 ሙቅተ33 11 10 8 9.66667 ሙድተ33 15 15 13 14.3333
34 ሙቅተ34 11 9 10 10 ሙድተ34 11 12 10 11
35 ሙቅተ35 11 10 8 9.66667 ሙድተ35 14 13 14 13.6667
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36 ሙቅተ36 15 13 14 14 ሙድተ36 14 15 15 14.6667
37 ሙቅተ37 12 10 10 10.6667 ሙድተ37 10 9 10 9.66667
38 ሙቅተ38 11 10 13 11.3333 ሙድተ38 11 12 11 11.3333
39 ሙቅተ39 10 15 12 12.3333 ሙድተ39 14 11 16 13.6667
40 ሙቅተ40 10 11 13 11.3333 ሙድተ40 17 14 15 15.3333
41 ሙቅተ41 10 12 13 11.6667 ሙድተ41 15 14 15 14.6667
42 ሙቅተ42 13 9 11 11 ሙድተ42 11 12 11 11.3333
43 ሙቅተ43 8 10 9 9 ሙድተ43 13 14 13 13.3333
44 ሙቅተ44 9 12 7 9.33333 ሙድተ44 14 11 12 12.3333
45 ሙቅተ45 9 10 13 10.6667 ሙድተ45 15 11 13 13
46 ሙቅተ46 13 15 8 12 ሙድተ46 11 10 12 11
47 ሙቅተ47 10 11 12 11 ሙድተ47 12 11 13 12

አባሪ ሐ'፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ የቋንቋ አጠቃቅም ውጤት ከ25% (የዋናው ጥናት
በንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ
አራ
ሚ 1

አራ
ሚ 2

አራ
ሚ 3 አማካይ የተ.ኮድ

አራ
ሚ 1

አራ
ሚ 2

አራ
ሚ 3 አማካይ

1 ሙቅተ1 12 10 17 13 ሙድተ1 17 14 16 15.66667
2 ሙቅተ2 11 15 14 13.3333 ሙድተ2 15 14 16 15
3 ሙቅተ3 8 10 7 8.33333 ሙድተ3 12 15 11 12.66667
4 ሙቅተ4 10 16 7 11 ሙድተ4 15 13 17 15
5 ሙቅተ5 10 14 12 12 ሙድተ5 14 12 15 13.66667
6 ሙቅተ6 16 12 16 14.6667 ሙድተ6 17 15 17 16.33333
7 ሙቅተ7 13 13 10 12 ሙድተ7 15 13 15 14.33333
8 ሙቅተ8 12 15 16 14.3333 ሙድተ8 17 16 18 17
9 ሙቅተ9 16 12 13 13.6667 ሙድተ9 10 11 11 10.66667
10 ሙቅተ10 17 12 15 14.6667 ሙድተ10 18 17 18 17.66667
11 ሙቅተ11 12 15 14 13.6667 ሙድተ11 17 14 15 15.33333
12 ሙቅተ12 10 13 11 11.3333 ሙድተ12 18 16 20 18
13 ሙቅተ13 12 13 10 11.6667 ሙድተ13 10 11 9 10
14 ሙቅተ14 12 15 10 12.3333 ሙድተ14 12 10 13 11.66667
15 ሙቅተ15 14 12 8 11.3333 ሙድተ15 17 19 18 18
16 ሙቅተ16 14 15 15 14.6667 ሙድተ16 16 16 15 15.66667
17 ሙቅተ17 10 15 16 13.6667 ሙድተ17 18 15 16 16.33333
18 ሙቅተ18 16 13 17 15.3333 ሙድተ18 12 14 12 12.66667
19 ሙቅተ19 11 12 10 11 ሙድተ19 16 14 14 14.66667
20 ሙቅተ20 12 17 11 13.3333 ሙድተ20 17 13 15 15
21 ሙቅተ21 10 17 12 13 ሙድተ21 17 17 16 16.66667
22 ሙቅተ22 11 11 15 12.3333 ሙድተ22 16 14 12 14
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23 ሙቅተ23 18 17 14 16.3333 ሙድተ23 14 13 14 13.66667
24 ሙቅተ24 18 15 16 16.3333 ሙድተ24 18 17 16 17
25 ሙቅተ25 13 16 14 14.3333 ሙድተ25 17 18 17 17.33333
26 ሙቅተ26 12 16 15 14.3333 ሙድተ26 15 17 13 15
27 ሙቅተ27 12 14 13 13 ሙድተ27 10 12 10 10.66667
28 ሙቅተ28 13 10 11 11.3333 ሙድተ28 16 15 19 16.66667
29 ሙቅተ29 16 14 11 13.6667 ሙድተ29 17 13 15 15
30 ሙቅተ30 14 13 12 13 ሙድተ30 17 17 19 17.66667
31 ሙቅተ31 11 13 12 12 ሙድተ31 15 12 14 13.66667
32 ሙቅተ32 13 16 12 13.6667 ሙድተ32 11 11 10 10.66667
33 ሙቅተ33 13 10 11 11.3333 ሙድተ33 17 15 18 16.66667
34 ሙቅተ34 12 10 11 11 ሙድተ34 15 14 15 14.66667
35 ሙቅተ35 15 9 14 12.6667 ሙድተ35 15 14 16 15
36 ሙቅተ36 18 16 13 15.6667 ሙድተ36 13 12 11 12
37 ሙቅተ37 10 12 13 11.6667 ሙድተ37 16 15 14 15
38 ሙቅተ38 12 15 17 14.6667 ሙድተ38 15 15 17 15.66667
39 ሙቅተ39 15 14 15 14.6667 ሙድተ39 17 14 17 16
40 ሙቅተ40 8 10 7 8.33333 ሙድተ40 16 17 18 17
41 ሙቅተ41 10 12 7 9.66667 ሙድተ41 14 15 16 15
42 ሙቅተ42 10 14 12 12 ሙድተ42 19 15 15 16.33333
43 ሙቅተ43 16 11 13 13.3333 ሙድተ43 13 14 12 13
44 ሙቅተ44 13 13 10 12 ሙድተ44 10 10 11 10.33333
45 ሙቅተ45 12 13 12 12.3333 ሙድተ45 15 13 17 15
46 ሙቅተ46 15 12 13 13.3333 ሙድተ46 17 18 20 18.33333
47 ሙቅተ47 14 13 15 14 ሙድተ47 17 13 15 15
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አባሪ መ'፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ ስርዓተ አጻጻፍ ውጤት ከ5% (የዋናው ጥናት በንጉስ
ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ
አራ
ሚ 1

አራሚ
2

አራ
ሚ 3 አማካይ የተ.ኮድ

አራ
ሚ 1

አራሚ
2

አራሚ
3 አማካይ

1 ሙቅተ1 2 2.5 2 2.1667 ሙድተ1 3.5 3 3 3.1667
2 ሙቅተ2 2 2 3 2.3333 ሙድተ2 2 3.5 3 2.8333
3 ሙቅተ3 2.5 2 2 2.1667 ሙድተ3 3.5 3 3 3.1667
4 ሙቅተ4 2 2.5 3 2.5 ሙድተ4 3 3 2.5 2.8333
5 ሙቅተ5 2 3 2.5 2.5 ሙድተ5 2 2.5 3 2.5
6 ሙቅተ6 2 3 2 2.3333 ሙድተ6 2.5 3 3 2.8333
7 ሙቅተ7 2 3.5 2 2.5 ሙድተ7 3 3 3.5 3.1667
8 ሙቅተ8 2.5 2 3 2.5 ሙድተ8 4.5 3 3 3.5
9 ሙቅተ9 3 4 3 3.3333 ሙድተ9 3 3.5 4 3.5
10 ሙቅተ10 3 2 2.5 2.5 ሙድተ10 3 2 3.5 2.8333
11 ሙቅተ11 3.5 2 3 2.8333 ሙድተ11 3 3.5 4 3.5
12 ሙቅተ12 4 2.5 4 3.5 ሙድተ12 3.5 3 4 3.5
13 ሙቅተ13 2 2 2 2 ሙድተ13 4 3.5 4 3.8333
14 ሙቅተ14 2 2 3 2.3333 ሙድተ14 2 2 3.5 2.5
15 ሙቅተ15 2 2 2.5 2.1667 ሙድተ15 3 4 3 3.3333
16 ሙቅተ16 2.5 2 3 2.5 ሙድተ16 3.5 2 3 2.8333
17 ሙቅተ17 2 2 2 2 ሙድተ17 3 2.5 4 3.1667
18 ሙቅተ18 2 3.5 2 2.5 ሙድተ18 2 3 2.5 2.5
19 ሙቅተ19 2 3 2 2.3333 ሙድተ19 3.5 3 4 3.5
20 ሙቅተ20 2 3 2.5 2.5 ሙድተ20 2 2.5 2 2.1667
21 ሙቅተ21 2 2.5 2 2.1667 ሙድተ21 4.5 3 4 3.8333
22 ሙቅተ22 2 2 2 2 ሙድተ22 2 2 2.5 2.1667
23 ሙቅተ23 3.5 3 2.5 3 ሙድተ23 4 2.5 4 3.5
24 ሙቅተ24 3 3 3.5 3.1667 ሙድተ24 3 3 3 3
25 ሙቅተ25 3 2.5 3 2.8333 ሙድተ25 4 4 3.5 3.8333
26 ሙቅተ26 2 2 2.5 2.1667 ሙድተ26 2.5 2 3 2.5
27 ሙቅተ27 2.5 2.5 3 2.6667 ሙድተ27 4 3.5 4 3.8333
28 ሙቅተ28 3 3 2 2.6667 ሙድተ28 3 3 3 3
29 ሙቅተ29 3 2.5 3 2.8333 ሙድተ29 3 2 4 3
30 ሙቅተ30 3 2 2 2.3333 ሙድተ30 3 3.5 2.5 3
31 ሙቅተ31 3.5 3 3.5 3.3333 ሙድተ31 3.5 3 4 3.5
32 ሙቅተ32 2 2 3 2.3333 ሙድተ32 3 2 3 2.6667
33 ሙቅተ33 3 2 2 2.3333 ሙድተ33 3 4 4 3.6667
34 ሙቅተ34 2 2.5 2 2.1667 ሙድተ34 2 2.5 2.5 2.3333
35 ሙቅተ35 2.5 2 3.5 2.6667 ሙድተ35 2.5 2 3 2.5
36 ሙቅተ36 2 2 3 2.3333 ሙድተ36 3 2 3.5 2.8333



204

37 ሙቅተ37 2 3 2.5 2.5 ሙድተ37 3.5 4 3 3.5
38 ሙቅተ38 3 2.5 3 2.8333 ሙድተ38 3 3 4 3.3333
39 ሙቅተ39 2.5 3 4 3.1667 ሙድተ39 3 2.5 4 3.1667
40 ሙቅተ40 2 2 2 2 ሙድተ40 2 2 2 2
41 ሙቅተ41 2 3 2 2.3333 ሙድተ41 3 4 3.5 3.5
42 ሙቅተ42 2 2.5 2.5 2.3333 ሙድተ42 3.5 3 3 3.1667
43 ሙቅተ43 2.5 3 3 2.8333 ሙድተ43 2.5 3 3.5 3
44 ሙቅተ44 3 2 2 2.3333 ሙድተ44 3 3.5 2 2.8333
45 ሙቅተ45 2 2.5 3 2.5 ሙድተ45 3 3 4 3.3333
46 ሙቅተ46 2 2 3 2.3333 ሙድተ46 2.5 2 2.5 2.3333
47 ሙቅተ47 2.5 3 3 2.8333 ሙድተ47 3 3.5 4 3.5

አባሪ ሠ'፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ውጤት ከ100% (የዋናው ጥናት በንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ
ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ አራሚ1 አራሚ2 አራሚ3 አማካይ የተ.ኮድ አራሚ1 አራሚ2 አራሚ3 አማካይ
1 ሙቅተ1 50 49.5 56 51.8333 ሙድተ1 67.5 62 63 64.1667
2 ሙቅተ2 50 55 61 55.3333 ሙድተ2 57 56.5 60 57.8333
3 ሙቅተ3 56.5 45 49 50.1667 ሙድተ3 58.5 65 59 60.8333
4 ሙቅተ4 47 54.5 40 47.1667 ሙድተ4 61 57 59.5 59.1667
5 ሙቅተ5 49 51 48.5 49.5 ሙድተ5 59 60.5 66 61.8333
6 ሙቅተ6 56 52 56 54.6667 ሙድተ6 64.5 62 67 64.5
7 ሙቅተ7 54 53.5 43 50.1667 ሙድተ7 63 56 58.5 59.1667
8 ሙቅተ8 52.5 56 60 56.1667 ሙድተ8 64.5 65 66 65.1667
9 ሙቅተ9 61 65 59 61.6667 ሙድተ9 61 62.5 67 63.5
10 ሙቅተ10 62 60 59.5 60.5 ሙድተ10 61 63 68.5 64.1667
11 ሙቅተ11 60.5 60 53 57.8333 ሙድተ11 62 64.5 67 64.5
12 ሙቅተ12 48 50.5 52 50.1667 ሙድተ12 66.5 69 71 68.8333
13 ሙቅተ13 47 50 45 47.3333 ሙድተ13 57 51.5 58 55.5
14 ሙቅተ14 50 55 48 51 ሙድተ14 57 57 62.5 58.8333
15 ሙቅተ15 49 49 38.5 45.5 ሙድተ15 64 63 67 64.6667
16 ሙቅተ16 53.5 57 51 53.8333 ሙድተ16 57.5 57 55 56.5
17 ሙቅተ17 48 56 53 52.3333 ሙድተ17 61 57.5 61 59.8333
18 ሙቅተ18 54 55.5 58 55.8333 ሙድተ18 59 67 61.5 62.5
19 ሙቅተ19 50 54 45 49.6667 ሙድተ19 57.5 56 60 57.8333
20 ሙቅተ20 57 57 57.5 57.1667 ሙድተ20 60 58.5 63 60.5
21 ሙቅተ21 53 61.5 58 57.5 ሙድተ21 62.5 69 64 65.1667
22 ሙቅተ22 47 47 54 49.3333 ሙድተ22 63 57 55.5 58.5
23 ሙቅተ23 60.5 56 54.5 57 ሙድተ23 64 63.5 64 63.8333
24 ሙቅተ24 65 62 60.5 62.5 ሙድተ24 69 68 66 67.6667
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25 ሙቅተ25 53 59.5 51 54.5 ሙድተ25 61 63 58.5 60.8333
26 ሙቅተ26 54 58 55.5 55.8333 ሙድተ26 66.5 64 62 64.1667
27 ሙቅተ27 53.5 57.5 52 54.3333 ሙድተ27 61 53.5 59 57.8333
28 ሙቅተ28 51 52 46 49.6667 ሙድተ28 60 56 62 59.3333
29 ሙቅተ29 56 53.5 50 53.1667 ሙድተ29 64 64 61 63
30 ሙቅተ30 56 53 51 53.3333 ሙድተ30 68 68.5 68.5 68.3333
31 ሙቅተ31 54.5 58 51.5 54.6667 ሙድተ31 57.5 53 64 58.1667
32 ሙቅተ32 56 58 52 55.3333 ሙድተ32 59 61 62 60.6667
33 ሙቅተ33 48 49 50 49 ሙድተ33 69 68 68 68.3333
34 ሙቅተ34 50 44.5 47 47.1667 ሙድተ34 60 60.5 62.5 61
35 ሙቅተ35 56.5 44 51.5 50.6667 ሙድተ35 60.5 59 60 59.8333
36 ሙቅተ36 66 62 58 62 ሙድተ36 61 63 65.5 63.1667
37 ሙቅተ37 51 54 50.5 51.8333 ሙድተ37 69.5 63 63 65.1667
38 ሙቅተ38 57 54.5 60 57.1667 ሙድተ38 57 59 62 59.3333
39 ሙቅተ39 58.5 62 61 60.5 ሙድተ39 68 58.5 70 65.5
40 ሙቅተ40 48 51 51 50 ሙድተ40 67 70 67 68
41 ሙቅተ41 50 55 53 52.6667 ሙድተ41 65 68 70.5 67.8333
42 ሙቅተ42 55 56.5 53.5 55 ሙድተ42 63.5 58 59 60.1667
43 ሙቅተ43 52.5 49 52 51.1667 ሙድተ43 62.5 58 59.5 60
44 ሙቅተ44 50 53 49 50.6667 ሙድተ44 60 57.5 62 59.8333
45 ሙቅተ45 52 55.5 59 55.5 ሙድተ45 67 61 66 64.6667
46 ሙቅተ46 56 57 52 55 ሙድተ46 63.5 59 68.5 63.6667
47 ሙቅተ47 53.5 53 58 54.8333 ሙድተ47 64 61.5 68 64.5
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አባሪ ረ'፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሁፍ መጠይቅ
ያስመዘገቡት ውጤት (የዋናው ጥናት በንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.
ቁ

የተ.ኮድ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1 ሙቅተ1 2 4 4 4 3 4 3 4 4 3 4 4 3 3 4 4 2 2 3 2 4 4 1 4 1 4 3 2 4 4 4 2 4 4 3 3 3 3.24324
2 ሙቅተ2 5 5 1 4 5 4 2 2 4 5 2 3 1 4 1 4 1 4 2 2 1 2 5 4 2 5 2 5 5 4 3 1 5 5 1 1 4 3.13514
3 ሙቅተ3 4 4 1 1 1 3 3 2 2 4 4 4 4 2 4 4 1 4 4 4 3 4 3 3 5 2 2 4 3 4 4 1 1 4 4 1 4 3.02703
4 ሙቅተ4 2 2 1 2 2 3 2 1 2 1 2 2 2 2 3 2 3 2 2 3 1 1 2 1 1 2 5 3 1 2 1 3 3 2 1 2 5 2.08108
5 ሙቅተ5 2 4 2 4 3 4 4 4 3 4 3 4 4 3 4 4 2 4 4 2 4 4 3 3 3 2 3 4 5 2 4 2 4 4 2 3 4 3.35135
6 ሙቅተ6 2 5 4 3 4 4 4 5 4 3 3 4 1 3 5 4 5 3 1 4 1 4 5 3 2 4 4 5 5 4 4 4 3 5 4 4 3 3.64865
7 ሙቅተ7 4 5 3 3 1 2 4 3 5 5 5 5 3 2 2 1 4 2 2 5 5 4 5 4 4 5 2 2 5 4 5 4 1 3 5 5 4 3.59459
8 ሙቅተ8 5 3 4 5 4 5 4 3 1 4 4 5 3 4 4 4 5 5 2 3 5 4 4 1 1 1 2 5 1 3 3 2 2 1 3 4 4 3.32432
9 ሙቅተ9 3 2 2 3 2 2 1 1 2 3 3 3 2 3 4 2 2 2 4 2 4 3 2 2 2 4 4 1 4 2 2 4 3 3 2 3 3 2.59459
10 ሙቅተ10 4 4 3 4 2 4 3 3 4 4 4 2 3 4 4 4 2 4 2 4 2 4 4 1 4 4 4 1 4 4 1 4 3 2 4 3 4 3.27027
11 ሙቅተ11 3 4 4 3 2 4 3 4 4 2 4 2 2 2 4 2 4 3 4 3 3 4 3 4 4 2 4 4 2 2 3 2 4 2 3 2 2 3.05405
12 ሙቅተ12 4 4 3 3 3 4 3 2 2 5 4 5 3 4 3 3 5 3 4 4 4 1 4 5 5 5 5 3 5 4 5 5 4 4 3 4 1 3.72973
13 ሙቅተ13 4 5 4 3 5 4 5 4 3 5 4 5 4 2 1 4 4 3 1 5 5 2 4 5 5 4 5 4 2 5 4 2 2 2 3 1 4 3.62162
14 ሙቅተ14 5 2 3 1 3 2 1 2 3 5 2 2 3 3 1 2 5 5 2 5 5 4 4 5 4 5 4 1 4 5 5 5 4 4 3 3 4 3.40541
15 ሙቅተ15 4 5 3 3 4 2 3 2 1 3 4 4 1 3 2 4 5 3 3 3 2 4 5 2 5 3 2 1 5 4 4 2 5 1 1 3 1 3.02703
16 ሙቅተ16 4 2 1 3 2 3 2 3 3 5 3 2 4 3 3 2 2 4 2 5 4 3 4 3 2 4 5 2 4 5 5 5 5 4 5 5 4 3.43243
17 ሙቅተ17 5 2 4 4 4 5 1 3 1 4 5 3 5 2 3 4 5 3 3 2 3 1 3 3 3 2 1 2 3 1 1 4 1 1 4 5 5 3
18 ሙቅተ18 5 3 2 4 2 2 2 2 2 5 4 5 4 5 2 4 2 3 4 3 2 1 1 4 4 2 1 1 2 1 2 4 2 1 4 5 5 2.89189
19 ሙቅተ19 3 5 5 4 4 5 3 5 3 3 4 5 5 5 1 3 5 4 1 4 1 3 3 4 3 4 3 2 4 5 5 4 3 2 3 3 4 3.59459
20 ሙቅተ20 5 4 4 3 1 2 4 5 3 5 5 4 5 3 5 3 1 2 1 2 2 3 3 4 5 2 2 2 3 1 3 2 5 2 1 5 4 3.13514
21 ሙቅተ21 4 5 3 4 5 5 5 1 5 5 1 3 4 1 1 5 2 4 1 4 2 2 4 4 4 2 3 2 2 4 2 1 5 4 5 4 5 3.32432
22 ሙቅተ22 5 5 4 4 5 4 4 4 3 5 5 5 1 4 5 5 5 5 3 2 3 2 1 4 5 2 1 1 2 2 2 5 3 2 5 5 5 3.59459
23 ሙቅተ23 4 3 4 3 3 5 4 5 3 5 4 5 4 4 5 4 4 3 5 5 5 5 5 5 4 2 1 5 4 4 4 1 5 5 4 2 2 3.91892
24 ሙቅተ24 4 5 4 2 3 5 4 4 1 5 4 3 1 1 2 3 4 3 1 3 5 2 4 5 5 4 3 1 5 5 5 5 3 3 2 2 3 3.35135
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25 ሙቅተ25 5 4 5 3 5 1 5 5 3 5 5 5 5 4 4 5 5 5 1 4 2 3 1 4 5 2 1 1 2 2 4 5 3 2 4 4 5 3.62162
26 ሙቅተ26 4 3 4 5 4 5 4 4 1 4 4 5 4 4 2 4 5 4 3 4 4 4 1 4 3 4 4 2 2 4 4 1 2 2 2 1 1 3.2973
27 ሙቅተ27 4 5 3 5 3 5 4 5 3 4 4 5 4 5 2 3 5 5 2 2 3 3 3 4 5 1 1 2 2 2 3 4 2 2 1 1 2 3.21622
28 ሙቅተ28 5 4 3 3 2 1 2 5 2 5 4 5 4 5 3 3 5 3 1 2 3 3 2 2 2 3 2 3 2 4 4 1 1 1 5 5 5 3.10811
29 ሙቅተ29 5 4 4 4 5 4 4 3 3 5 5 4 4 4 3 4 3 4 4 4 3 2 2 4 3 4 5 4 1 2 2 4 2 1 4 5 3 3.54054
30 ሙቅተ30 5 3 4 4 1 4 4 4 1 4 5 5 4 4 4 4 4 4 5 4 4 4 5 5 4 3 4 3 3 1 2 3 4 2 4 3 5 3.67568
31 ሙቅተ31 3 4 3 3 1 2 3 4 2 4 3 5 4 1 3 4 3 1 1 4 4 5 5 3 4 3 5 1 5 4 5 5 5 3 5 5 5 3.51351
32 ሙቅተ32 3 3 1 2 4 5 5 3 3 5 2 2 2 4 4 3 2 4 1 4 2 1 3 2 3 3 2 2 3 4 4 3 4 3 2 2 4 2.94595
33 ሙቅተ33 2 2 2 2 4 4 2 4 3 3 3 4 4 3 3 3 3 2 1 4 1 1 2 1 1 2 4 2 1 4 2 4 2 4 1 1 2 2.51351
34 ሙቅተ34 4 5 1 1 2 1 5 4 2 2 5 2 3 3 5 5 2 2 1 5 5 3 4 1 2 5 3 3 4 1 3 4 5 3 4 5 5 3.24324
35 ሙቅተ35 5 4 5 1 4 5 4 5 4 5 5 5 5 4 1 5 5 5 4 5 4 1 4 1 5 4 5 1 2 1 1 2 3 1 3 4 4 3.56757
36 ሙቅተ36 3 4 3 1 4 3 2 2 3 2 3 2 3 4 4 2 2 1 4 3 2 4 4 3 1 2 2 4 3 4 4 3 2 2 2 4 2 2.78378
37 ሙቅተ37 5 3 3 4 1 3 4 5 3 4 5 5 4 5 4 5 5 4 3 5 3 5 4 4 4 3 5 4 4 1 1 1 2 5 1 3 3 3.59459
38 ሙቅተ38 5 5 4 4 4 3 3 4 2 2 4 3 4 5 1 4 4 3 3 1 2 3 3 4 4 3 2 4 4 3 2 2 4 1 3 2 2 3.13514
39 ሙቅተ39 3 2 3 3 4 4 5 5 4 3 5 5 4 2 1 5 5 3 2 5 4 3 2 5 5 2 3 1 3 3 3 2 1 2 3 1 1 3.16216
40 ሙቅተ40 3 3 2 2 1 5 4 4 1 3 4 1 1 1 2 1 1 2 4 2 1 1 5 5 1 2 2 3 3 4 5 2 2 2 3 1 3 2.48649
41 ሙቅተ41 5 5 4 3 3 5 4 4 3 5 4 4 3 5 4 4 5 5 4 3 2 4 5 4 2 2 3 2 1 4 5 2 1 1 2 2 2 3.40541
42 ሙቅተ42 4 5 4 3 2 4 2 2 1 4 4 4 4 4 4 5 1 3 2 5 2 2 2 3 1 5 5 5 5 5 4 2 1 5 4 4 4 3.40541
43 ሙቅተ43 5 5 2 4 5 4 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 2 1 5 4 4 4 4 3 4 2 3 1 4 5 2 1 1 2 2 4 3.45946
44 ሙቅተ44 4 5 5 4 4 4 3 4 3 4 3 4 4 5 3 5 2 2 5 3 2 2 2 4 2 4 4 4 1 4 3 4 4 2 2 4 4 3.45946
45 ሙቅተ45 5 4 2 2 2 5 5 1 1 4 5 4 1 4 5 5 4 4 1 5 5 4 3 1 2 2 3 3 3 4 5 1 1 2 2 2 3 3.10811
46 ሙቅተ46 5 5 5 4 4 5 5 5 1 5 4 4 2 1 3 4 5 5 5 3 3 4 1 4 3 2 3 2 1 4 4 1 1 1 1 1 2 3.18919
47 ሙቅተ47 4 4 2 5 1 4 5 5 2 4 4 3 1 3 3 3 2 4 5 3 2 2 4 4 1 1 1 5 5 5 5 3 5 1 5 4 4 3.35135
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አባሪ ሰ'፡- የሙከራ ቡድን ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሁፍ መጠይቅ ያስመዘገቡት ውጤት (የዋናው
ጥናት በንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.
ቁ

የተ.ኮድ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1 ሙድተ1 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 3 4 3 3 3 3 4 4 4 3 4 4 4 3 4 3 3 4 4 3 3.675676
2 ሙድተ2 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 5 4 5 4 5 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 1 5 4 4.675676
3 ሙድተ3 4 5 2 3 4 4 4 4 4 4 4 5 4 4 4 5 5 5 2 4 3 4 4 4 4 4 4 5 3 4 4 2 4 2 2 2 4 3.756757
4 ሙድተ4 4 5 3 3 3 3 5 3 4 5 4 3 5 4 3 4 3 3 2 3 4 5 3 3 4 3 4 5 4 3 4 5 3 4 4 5 3 3.72973
5 ሙድተ5 4 5 3 4 3 4 4 3 4 5 5 5 3 2 4 4 5 5 5 4 4 5 5 5 4 5 5 4 5 4 4 5 5 4 5 4 3 4.243243
6 ሙድተ6 3 5 3 5 3 3 3 3 5 3 5 3 2 5 3 5 3 3 3 3 5 3 5 3 3 3 3 5 5 5 3 3 3 3 3 3 3 3.567568
7 ሙድተ7 4 5 3 5 5 5 5 4 2 5 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 4 5 5 4 5 2 5 4.567568
8 ሙድተ8 4 4 4 4 5 5 4 4 4 4 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 2 2 4 4.486486
9 ሙድተ9 5 4 4 5 4 5 4 5 3 4 5 5 4 4 3 4 4 5 3 5 5 5 4 5 4 5 4 5 5 4 4 4 3 5 5 5 4 4.351351
10 ሙድተ10 4 4 4 5 5 5 5 2 2 4 5 5 5 5 4 5 5 4 4 4 4 5 4 5 5 4 5 5 4 4 4 5 4 5 5 5 3 4.378378
11 ሙድተ11 5 4 5 5 5 4 5 5 1 4 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 4 4 5 4 5 3 4 5 4 3 4 4 1 5 5 4 4.305556
12 ሙድተ12 5 4 3 4 4 5 4 3 1 4 5 5 5 4 3 5 4 4 5 5 4 5 5 5 4 5 3 4 5 4 4 4 3 3 5 3 4 4.108108
13 ሙድተ13 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 1 5 4 3.918919
14 ሙድተ14 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 4 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 1 5 5 4.675676
15 ሙድተ15 4 3 3 4 5 5 4 3 2 5 5 4 5 5 3 5 5 5 3 5 3 5 3 5 3 5 5 4 3 4 4 4 4 3 4 2 4 4
16 ሙድተ16 5 5 4 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 4 5 5 5 4 5 4 5 4 4 5 5 5 4 5 4 5 4.675676
17 ሙድተ17 4 4 4 4 5 4 5 2 3 3 5 5 4 5 4 5 4 5 5 4 3 4 5 5 5 5 5 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4.432432
18 ሙድተ18 4 5 5 5 2 5 5 4 4 4 5 1 5 1 4 5 5 5 5 5 5 5 4 1 5 5 1 5 5 5 5 5 5 5 5 1 5 4.216216
19 ሙድተ19 5 5 4 5 5 5 5 5 1 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5 5 5 4.783784
20 ሙድተ20 3 4 3 5 4 5 5 5 4 4 5 5 5 4 2 4 4 4 3 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 3 2 4 4 4 3.891892
21 ሙድተ21 4 5 3 5 4 5 5 4 4 4 5 4 5 5 3 4 5 4 4 5 5 4 4 4 4 5 3 3 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4.162162
22 ሙድተ22 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 4 4.864865
23 ሙድተ23 4 5 4 4 5 5 5 4 5 4 5 5 5 4 5 5 4 4 5 5 4 5 4 4 5 4 5 5 4 4 5 4 4 5 1 4 5 4.432432
24 ሙድተ24 4 5 4 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 3 4 4 5 5 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4.27027
25 ሙድተ25 5 5 5 2 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 1 5 5 5 5 1 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 1 2 4.486486
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26 ሙድተ26 5 5 5 1 5 5 5 5 3 3 5 5 5 5 3 5 5 5 2 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 2 4.540541
27 ሙድተ27 4 4 4 4 5 4 4 5 4 4 5 4 4 5 4 4 5 4 4 4 5 5 4 4 5 4 5 4 4 5 4 4 4 5 2 4 5 4.27027
28 ሙድተ28 4 4 4 5 5 5 5 4 1 4 4 5 5 4 4 4 5 4 5 4 4 5 4 5 4 4 4 5 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4.243243
29 ሙድተ29 4 5 5 5 5 5 5 5 3 5 5 3 3 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 3 3 3 3 5 3 3 3 1 5 4 4.189189
30 ሙድተ30 1 1 4 4 5 5 5 5 5 5 5 4 4 5 4 4 5 4 5 4 4 5 1 2 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 1 5 5 4.216216
31 ሙድተ31 4 3 5 5 5 5 5 5 2 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 5 5 5 5 3 4 5 1 3 4.540541
32 ሙድተ32 5 5 5 5 5 3 5 2 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 5 3 5 3 5 3 5 5 5 3 5 5 5 3 3 4 5 5 4.405405
33 ሙድተ33 5 3 5 5 5 4 4 4 5 4 4 4 5 5 4 4 5 4 4 5 5 4 4 5 4 5 4 5 4 4 5 5 4 5 2 4 5 4.378378
34 ሙድተ34 5 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 5 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4.837838
35 ሙድተ35 5 5 3 3 2 3 4 4 4 4 4 5 4 5 5 5 5 4 5 4 4 4 5 4 4 5 4 4 4 5 5 5 4 5 4 4 5 4.27027
36 ሙድተ36 5 5 5 4 4 5 5 4 3 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 4 5 4 4 4 4 5 4 4 5 3 5 1 5 4.459459
37 ሙድተ37 4 5 4 4 4 4 5 4 4 5 5 5 5 4 4 5 5 4 4 5 5 5 5 4 4 5 5 4 5 4 4 4 4 4 2 4 4 4.351351
38 ሙድተ38 4 5 4 4 4 5 5 5 4 5 5 5 5 4 2 5 5 5 3 5 5 4 4 5 5 5 3 5 5 5 4 4 5 5 4 5 4 4.486486
39 ሙድተ39 5 5 4 5 5 5 3 4 5 4 5 4 5 5 5 4 5 4 5 4 5 5 5 5 4 5 4 5 4 5 5 5 4 5 5 1 5 4.540541
40 ሙድተ40 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 4 4 5 4 5 4 5 5 5 5 1 5 5 4.621622
41 ሙድተ41 5 3 3 5 5 5 5 5 2 5 5 5 2 5 5 5 5 5 5 5 3 5 3 5 3 5 3 3 3 5 3 5 5 3 4 5 4 4.243243
42 ሙድተ42 4 5 5 4 5 5 4 5 2 5 5 5 5 5 3 4 4 5 3 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 4 5 5 4 5 5 4.540541
43 ሙድተ43 5 5 4 4 4 4 3 3 5 5 5 4 4 4 5 4 5 4 4 4 4 5 5 5 5 5 5 4 5 5 3 5 5 5 5 1 5 4.378378
44 ሙድተ44 4 5 5 4 4 5 4 3 3 3 4 4 3 3 3 4 4 4 3 4 3 3 3 4 4 3 4 4 4 5 4 4 4 3 1 3 3 3.648649
45 ሙድተ45 4 4 3 3 4 4 4 5 1 5 4 5 5 4 4 5 5 5 3 5 3 4 5 4 4 4 5 4 3 4 3 4 3 4 2 3 3.916667
46 ሙድተ46 4 2 4 5 5 4 4 4 1 4 4 4 2 1 1 4 4 4 1 4 4 1 3 4 4 5 5 4 4 4 4 4 3 3 5 4 4 3.540541
47 ሙድተ47 4 4 3 4 4 4 5 3 1 5 5 5 5 4 3 3 4 4 5 5 4 3 5 5 4 5 1 5 3 5 4 5 5 5 5 5 4 4.135135
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አባሪ ሸ'፡- የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ ይዘት ውጤት ከ30% (የዋናው ጥናት በንጉስ
ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ አራሚ1 አራሚ2 አራሚ3 አማካይ የተ.ኮድ አራሚ1 አራሚ2 አራሚ3 አማካይ
1 ቁቅተ1 20 19 21 20 ቁድተ1 16 18 15 16.33333
2 ቁቅተ2 17 15 16 16 ቁድተ2 15 14 17 15.33333
3 ቁቅተ3 19 21 15 18.3333 ቁድተ3 16 14 17 15.66667
4 ቁቅተ4 15 17 18 16.6667 ቁድተ4 15 18 14 15.66667
5 ቁቅተ5 12 12 17 13.6667 ቁድተ5 15 13 14 14
6 ቁቅተ6 16 18 15 16.3333 ቁድተ6 19 17 18 18
7 ቁቅተ7 19 12 16 15.6667 ቁድተ7 12 15 15 14
8 ቁቅተ8 14 13 18 15 ቁድተ8 16 20 18 18
9 ቁቅተ9 17 18 15 16.6667 ቁድተ9 19 19 16 18
10 ቁቅተ10 16 21 17 18 ቁድተ10 15 17 16 16
11 ቁቅተ11 13 15 13 13.6667 ቁድተ11 18 14 14 15.33333
12 ቁቅተ12 17 12 14 14.3333 ቁድተ12 18 20 17 18.33333
13 ቁቅተ13 21 18 22 20.3333 ቁድተ13 13 15 17 15
14 ቁቅተ14 17 13 19 16.3333 ቁድተ14 12 13 13 12.66667
15 ቁቅተ15 18 15 14 15.6667 ቁድተ15 16 18 17 17
16 ቁቅተ16 15 13 14 14 ቁድተ16 15 15 18 16
17 ቁቅተ17 18 17 14 16.3333 ቁድተ17 18 16 15 16.33333
18 ቁቅተ18 20 17 15 17.3333 ቁድተ18 11 15 14 13.33333
19 ቁቅተ19 14 15 14 14.3333 ቁድተ19 17 15 14 15.33333
20 ቁቅተ20 16 12 13 13.6667 ቁድተ20 16 15 14 15
21 ቁቅተ21 17 19 13 16.3333 ቁድተ21 16 16 14 15.33333
22 ቁቅተ22 14 18 15 15.6667 ቁድተ22 14 14 16 14.66667
23 ቁቅተ23 18 20 15 17.6667 ቁድተ23 14 15 15 14.66667
24 ቁቅተ24 13 12 14 13 ቁድተ24 18 20 17 18.33333
25 ቁቅተ25 17 13 14 14.6667 ቁድተ25 14 17 16 15.66667
26 ቁቅተ26 19 17 15 17 ቁድተ26 18 18 15 17
27 ቁቅተ27 15 12 16 14.3333 ቁድተ27 15 15 15 15
28 ቁቅተ28 13 19 14 15.3333 ቁድተ28 16 15 14 15
29 ቁቅተ29 19 14 17 16.6667 ቁድተ29 16 15 18 16.33333
30 ቁቅተ30 14 12 15 13.6667 ቁድተ30 16 17 18 17
31 ቁቅተ31 15 17 19 17 ቁድተ31 16 18 14 16
32 ቁቅተ32 20 18 23 20.3333 ቁድተ32 15 16 14 15
33 ቁቅተ33 18 12 15 15 ቁድተ33 17 16 16 16.33333
34 ቁቅተ34 15 15 12 14 ቁድተ34 14 18 15 15.66667
35 ቁቅተ35 17 19 13 16.3333 ቁድተ35 15 12 15 14
36 ቁቅተ36 15 12 14 13.6667 ቁድተ36 15 17 15 15.66667
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37 ቁቅተ37 18 14 17 16.3333 ቁድተ37 16 17 17 16.66667
38 ቁቅተ38 19 20 15 18 ቁድተ38 20 19 19 19.33333
39 ቁቅተ39 14 19 17 16.6667 ቁድተ39 19 17 16 17.33333
40 ቁቅተ40 17 13 14 14.6667 ቁድተ40 15 15 14 14.66667
41 ቁቅተ41 18 23 15 18.6667 ቁድተ41 15 19 17 17
42 ቁቅተ42 21 16 20 19 ቁድተ42 21 20 20 20.33333
43 ቁቅተ43 17 20 19 18.6667 ቁድተ43 16 17 15 16
44 ቁቅተ44 21 13 14 16 ቁድተ44 14 15 15 14.66667
45 ቁቅተ45 15 12 18 15 ቁድተ45 15 16 15 15.33333
46 ቁቅተ46 17 18 15 16.6667 ቁድተ46 14 16 16 15.33333
47 ቁቅተ47 15 16 12 14.3333 ቁድተ47 19 18 17 18

አባሪ ቀ'፡- የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ አደረጃጀት ውጤት ከ20% (የዋናው ጥናት በንጉስ
ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ
አራ
ሚ 1

አራሚ
2

አራሚ
3 አማካይ የተ.ኮድ

አራ
ሚ 1

አራሚ
2

አራ
ሚ 3 አማካይ

1 ቁቅተ1 13 16 14 14.3333 ቁድተ1 12 12 13 12.3333
2 ቁቅተ2 8 10 8 8.66667 ቁድተ2 8 10 9 9
3 ቁቅተ3 10 8 10 9.33333 ቁድተ3 12 10 11 11
4 ቁቅተ4 16 13 14 14.3333 ቁድተ4 8 12 9 9.66667
5 ቁቅተ5 11 9 11 10.3333 ቁድተ5 11 11 14 12
6 ቁቅተ6 9 12 9 10 ቁድተ6 15 13 14 14
7 ቁቅተ7 12 14 16 14 ቁድተ7 11 11 11 11
8 ቁቅተ8 8 8 9 8.33333 ቁድተ8 12 9 10 10.3333
9 ቁቅተ9 13 12 11 12 ቁድተ9 9 8 9 8.66667
10 ቁቅተ10 10 9 8 9 ቁድተ10 12 12 12 12
11 ቁቅተ11 16 14 17 15.6667 ቁድተ11 11 9 8 9.33333
12 ቁቅተ12 12 8 11 10.3333 ቁድተ12 10 12 11 11
13 ቁቅተ13 15 10 13 12.6667 ቁድተ13 10 12 14 12
14 ቁቅተ14 8 12 9 9.66667 ቁድተ14 10 11 11 10.6667
15 ቁቅተ15 11 8 12 10.3333 ቁድተ15 15 12 12 13
16 ቁቅተ16 14 16 8 12.6667 ቁድተ16 11 8 9 9.33333
17 ቁቅተ17 9 9 10 9.33333 ቁድተ17 12 12 10 11.3333
18 ቁቅተ18 11 10 13 11.3333 ቁድተ18 14 12 13 13
19 ቁቅተ19 13 15 16 14.6667 ቁድተ19 12 12 8 10.6667
20 ቁቅተ20 10 8 8 8.66667 ቁድተ20 12 11 13 12
21 ቁቅተ21 16 14 15 15 ቁድተ21 10 9 10 9.66667
22 ቁቅተ22 12 9 12 11 ቁድተ22 10 9 8 9
23 ቁቅተ23 11 13 10 11.3333 ቁድተ23 12 10 11 11
24 ቁቅተ24 8 8 9 8.33333 ቁድተ24 11 10 9 10
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25 ቁቅተ25 10 11 8 9.66667 ቁድተ25 13 12 13 12.6667
26 ቁቅተ26 13 15 11 13 ቁድተ26 14 13 16 14.3333
27 ቁቅተ27 15 14 12 13.6667 ቁድተ27 11 9 10 10
28 ቁቅተ28 8 9 8 8.33333 ቁድተ28 11 11 11 11
29 ቁቅተ29 13 16 13 14 ቁድተ29 11 10 11 10.6667
30 ቁቅተ30 8 12 9 9.66667 ቁድተ30 10 10 9 9.66667
31 ቁቅተ31 10 13 12 11.6667 ቁድተ31 10 8 9 9
32 ቁቅተ32 8 11 9 9.33333 ቁድተ32 9 11 11 10.3333
33 ቁቅተ33 12 8 13 11 ቁድተ33 11 15 12 12.6667
34 ቁቅተ34 8 10 8 8.66667 ቁድተ34 13 12 15 13.3333
35 ቁቅተ35 11 13 13 12.3333 ቁድተ35 13 12 11 12
36 ቁቅተ36 9 12 10 10.3333 ቁድተ36 11 11 10 10.6667
37 ቁቅተ37 13 8 14 11.6667 ቁድተ37 10 9 8 9
38 ቁቅተ38 11 9 10 10 ቁድተ38 16 14 14 14.6667
39 ቁቅተ39 16 15 10 13.6667 ቁድተ39 13 12 12 12.3333
40 ቁቅተ40 12 12 11 11.6667 ቁድተ40 12 12 12 12
41 ቁቅተ41 8 8 12 9.33333 ቁድተ41 14 16 12 14
42 ቁቅተ42 10 11 16 12.3333 ቁድተ42 8 9 8 8.33333
43 ቁቅተ43 8 9 8 8.33333 ቁድተ43 10 11 11 10.6667
44 ቁቅተ44 11 10 10 10.3333 ቁድተ44 10 11 9 10
45 ቁቅተ45 14 14 9 12.3333 ቁድተ45 11 11 14 12
46 ቁቅተ46 9 12 9 10 ቁድተ46 14 14 16 14.6667
47 ቁቅተ47 13 8 8 9.66667 ቁድተ47 10 13 11 11.3333
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አባሪ በ'፡- የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ የቃላት አጠቃቀምና አመራረጥ ውጤት ከ20%
(የዋናው ጥናት በንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ
ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ
አራ
ሚ 1

አራሚ
2

አራሚ
3 አማካይ የተ.ኮድ

አራ
ሚ 1

አራሚ
2

አራሚ
3 አማካይ

1 ቁቅተ1 14 16 13 14.3333 ቁድተ1 12 10 12 11.3333
2 ቁቅተ2 11 12 10 11 ቁድተ2 13 14 12 13
3 ቁቅተ3 9 8 8 8.33333 ቁድተ3 11 10 9 10
4 ቁቅተ4 13 12 13 12.6667 ቁድተ4 13 16 14 14.3333
5 ቁቅተ5 12 8 8 9.33333 ቁድተ5 10 12 9 10.3333
6 ቁቅተ6 14 12 16 14 ቁድተ6 14 13 12 13
7 ቁቅተ7 11 12 10 11 ቁድተ7 11 13 10 11.3333
8 ቁቅተ8 13 12 15 13.3333 ቁድተ8 9 8 9 8.66667
9 ቁቅተ9 14 15 16 15 ቁድተ9 12 14 11 12.3333
10 ቁቅተ10 10 11 10 10.3333 ቁድተ10 10 12 9 10.3333
11 ቁቅተ11 12 13 13 12.6667 ቁድተ11 14 14 11 13
12 ቁቅተ12 10 9 9 9.33333 ቁድተ12 12 2 11 8.33333
13 ቁቅተ13 15 14 14 14.3333 ቁድተ13 12 12 11 11.6667
14 ቁቅተ14 10 9 11 10 ቁድተ14 12 13 11 12
15 ቁቅተ15 8 8 8 8 ቁድተ15 13 15 14 14
16 ቁቅተ16 10 14 12 12 ቁድተ16 9 11 11 10.3333
17 ቁቅተ17 9 10 8 9 ቁድተ17 9 12 12 11
18 ቁቅተ18 15 14 13 14 ቁድተ18 12 15 12 13
19 ቁቅተ19 12 13 12 12.3333 ቁድተ19 9 9 10 9.33333
20 ቁቅተ20 9 9 8 8.66667 ቁድተ20 12 11 12 11.6667
21 ቁቅተ21 11 12 10 11 ቁድተ21 11 14 12 12.3333
22 ቁቅተ22 9 8 10 9 ቁድተ22 11 9 10 10
23 ቁቅተ23 12 13 15 13.3333 ቁድተ23 16 13 14 14.3333
24 ቁቅተ24 8 10 10 9.33333 ቁድተ24 11 10 12 11
25 ቁቅተ25 11 13 10 11.3333 ቁድተ25 12 12 12 12
26 ቁቅተ26 14 15 16 15 ቁድተ26 12 12 15 13
27 ቁቅተ27 8 8 9 8.33333 ቁድተ27 11 12 11 11.3333
28 ቁቅተ28 13 11 14 12.6667 ቁድተ28 9 9 9 9
29 ቁቅተ29 15 14 14 14.3333 ቁድተ29 10 12 11 11
30 ቁቅተ30 10 11 10 10.3333 ቁድተ30 8 9 9 8.66667
31 ቁቅተ31 9 8 8 8.33333 ቁድተ31 10 11 11 10.6667
32 ቁቅተ32 14 17 15 15.3333 ቁድተ32 15 12 14 13.6667
33 ቁቅተ33 8 8 8 8 ቁድተ33 8 8 10 8.66667
34 ቁቅተ34 12 11 10 11 ቁድተ34 12 10 11 11
35 ቁቅተ35 12 17 14 14.3333 ቁድተ35 10 11 9 10
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36 ቁቅተ36 13 14 9 12 ቁድተ36 13 14 16 14.3333
37 ቁቅተ37 8 10 10 9.33333 ቁድተ37 8 11 10 9.66667
38 ቁቅተ38 12 15 13 13.3333 ቁድተ38 12 13 12 12.3333
39 ቁቅተ39 9 8 8 8.33333 ቁድተ39 10 13 13 12
40 ቁቅተ40 12 11 11 11.3333 ቁድተ40 14 12 15 13.6667
41 ቁቅተ41 13 15 12 13.3333 ቁድተ41 10 11 13 11.3333
42 ቁቅተ42 14 16 15 15 ቁድተ42 8 8 9 8.33333
43 ቁቅተ43 10 11 11 10.6667 ቁድተ43 9 12 10 10.3333
44 ቁቅተ44 8 9 8 8.33333 ቁድተ44 9 11 7 9
45 ቁቅተ45 15 13 14 14 ቁድተ45 15 13 13 13.6667
46 ቁቅተ46 11 12 12 11.6667 ቁድተ46 11 11 8 10
47 ቁቅተ47 12 14 12 12.6667 ቁድተ47 12 13 12 12.3333

አባሪ ተ'፡- የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ የቋንቋ አጠቃቅም ውጤት ከ25% (የዋናው ጥናት
በንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ
አራ
ሚ 1

አራሚ
2

አራሚ
3 አማካይ የተ.ኮድ

አራ
ሚ 1

አራ
ሚ 2

አራ
ሚ 3 አማካይ

1 ቁቅተ1 16 18 17 17 ቁድተ1 16 13 14 14.3333
2 ቁቅተ2 12 15 13 13.3333 ቁድተ2 9 10 9 9.33333
3 ቁቅተ3 15 14 16 15 ቁድተ3 10 11 9 10
4 ቁቅተ4 10 13 10 11 ቁድተ4 12 14 10 12
5 ቁቅተ5 15 13 14 14 ቁድተ5 11 10 11 10.6667
6 ቁቅተ6 11 15 10 12 ቁድተ6 12 13 12 12.3333
7 ቁቅተ7 10 11 10 10.3333 ቁድተ7 14 15 13 14
8 ቁቅተ8 15 15 16 15.3333 ቁድተ8 14 13 12 13
9 ቁቅተ9 12 15 12 13 ቁድተ9 10 11 11 10.6667
10 ቁቅተ10 10 10 11 10.3333 ቁድተ10 13 11 12 12
11 ቁቅተ11 11 14 11 12 ቁድተ11 11 10 10 10.3333
12 ቁቅተ12 11 16 15 14 ቁድተ12 13 14 14 13.6667
13 ቁቅተ13 18 19 20 19 ቁድተ13 11 13 10 11.3333
14 ቁቅተ14 16 15 14 15 ቁድተ14 15 13 13 13.6667
15 ቁቅተ15 13 16 10 13 ቁድተ15 12 11 10 11
16 ቁቅተ16 12 11 10 11 ቁድተ16 15 16 13 14.6667
17 ቁቅተ17 10 9 9 9.33333 ቁድተ17 11 14 13 12.6667
18 ቁቅተ18 17 13 14 14.6667 ቁድተ18 14 15 13 14
19 ቁቅተ19 12 10 13 11.6667 ቁድተ19 12 11 11 11.3333
20 ቁቅተ20 17 13 15 15 ቁድተ20 17 15 13 15
21 ቁቅተ21 13 15 13 13.6667 ቁድተ21 11 15 13 13
22 ቁቅተ22 12 10 13 11.6667 ቁድተ22 12 10 10 10.6667
23 ቁቅተ23 16 16 15 15.6667 ቁድተ23 15 15 13 14.3333
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24 ቁቅተ24 13 14 12 13 ቁድተ24 16 17 15 16
25 ቁቅተ25 11 9 10 10 ቁድተ25 14 17 13 14.6667
26 ቁቅተ26 10 11 10 10.3333 ቁድተ26 13 15 13 13.6667
27 ቁቅተ27 14 12 10 12 ቁድተ27 11 10 10 10.3333
28 ቁቅተ28 16 12 14 14 ቁድተ28 12 11 12 11.6667
29 ቁቅተ29 10 10 12 10.6667 ቁድተ29 17 17 15 16.3333
30 ቁቅተ30 11 15 13 13 ቁድተ30 13 16 14 14.3333
31 ቁቅተ31 17 15 15 15.6667 ቁድተ31 13 11 12 12
32 ቁቅተ32 16 18 17 17 ቁድተ32 15 14 16 15
33 ቁቅተ33 15 14 13 14 ቁድተ33 11 12 13 12
34 ቁቅተ34 10 12 10 10.6667 ቁድተ34 17 15 18 16.6667
35 ቁቅተ35 16 11 13 13.3333 ቁድተ35 19 17 19 18.3333
36 ቁቅተ36 15 15 16 15.3333 ቁድተ36 15 14 13 14
37 ቁቅተ37 9 13 8 10 ቁድተ37 17 18 14 16.3333
38 ቁቅተ38 14 13 15 14 ቁድተ38 11 13 13 12.3333
39 ቁቅተ39 13 16 12 13.6667 ቁድተ39 13 13 13 13
40 ቁቅተ40 15 17 15 15.6667 ቁድተ40 14 19 18 17
41 ቁቅተ41 11 11 12 11.3333 ቁድተ41 9 9 8 8.6667
42 ቁቅተ42 15 13 13 13.6667 ቁድተ42 11 13 12 12
43 ቁቅተ43 11 12 10 11 ቁድተ43 14 14 15 14.3333
44 ቁቅተ44 15 15 16 15.3333 ቁድተ44 12 15 11 12.6667
45 ቁቅተ45 12 13 14 13 ቁድተ45 14 11 14 13
46 ቁቅተ46 9 11 8 9.33333 ቁድተ46 13 17 15 15
47 ቁቅተ47 12 13 13 12.6667 ቁድተ47 12 11 12 11.6667
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አባሪ ቸ'፡- የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ንዑስ ችሎታ ስርዓተ አጻጻፍ ውጤት ከ5% (የዋናው ጥናት በንጉስ
ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ
አራ
ሚ 1 አራሚ2

አራሚ
3 አማካይ የተ.ኮድ

አራ
ሚ 1 አራሚ2 አራሚ3 አማካይ

1 ቁቅተ1 2.5 3.5 3 3 ቁድተ1 2.5 2 3.5 2.6667
2 ቁቅተ2 3 2 2.5 2.5 ቁድተ2 2 2 2 2
3 ቁቅተ3 2 2.5 2 2.1667 ቁድተ3 2.5 2 2.5 2.3333
4 ቁቅተ4 2 2 3 2.3333 ቁድተ4 3 2 2 2.3333
5 ቁቅተ5 2.5 3 2.5 2.6667 ቁድተ5 2 3 2 2.3333
6 ቁቅተ6 2 2 3 2.3333 ቁድተ6 2 2 3 2.3333
7 ቁቅተ7 2.5 2.5 3 2.6667 ቁድተ7 2.5 2 2.5 2.3333
8 ቁቅተ8 2 2 2 2 ቁድተ8 3 2 2 2.3333
9 ቁቅተ9 3 2 2.5 2.5 ቁድተ9 2.5 3.5 2 2.6667
10 ቁቅተ10 2 3 3 2.6667 ቁድተ10 3 3 2 2.6667
11 ቁቅተ11 2.5 3 3 2.8333 ቁድተ11 2 2 2 2
12 ቁቅተ12 2 2.5 3 2.5 ቁድተ12 3.5 3 3 3.1667
13 ቁቅተ13 3 2 3.5 2.8333 ቁድተ13 2 2 2.5 2.1667
14 ቁቅተ14 2.5 3 3 2.8333 ቁድተ14 2 2 2 2
15 ቁቅተ15 2 2 2.5 2.1667 ቁድተ15 2.5 2 2 2.1667
16 ቁቅተ16 2.5 3 3 2.8333 ቁድተ16 2 2.5 2 2.1667
17 ቁቅተ17 2 2.5 3 2.5 ቁድተ17 2.5 2 3 2.5
18 ቁቅተ18 2.5 2 2 2.1667 ቁድተ18 2 3 2.5 2.5
19 ቁቅተ19 2 3 2.5 2.5 ቁድተ19 2 2 3 2.3333
20 ቁቅተ20 2 2.5 3 2.5 ቁድተ20 2.5 2 2.5 2.3333
21 ቁቅተ21 2.5 3 2 2.5 ቁድተ21 2 2.5 2 2.1667
22 ቁቅተ22 3 2 2 2.3333 ቁድተ22 2 2 2 2
23 ቁቅተ23 2 3 2.5 2.5 ቁድተ23 2.5 3 2 2.5
24 ቁቅተ24 3 2.5 2 2.5 ቁድተ24 3 3.5 2.5 3
25 ቁቅተ25 2.5 3 2 2.5 ቁድተ25 2.5 2 2.5 2.3333
26 ቁቅተ26 4 3 4 3.6667 ቁድተ26 2 2 2 2
27 ቁቅተ27 2 2.5 3 2.5 ቁድተ27 2.5 2 2 2.1667
28 ቁቅተ28 3.5 3 2.5 3 ቁድተ28 2.5 2 2 2.1667
29 ቁቅተ29 3 3 2 2.6667 ቁድተ29 2 2.5 2 2.1667
30 ቁቅተ30 2 2 2 2 ቁድተ30 2.5 2 2.5 2.3333
31 ቁቅተ31 2.5 3 2.5 2.6667 ቁድተ31 2.5 3 2 2.5
32 ቁቅተ32 3 2.5 3 2.8333 ቁድተ32 2 2 2.5 2.1667
33 ቁቅተ33 2 2 3 2.3333 ቁድተ33 2.5 2 2 2.1667
34 ቁቅተ34 2 3 2 2.3333 ቁድተ34 2 3 3.5 2.8333
35 ቁቅተ35 2.5 3 2.5 2.6667 ቁድተ35 2 2 2 2
36 ቁቅተ36 2 2 2 2 ቁድተ36 3 2.5 2 2.5
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37 ቁቅተ37 3 2.5 3 2.8333 ቁድተ37 2 2 3 2.3333
38 ቁቅተ38 3 3 2 2.6667 ቁድተ38 2.5 2 2 2.1667
39 ቁቅተ39 2 2 2 2 ቁድተ39 2 2 2 2
40 ቁቅተ40 2.5 3 2.5 2.6667 ቁድተ40 2 2 2.5 2.167
41 ቁቅተ41 3 2.5 4 3.1667 ቁድተ41 2.5 3 3 2.833
42 ቁቅተ42 2 2 3 2.3333 ቁድተ42 2 2.5 2.5 2.333
43 ቁቅተ43 3 3 2.5 2.8333 ቁድተ43 2 2 2 2
44 ቁቅተ44 2 2.5 2 2.1667 ቁድተ44 2.5 2 3.5 2.6667
45 ቁቅተ45 2.5 2 3 2.5 ቁድተ45 2 2.5 2 2.1667
46 ቁቅተ46 2 2 2 2 ቁድተ46 2 2 2 2
47 ቁቅተ47 2 2 2.5 2.1667 ቁድተ47 3 3 3.5 3.1667

አባሪ ኅ'፡- የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በቅድመ እና ድኅረ ትምህርት ፈተና ያስመዘገቡት
የመጻፍ ችሎታ ውጤት ከ100% (የዋናው ጥናት በንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ
ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ አራሚ1 አራሚ2 አራሚ3 አማካይ የተ.ኮድ አራሚ1 አራሚ2 አራሚ3 አማካይ
1 ቁቅተ1 65.5 72.5 68 68.6667 ቁድተ1 58.5 55 57.5 57
2 ቁቅተ2 51 54 49.5 51.5 ቁድተ2 47 50 49 48.6667
3 ቁቅተ3 55 53.5 51 53.1667 ቁድተ3 51.5 47 48.5 49
4 ቁቅተ4 56 57 58 57 ቁድተ4 51 62 49 54
5 ቁቅተ5 52.5 45 52.5 50 ቁድተ5 49 49 50 49.3333
6 ቁቅተ6 52 59 53 54.6667 ቁድተ6 62 58 59 59.6667
7 ቁቅተ7 54.5 51.5 55 53.6667 ቁድተ7 50.5 56 51.5 52.6667
8 ቁቅተ8 52 50 60 54 ቁድተ8 54 52 51 52.3333
9 ቁቅተ9 59 62 56.5 59.1667 ቁድተ9 52.5 55.5 49 52.3333
10 ቁቅተ10 48 54 49 50.3333 ቁድተ10 53 55 51 53
11 ቁቅተ11 54.5 59 57 56.8333 ቁድተ11 56 49 45 50
12 ቁቅተ12 52 47.5 52 50.5 ቁድተ12 56.5 51 56 54.5
13 ቁቅተ13 72 63 72.5 69.1667 ቁድተ13 48 54 54.5 52.1667
14 ቁቅተ14 53.5 52 56 53.8333 ቁድተ14 51 52 50 51
15 ቁቅተ15 52 49 46.5 49.1667 ቁድተ15 58.5 58 55 57.1667
16 ቁቅተ16 53.5 57 47 52.5 ቁድተ16 52 52.5 53 52.5
17 ቁቅተ17 48 47.5 44 46.5 ቁድተ17 52.5 56 53 53.8333
18 ቁቅተ18 65.5 56 57 59.5 ቁድተ18 53 60 54.5 55.8333
19 ቁቅተ19 53 56 57.5 55.5 ቁድተ19 52 49 46 49
20 ቁቅተ20 54 44.5 47 48.5 ቁድተ20 59.5 54 54.5 56
21 ቁቅተ21 59.5 63 53 58.5 ቁድተ21 50 56.5 51 52.5
22 ቁቅተ22 50 47 52 49.6667 ቁድተ22 49 44 46 46.3333
23 ቁቅተ23 59 65 57.5 60.5 ቁድተ23 59.5 56 55 56.8333
24 ቁቅተ24 45 46.5 47 46.1667 ቁድተ24 59 60.5 55.5 58.3333
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25 ቁቅተ25 51.5 49 44 48.1667 ቁድተ25 55.5 60 56.5 57.3333
26 ቁቅተ26 60 61 56 59 ቁድተ26 59 60 61 60
27 ቁቅተ27 54 48.5 50 50.8333 ቁድተ27 50.5 48 48 48.8333
28 ቁቅተ28 53.5 54 52.5 53.3333 ቁድተ28 50.5 48 48 48.8333
29 ቁቅተ29 60 57 58 58.3333 ቁድተ29 56 56.5 57 56.5
30 ቁቅተ30 45 52 49 48.6667 ቁድተ30 49.5 54 52.5 52
31 ቁቅተ31 53.5 56 56.5 55.3333 ቁድተ31 51.5 51 48 50.1667
32 ቁቅተ32 61 66.5 67 64.8333 ቁድተ32 56 55 57.5 56.1667
33 ቁቅተ33 55 44 52 50.3333 ቁድተ33 49.5 53 53 51.8333
34 ቁቅተ34 47 51 42 46.6667 ቁድተ34 58 58 62.5 59.5
35 ቁቅተ35 58.5 63 55.5 59 ቁድተ35 59 54 56 56.3333
36 ቁቅተ36 54 55 51 53.3333 ቁድተ36 57 58.5 56 57.1667
37 ቁቅተ37 51 47.5 52 50.1667 ቁድተ37 53 57 52 54
38 ቁቅተ38 59 60 55 58 ቁድተ38 61.5 61 60 60.8333
39 ቁቅተ39 54 60 49 54.3333 ቁድተ39 57 57 56 56.6667
40 ቁቅተ40 58.5 56 53.5 56 ቁድተ40 57 60 61.5 59.5
41 ቁቅተ41 53 59.5 55 55.8333 ቁድተ41 50.5 58 53 53.8333
42 ቁቅተ42 62 58 67 62.3333 ቁድተ42 50 52.5 51.5 51.3333
43 ቁቅተ43 49 55 50.5 51.5 ቁድተ43 51 56 53 53.3333
44 ቁቅተ44 57 49.5 50 52.1667 ቁድተ44 47.5 54 45.5 49
45 ቁቅተ45 58.5 54 58 56.8333 ቁድተ45 57 53.5 58 56.1667
46 ቁቅተ46 48 55 46 49.6667 ቁድተ46 54 60 57 57
47 ቁቅተ47 54 53 47.5 51.5 ቁድተ47 56 58 55.5 56.5
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አባሪ ነ'፡- የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በቅድመ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሁፍ መጠይቅ ያስመዘገቡት ውጤት
(የዋናው ጥናት በንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1 ቁቅተ1 5 4 5 4 4 4 3 2 2 3 4 5 2 1 2 3 3 4 2 3 2 2 3 2 4 3 2 4 2 3 2 2 4 5 5 5 1 3.1351
2 ቁቅተ2 3 3 3 4 5 2 4 2 2 4 3 3 4 1 5 2 4 3 5 2 5 4 3 1 2 1 5 4 3 2 1 1 2 3 2 5 1 2.9459
3 ቁቅተ3 3 4 3 2 4 5 1 2 2 1 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 3 1 2 2 2 4 1 3 1 2 4 2 3 1 3 2 2.3514
4 ቁቅተ4 4 3 4 5 4 3 1 2 3 4 4 4 5 5 5 4 5 4 5 4 4 5 5 4 5 4 5 3 5 4 4 4 4 4 1 5 4 4
5 ቁቅተ5 5 4 3 1 3 1 4 1 3 5 3 3 4 5 5 4 1 3 5 3 5 3 5 4 3 5 4 1 3 5 4 5 4 5 1 5 4 3.5676
6 ቁቅተ6 5 2 4 5 5 4 1 3 5 3 4 5 1 1 4 5 1 5 4 1 5 4 1 5 4 1 5 4 1 5 1 4 5 1 2 5 1 3.2973
7 ቁቅተ7 4 3 2 4 5 5 5 5 4 2 4 5 5 4 5 4 3 4 4 5 3 3 3 3 5 4 2 4 3 4 3 4 5 5 2 2 3 3.7838
8 ቁቅተ8 2 3 2 4 2 3 4 3 1 3 2 2 2 4 3 4 4 2 3 2 3 2 4 2 4 2 4 3 2 2 4 3 3 2 2 1 3 2.7297
9 ቁቅተ9 5 3 1 5 3 4 4 3 3 3 4 4 5 1 1 1 4 1 1 4 4 3 1 3 1 1 4 3 4 3 4 3 4 4 3 4 3 3.027
10 ቁቅተ10 4 4 2 3 1 4 4 2 2 4 3 5 5 1 1 1 4 1 1 4 4 3 3 4 4 5 4 4 4 5 5 3 3 2 3 4 3 3.2162
11 ቁቅተ11 4 4 4 5 3 4 5 3 3 4 5 4 3 3 2 5 3 3 3 5 5 4 3 5 3 3 2 3 4 5 3 3 3 3 4 3 3 3.6216
12 ቁቅተ12 4 4 2 1 3 1 4 1 4 2 3 1 3 4 3 2 2 3 2 3 2 1 3 3 2 3 3 2 2 2 3 3 2 2 2 1 2 2.4324
13 ቁቅተ13 4 5 3 4 5 5 5 5 2 5 5 5 5 4 3 5 5 5 5 5 4 5 5 5 4 3 3 4 5 5 4 5 1 3 1 1 1 4.027
14 ቁቅተ14 3 2 1 3 3 4 3 2 1 3 4 1 2 2 1 3 3 2 3 3 2 2 2 3 4 3 4 2 3 4 3 3 2 2 2 3 4 2.6216
15 ቁቅተ15 5 5 1 1 1 5 5 5 1 5 5 5 5 5 5 5 5 1 4 5 5 3 1 1 5 1 1 1 1 1 5 1 1 5 5 5 5 3.4054
16 ቁቅተ16 4 2 3 3 5 4 5 4 3 5 3 4 5 5 4 5 2 4 3 5 4 4 4 3 5 1 5 4 3 2 3 5 5 4 4 3 2 3.7568
17 ቁቅተ17 5 4 3 5 4 5 3 4 1 4 3 1 1 5 4 5 1 5 5 4 3 3 2 1 1 5 3 4 3 1 3 5 5 2 5 1 5 3.3514
18 ቁቅተ18 4 4 1 4 1 4 5 4 3 4 3 1 3 4 3 4 3 5 4 3 3 4 4 3 2 3 2 3 4 3 3 4 4 3 3 2 3 3.2432
19 ቁቅተ19 4 4 3 2 3 3 4 3 1 3 3 4 3 5 4 5 2 3 3 1 4 4 3 5 5 3 3 3 3 4 5 2 4 4 5 4 3 3.4324
20 ቁቅተ20 4 5 1 4 1 1 5 4 4 3 1 2 4 1 3 2 1 4 4 2 2 4 3 2 4 4 2 4 5 3 4 5 2 3 1 4 2 2.973
21 ቁቅተ21 4 4 3 5 3 4 2 4 2 4 4 3 4 4 4 3 2 3 4 4 4 4 2 1 5 2 2 4 3 4 1 3 5 5 4 3 5 3.4324
22 ቁቅተ22 5 3 5 3 3 5 5 4 1 3 4 3 5 3 4 5 2 5 3 3 5 3 3 2 4 3 1 3 3 4 3 5 5 3 4 3 4 3.5676
23 ቁቅተ23 4 5 5 4 4 5 5 5 2 4 4 4 3 5 5 3 3 4 3 4 3 4 3 3 4 2 3 3 4 3 4 4 4 5 5 3 2 3.7838
24 ቁቅተ24 3 3 5 4 4 4 3 4 3 3 2 4 3 4 2 3 4 3 4 2 3 5 3 4 3 2 3 3 4 2 2 2 4 3 5 4 5 3.3514
25 ቁቅተ25 4 4 2 2 2 3 3 2 2 4 4 2 4 4 3 4 2 3 4 4 3 2 4 3 4 3 3 4 3 2 3 3 2 3 4 1 2 3
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26 ቁቅተ26 5 5 3 2 2 3 4 2 2 3 4 3 2 5 5 4 5 3 4 3 2 2 3 2 2 3 2 4 5 3 3 2 2 4 3 5 5 3.2703
27 ቁቅተ27 4 5 3 4 4 4 3 3 2 4 4 4 2 2 4 2 4 2 1 3 3 4 2 3 3 3 2 2 3 4 2 4 2 4 3 1 4 3.0541
28 ቁቅተ28 4 3 3 3 4 3 3 3 4 3 4 3 3 3 3 2 3 3 1 4 4 2 2 3 4 2 2 2 3 4 4 2 2 3 3 2 3 2.9459
29 ቁቅተ29 4 3 2 4 4 4 2 4 2 3 3 4 2 3 3 2 4 2 4 4 4 4 2 4 3 4 2 4 4 3 4 2 4 3 2 4 4 3.2432
30 ቁቅተ30 4 5 2 5 4 5 4 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 5 4 5 3 3 5 2 3 3 3 4 3 3 3 4 3 3 4 3 3.7838
31 ቁቅተ31 4 5 3 4 3 3 5 3 4 3 4 3 5 4 3 5 4 5 3 3 4 3 4 3 1 4 3 4 4 3 3 3 4 3 2 2 5 3.5405
32 ቁቅተ32 4 5 4 2 1 4 4 3 1 4 4 2 3 4 3 4 1 3 3 4 2 1 3 2 5 2 1 4 5 4 3 5 4 5 4 3 5 3.2703
33 ቁቅተ33 2 2 3 3 3 2 5 5 2 3 2 3 2 2 3 5 4 5 2 2 3 3 2 4 4 2 2 5 2 3 4 3 2 3 2 3 5 3.027
34 ቁቅተ34 4 4 1 3 2 4 5 3 3 4 4 2 4 2 1 3 4 4 3 3 1 3 1 1 5 1 1 4 5 3 3 4 2 3 2 1 3 2.8649
35 ቁቅተ35 3 2 4 3 3 2 2 4 2 3 4 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 3 4 3 2 4 2 3 3 2 3 2 3 3 5 2.8378
36 ቁቅተ36 5 3 5 2 3 4 5 3 3 4 4 4 4 1 5 4 3 5 3 3 3 4 5 2 4 3 2 5 2 4 4 4 5 1 3 1 4 3.4865
37 ቁቅተ37 4 5 4 5 2 4 2 3 4 4 3 4 3 3 4 3 4 5 4 3 4 3 2 4 4 4 2 5 3 2 4 2 2 2 2 2 5 3.3784
38 ቁቅተ38 4 5 5 5 1 3 5 4 1 5 5 3 5 3 4 4 3 5 5 4 5 4 5 3 5 3 5 3 5 5 4 4 2 3 5 3 3 3.9459
39 ቁቅተ39 5 4 5 3 5 3 1 2 1 4 3 4 3 4 5 1 3 4 5 5 4 3 2 3 5 1 5 5 4 4 3 1 2 4 5 3 5 3.4865
40 ቁቅተ40 1 3 4 1 1 5 2 4 1 3 4 3 4 3 2 4 3 3 2 3 4 3 3 2 2 3 3 4 5 3 4 5 5 5 1 5 5 3.1892
41 ቁቅተ41 2 3 1 4 3 3 2 2 3 2 2 3 4 3 2 4 3 4 2 2 3 3 3 3 2 1 3 2 2 4 4 3 4 4 4 3 3 2.8378
42 ቁቅተ42 4 5 4 4 5 4 4 3 5 3 3 4 3 3 4 4 4 3 3 4 1 4 3 4 5 3 5 4 3 4 3 3 5 4 5 3 5 3.7838
43 ቁቅተ43 4 3 1 1 2 3 4 3 1 2 3 2 1 1 4 1 3 1 5 4 1 3 5 2 5 3 2 4 5 4 2 3 5 4 4 1 5 2.8919
44 ቁቅተ44 5 5 5 4 4 5 5 5 1 4 5 5 4 3 1 5 1 4 5 5 3 3 1 3 1 1 1 5 4 5 3 5 1 5 5 3 5 3.6486
45 ቁቅተ45 4 5 4 4 2 4 5 4 3 5 3 4 4 5 4 4 1 3 3 4 3 3 3 2 4 1 3 4 3 4 5 4 5 4 4 1 4 3.5676
46 ቁቅተ46 4 3 4 3 2 3 2 3 2 4 4 3 4 4 4 2 4 2 4 2 1 1 1 3 4 3 3 4 2 3 2 3 2 4 2 3 2 2.8649
47 ቁቅተ47 3 3 2 4 4 2 2 2 3 3 4 3 3 3 4 4 4 5 5 4 2 2 3 3 3 4 4 4 4 3 3 4 4 3 2 3 3 3.2703
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አባሪ ኘ'፡- የቁጥጥር ቡድን ተማሪዎች በድኅረ ትምህርት የመጻፍ ተነሳሽነት የጽሁፍ መጠይቅ ያስመዘገቡት ውጤት
(የዋናው ጥናት በንጉስ ተክለሃይማኖት አጠቃላይ ሁለተኛ ደረጃ እና መሰናዶ ትምህርት ቤት)

ተ.ቁ የተ.ኮድ ተማሪዎቹ ለሰላሳ ሰባት ጥያቄዎች የሰጡት ምላሽ (የጽሑፍ መጠይቅ)

1 ቁድተ1 2 2 2 3 1 3 1 1 5 1 2 3 1 1 1 3 1 1 5 2 1 2 1 1 2 3 1 3 5 4 1 1 2 1 1 1 1 1.9459

2 ቁድተ2 2 2 2 3 1 3 1 1 5 1 2 3 1 1 1 3 1 1 5 2 1 2 1 1 2 3 1 3 5 4 1 1 2 1 1 1 1 1.9459

3 ቁድተ3 5 5 2 4 5 5 3 4 3 4 3 5 1 4 1 5 3 2 3 4 5 4 5 1 3 1 1 5 5 1 5 4 2 3 1 4 5 3.4054

4 ቁድተ4 4 4 3 3 2 1 4 2 1 2 2 3 3 2 2 3 3 2 3 3 3 4 2 4 5 5 1 3 3 4 2 2 3 1 4 1 2 2.7297

5 ቁድተ5 2 1 2 5 2 2 2 2 5 5 5 2 5 3 5 3 5 2 2 2 5 2 2 5 2 5 2 4 2 2 5 2 5 2 2 4 5 3.1892

6 ቁድተ6 5 5 3 4 5 2 2 4 4 5 4 1 4 2 4 4 3 3 5 5 1 1 2 4 4 3 3 1 1 5 5 5 5 5 3 3 3 3.4595

7 ቁድተ7 3 4 1 1 2 4 1 2 4 3 3 2 1 3 4 1 5 1 4 2 3 1 4 1 4 2 1 2 4 1 4 3 1 4 1 2 5 2.5405

8 ቁድተ8 3 4 2 4 2 5 4 3 2 3 5 4 2 1 1 3 2 1 2 2 2 3 2 3 2 3 2 2 2 1 2 1 2 1 4 1 2 2.4324

9 ቁድተ9 3 4 3 2 1 2 3 2 3 4 5 2 3 4 3 1 2 4 1 3 2 5 5 5 4 2 1 3 4 5 5 5 4 3 1 5 5 3.2162

10 ቁድተ10 4 3 2 2 1 4 4 3 2 4 3 2 2 1 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 4 3 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2.4324

11 ቁድተ11 3 2 2 1 3 4 5 5 3 5 3 1 2 3 4 5 4 3 2 1 2 3 4 4 3 2 1 2 3 4 4 3 2 1 2 3 4 2.9189

12 ቁድተ12 4 2 3 2 3 1 1 4 1 5 3 3 1 5 3 1 2 1 3 2 1 2 1 2 2 1 2 3 1 5 1 3 4 1 2 4 2 2.3514

13 ቁድተ13 2 4 2 1 5 5 1 2 1 5 3 5 5 3 1 3 5 5 1 2 3 5 3 4 3 1 2 3 5 4 5 2 4 1 2 4 3 3.1081

14 ቁድተ14 1 4 3 1 1 1 2 3 2 1 1 2 4 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 3 3 1 2 2 1 1 1 1 5 2 4 2 1 1.8108

15 ቁድተ15 1 4 1 3 2 1 1 4 5 5 5 1 2 3 1 3 2 1 1 3 1 1 1 2 5 1 1 5 5 5 5 5 5 5 1 5 5 2.8919

16 ቁድተ16 1 1 3 3 4 5 4 1 2 4 4 3 4 3 1 5 5 1 1 3 1 5 2 1 3 1 3 5 1 3 1 3 1 5 3 5 5 2.8649

17 ቁድተ17 4 3 2 3 1 5 3 3 1 1 1 5 3 3 1 2 3 4 4 3 2 1 2 3 4 5 4 3 2 1 2 3 4 5 4 3 2 2.8378

18 ቁድተ18 4 4 4 3 3 4 4 4 3 4 4 4 4 3 3 1 3 3 5 5 3 2 5 5 4 5 5 4 5 5 4 1 5 2 1 1 2 3.5405

19 ቁድተ19 4 4 4 3 4 5 5 3 4 4 4 4 5 3 2 2 1 2 2 1 3 3 3 4 5 4 3 2 4 4 3 4 3 2 3 2 2 3.2432

20 ቁድተ20 4 5 4 5 3 2 4 5 3 3 5 5 3 3 3 5 3 4 3 4 4 3 4 3 4 3 3 4 5 5 3 3 3 3 2 2 3 3.5946

21 ቁድተ21 5 5 2 2 4 1 5 5 4 5 1 5 4 5 1 4 2 2 5 2 3 2 4 5 5 1 2 2 5 2 3 1 2 4 2 2 4 3.1892

22 ቁድተ22 5 5 1 1 3 2 1 5 5 3 3 3 2 1 2 1 1 1 1 3 3 2 4 1 2 2 1 1 1 2 1 1 1 1 5 1 1 2.1351

23 ቁድተ23 4 1 4 5 3 3 2 4 4 3 3 3 3 4 4 4 3 3 1 4 4 4 3 2 3 3 1 3 4 3 3 4 3 1 1 1 1 2.9459

24 ቁድተ24 2 3 3 5 4 5 4 5 5 5 2 5 4 3 3 4 5 5 5 4 1 1 1 2 3 4 5 4 3 2 1 1 5 2 5 1 5 3.4324

25 ቁድተ25 5 4 1 2 3 5 3 1 1 4 2 5 4 5 3 5 2 4 5 4 1 3 4 5 2 1 5 3 2 4 1 2 2 4 5 4 3 3.2162

26 ቁድተ26 4 5 3 3 3 1 3 4 1 1 2 4 5 3 5 3 3 4 4 2 1 3 4 3 4 3 4 4 1 3 3 5 4 4 2 4 3 3.1892
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27 ቁድተ27 4 3 2 3 3 5 4 3 2 5 5 4 5 3 3 4 4 4 3 5 3 3 3 4 2 3 2 3 2 3 2 3 4 3 1 4 3 3.2973

28 ቁድተ28 4 5 3 2 5 5 4 3 1 1 5 4 3 4 5 5 4 5 1 3 4 5 3 4 5 3 4 2 3 5 2 5 1 4 5 4 3 3.6216

29 ቁድተ29 3 4 3 1 3 5 3 4 1 4 3 5 5 2 2 4 2 2 5 2 2 1 3 4 5 3 4 2 3 5 2 5 1 4 5 4 3 3.2162

30 ቁድተ30 4 4 1 3 3 5 4 2 3 4 4 4 3 4 3 4 4 4 2 3 3 4 3 1 1 2 1 1 4 2 4 3 4 1 4 3 4 3.0541

31 ቁድተ31 1 3 4 5 5 5 1 4 3 4 4 5 5 4 1 3 3 1 3 3 1 2 1 3 1 2 4 3 2 4 2 1 3 4 2 4 2 2.9189

32 ቁድተ32 1 3 1 5 3 5 5 3 5 2 4 5 1 3 1 1 1 3 5 1 3 2 4 1 2 4 2 1 5 5 3 2 3 3 1 5 1 2.8378

33 ቁድተ33 1 1 1 1 1 5 5 3 5 2 4 5 5 3 2 3 1 1 1 4 1 4 3 3 4 5 5 4 1 4 3 1 3 5 2 1 3 2.8649

34 ቁድተ34 2 1 1 4 4 4 3 4 1 5 4 4 3 1 2 4 3 4 3 3 4 5 5 3 4 4 4 4 5 3 3 4 5 4 3 4 5 3.4865

35 ቁድተ35 1 1 1 5 1 5 3 3 1 1 3 5 1 1 1 3 5 3 1 3 1 1 3 5 3 1 1 1 3 3 1 2 1 1 1 1 1 2.1081

36 ቁድተ36 5 5 2 5 3 5 2 1 1 5 5 5 1 3 1 1 3 2 3 2 3 5 3 1 4 4 3 3 2 1 4 1 1 5 5 2 5 3.027

37 ቁድተ37 5 5 1 2 5 5 3 2 1 1 5 4 5 1 4 5 4 4 1 3 4 3 4 4 4 5 5 5 5 5 1 4 3 1 1 1 5 3.4054

38 ቁድተ38 4 3 5 4 4 5 5 5 2 5 5 5 5 4 4 5 3 4 5 5 3 4 1 4 5 4 3 3 5 5 4 5 5 4 5 4 4 4.1892

39 ቁድተ39 3 1 1 2 4 5 3 3 4 1 1 4 4 2 1 4 3 2 3 2 3 2 4 3 3 3 1 3 4 3 3 2 2 1 5 2 3 2.7027

40 ቁድተ40 4 4 3 5 3 3 4 5 2 3 5 5 4 3 2 2 3 4 2 5 4 4 4 5 5 4 3 4 3 4 3 4 3 3 2 2 3 3.5405

41 ቁድተ41 4 4 3 3 3 4 4 4 2 3 4 4 3 3 3 4 4 4 3 3 4 4 3 3 5 4 3 4 4 4 3 3 3 3 1 1 3 3.3514

42 ቁድተ42 5 5 4 5 4 3 4 3 3 4 3 4 2 2 3 3 2 5 3 3 1 3 3 3 4 5 4 3 4 3 4 3 3 3 1 1 3 3.2703

43 ቁድተ43 3 4 2 4 5 4 1 2 1 3 5 5 4 1 3 5 5 4 1 2 2 1 2 4 2 3 1 4 4 1 3 2 4 3 4 1 1 2.8649

44 ቁድተ44 5 4 3 4 5 5 4 5 2 4 4 4 2 4 4 4 5 4 2 4 4 4 2 4 4 4 2 4 4 4 2 4 2 2 2 4 2 3.5676

45 ቁድተ45 4 5 3 5 1 3 1 1 1 3 5 5 3 1 3 4 2 1 3 3 3 5 1 1 5 5 5 5 3 1 3 3 5 1 1 1 5 2.973

46 ቁድተ46 4 5 2 5 5 4 5 5 2 5 5 5 3 5 1 5 5 5 3 5 3 3 5 5 5 3 5 3 2 5 2 2 5 3 2 2 1 3.7838

47 ቁድተ47 4 1 3 4 4 5 1 3 1 5 4 1 3 3 5 3 5 5 2 4 3 3 5 5 5 5 1 5 4 4 3 5 4 3 4 5 5 3.6486
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አባሪ አ'፡- በሙከራውና በዋናው ጥናት በሙከራ ቡድን በሚጠኑ ተማሪዎች የተመረጡ
የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት ርዕሰ ጉዳዮችና ለርዕሰ ጉዳዮች ተማሪዎች
የነደፏቸው መሪ ጥያቄዎች

የፕሮጀክት ተኮር መማር ተግባራት ርዕሰ ጉዳዮች

 ትራፊክና የትራፊክ አደጋ

 ያለእድሜ ጋብቻ

 ግጭት

 የወጣቶች አልባሌ ቦታ ማዘውተር

 የመንገድ ችግር

 የአካባቢ ብክለት

 የውሀ እጥረት

 ሙስና

ትራፊክ እና የትራፊክ አደጋ

 ትራፊክ ማለት ምን ማለት ነው?

 የትራፊክ አደጋ ምንድን ነው?

 የትራፊክ አደጋ መንስኤዎች ምንድን ናቸው?

 የትራፊክ አደጋ የሚያስከትላቸው ችግሮች ምንድን ናቸው?

 የትራፊክ አደጋን ለመቀነስ ምን መደረግ አለበት?

ያለእድሜ ጋብቻ

 ያለእድሜ ጋብቻ ምንድን ነው?

 ያለእድሜ ጋብቻ መንስኤዎቹ ምንድን ናቸው?

 ያለእድሜ ጋብቻ የሚያስከትላቸው ችግሮች ምንድን ናቸው?

 ያለእድሜ ጋብቻን ለማስቆም ምን መደረግ አለበት?

ግጭት

 ግጭት ምንድን ነው?
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 የግጭት መንስኤዎች ምንድን ናቸው?

 ግጭት የሚያስከትለው ችግር ምንድ ነው?

 ከግጭት ለመራቅ ምን ማድረግ ያሥፈልጋል?

የወጣቶች አልባሌ ቦታ ማዘውተር

 የወጣቶች አልባሌ ቦታ ማዘውተር ሲባል ማን ለማለት ነው?

 ለወጣቶች አልባሌ ቦታ ማዘውተር ምክንያቶች ምንድን ናቸው?

 ወጣቶች አልባሌ ቦታ መዋላቸው ምን ችግር ያስከትላል?

 ወጣቶች አልባሌ ቦታ ላይ እንዳያዘወትሩ/ እንዳይገኙ ምን መደረግ አለበት?

የመንገድ ችግር

 የመንገድ ችግር ማለት ምን ማለት ነው?

 የመንገድ ችግር መንስኤዎች ምንድን ናቸው?

 የመንገድ ችግር ያያስከትላቸው ችግሮች ምንድን ናቸው?

 የመንገድ ችግርን ለመቀነስ ምን መደረግ አለበት?

የአካባቢ ብክለት

 የአካባቢ ብክለት ምንድን ነው

 የአካባቢ ብክለት ምክንያቶች ምንድን ናቸው

 የአካባቢ ብክለት የሚያስከትላቸው ችግሮች ምንድን ናቸው

 የአካባቢ ብክለትን ለመከላከል ምን ማድረግ ያስፈልጋል

የውሀ እጥረት

 የውሀ እጥረት ሲባል ምን ማለት ነው

 የውሀ እጥረት መንስኤዎች ምንድን ናቸው

 የውሀ እጥረት ምን ችግርን ያስከትላል

 የውሀ እጥረትን ለማስወገድ ምን መደረግ አለበት

ሙስና

 ሙስና ምንድን ነው

 የሙስና መንስኤዎች ምንድን ናቸው
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 ሙስና የሚያስከትላቸው ችግሮች ምንድን ናቸው

 ሙስናን ለመከላከል ከህብረተሰቡ እና ከመንግስት አካላት ምን ይጠበቃል

አባሪ ከ'፡- የመጻፍ ክሂልን ለመማር በፕሮጀክት ተኮር መማር ተቃኝቶ የተዘጋጀ
የፕሮጀክት ተግባር የትምህርት እቅድ

የትምህርቱ ዓላማ፡-
ተማሪዎች ከዚህ ትምህርት በኋላ፡-
የፕሮጀክት
ተኮር መማር
ተግባር

የመምህሩ ተግባር የተማሪው ተግባር

ርዕስ
መምረጥና
መወያየት
20’

በተማሪዎች ምርጫ ርዕሰ ጉዳዮችን ማስመረጥ፤
በርዕሰ ጉዳዮች ዙሪያ ተማሪዎችን ማወያየት፣
ፕሮጀክቱን ሰርተው የሚጨርሱበትንና
የሚያስገቡበትን ጊዜ ወስኖ/ና ማሳወቅ፤
ፕሮጀክቱ በምን መስፈርት እንደሚገመገም/
እንደሚታረም መመሪያዎችን ማውጣትና
ለተማሪዎች ማሳወቅ፤
ፕሮጀክቱ በጽሑፍ እንደሚቀርብና ለክፍሉ
ተማሪዎች እንደሚቀርብ ማሳወቅ፤

ከልምዳቸው፣ ተሞክሯቸው እና በእውነተኛ
ህይወታቸው ከሚያዩት ጉዳይ ጋር የሚገናኙ
የፕሮጀክት ተኮር መማር ርዕሰ ጉዳዮችን
መምረጥ፤
በርዕሱ ዙሪያ በክፍል ውስጥ መወያየት፤
የመገምገሚያ መስፈርት ሲወጣ መሳተፍ፣
መረጃዎችን የሚያገኙበትን መንገድ መጠየቅ፤

ቡድን
መመስረት
20’

የቡድን መመስረቻ መስፈርት መወሰን፣
ተማሪዎች ቡድን እንዲመሰረቱና ስለስራው
ቅድመ ሁኔታ እንዲወያዩ ማድረግ፣
ጥያቄዎች ከተማሪዎች ሲመጡ ምላሽ መስጠት፣

ቡድን መመስረት፣
ከቡድን አባላቱ ጋር መወያየት፤
ሀላፊነትን መሰጣጣትና ማወቅ፤
ስለርዕሰ ጉዳዩ መረጃዎችን የት እና እንዴት
ማግኘት እንደሚችሉ (በማንበብ፣ በመጠየቅ፣
ኢንተርኔት በመጠቀም) መለየት፣
ከመደበኛው ክፍለጊዜ በተቃራኒ ፈረቃ
መቼ ተገናኝተው መረጃዎችን መሰብሰብ
እንዳለባቸው፣
መቼ መረጃዎችን ማደራጀት/ ቢጋር መንደፍ
እንዳለባቸው፣
መቼ አርቅቀው፣ ከልሰው፣ ዋናውን ጽሑፍ
መጨረስ እንዳለባቸው ቀንና ሰዓት መወሰን፤

የፕሮጀክት
ስራ እና
ግምገማ

ተማሪያዎች መረጃዎችን በሚሰበስቡበት ጊዜ
ለሚያጋጥሟቸው ችግሮች መፍትሔዎችን
መጠቆም፣
በስራው ወቅት ሁሉም የቡድኑ አባላት
መሳተፋቸውን መከታል፣
ጥያቄዎች ሲኖሩ መመለስ፣
ተማሪዎች መረጃዎችን በሚሰበስቡበት፣
በሚያደራጁበት እና ቢጋር በሚያዘጋጁበት ጊዜ
ግብረመልስ መስጠት፣
የመጨረሻውን ስራ በተቀመጠው መስፈርት
መሰረት (ከርዕሱ ጋር መገናኘቱን፣
አደረጃጀቱን፣ ስርዓተ ነጥቡን የቋንቋ
አጠቃቀሙን፣ ስርዓተ አጻጻፉን) መገምገምና
ግብረመልስ መስጠት፣
ተማሪዎች ፕሮጀክቱን በቃል ሲያቀርቡ
ግብረመልስ መስጠት፣
የተማሪዎችን ጥንካሬና ድክመት በመለየት

መረጃዎች በሚገኙበት ቦታ እና መንገድ
(በመጠይቅ የሚገኙ ከሆነ መጠይቅ በማዘጋጀት)፣
በማንበብ፣ ድረ ገጽ በመጠቀም መሰብሰብ፣
መረጃዎችን ማደራጀት/ ቢጋር መንደፍ፣
የተሰበሰቡትን መረጃዎችና የተነደፈውን ቢጋር
ለመምህሩ/ሯ በማሳየት ግብረመልስ መቀበል፤
ቢጋሩን ተጠቅመው በየግል ማርቀቅ፣
ረቂቁን በቡድን መከለስ/ ለረቂቁ ከቡድኑ አባላት
ጋር ግብረመልስ መሰጣጣት/ መቀባበል፣
መጀመሪያ በወጣው የፕሮጀክት መገምገሚያ
መስፈርት መሰረት ዋናውን ጽሁፍ መጻፍ፣
ጽሁፉን በቡድን በመከለስ ለመምህሩ/ሯ ማስረከብ፤
ስራውን ለክፍል ጓደኞቻቸው/ ለሚመለከታቸው
አካላት ማቅረብ፣
ለቀጣይ ስራ ግብረመልስ መቀበል፣
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ግብረመልስ መስጠት፣

የፕሮጀክት ተግባር ሁለት የትምህርት እቅድ
የትምህርቱ ዓላማ፡-
ተማሪዎች ከዚህ ትምህርት በኋላ፡-
የፕሮጀክት
ተኮር መማር
ተግባር

የመምህሩ ተግባር የተማሪው ተግባር

ርዕስ
መምረጥና
መወያየት
20’

በተማሪዎች ምርጫ ርዕሰ ጉዳዮችን ማስመረጥ፤
በርዕሰ ጉዳዮች ዙሪያ ተማሪዎችን ማወያየት፣
ፕሮጀክቱን ሰርተው የሚጨርሱበትንና
የሚያስገቡበትን ጊዜ ወስኖ/ና ማሳወቅ፤
ፕሮጀክቱ በምን መስፈርት እንደሚገመገም/
እንደሚታረም መመሪያዎችን ማውጣትና
ለተማሪዎች ማሳወቅ፤
ፕሮጀክቱ በጽሑፍ እንደሚቀርብና ለክፍሉ
ተማሪዎች እንደሚቀርብ ማሳወቅ፤

ከልምዳቸው፣ ተሞክሯቸው እና በእውነተኛ
ህይወታቸው ከሚያዩት ጉዳይ ጋር የሚገናኙ
የፕሮጀክት ተኮር መማር ርዕሰ ጉዳዮችን
መምረጥ፤
በርዕሱ ዙሪያ በክፍል ውስጥ መወያየት፤
የመገምገሚያ መስፈርት ሲወጣ መሳተፍ፣
መረጃዎችን የሚያገኙበትን መንገድ መጠየቅ፤

ቡድን
መመስረት
20’

የቡድን መመስረቻ መስፈርት መወሰን፣
ተማሪዎች ቡድን እንዲመሰረቱና ስለስራው

ቅድመ ሁኔታ እንዲወያዩ ማድረግ፣
ጥያቄዎች ከተማሪዎች ሲመጡ ምላሽ

መስጠት፣

 ቡድን መመስረት፣
 ከቡድን አባላቱ ጋር መወያየት፤
 ሀላፊነትን መሰጣጣትና ማወቅ፤
 ስለርዕሰ ጉዳዩ መረጃዎችን የት እና እንዴት

ማግኘት እንደሚችሉ (በማንበብ፣ በመጠየቅ፣
ኢንተርኔት በመጠቀም) መለየት፣

 ከመደበኛው ክፍለጊዜ በተቃራኒ ፈረቃ
 መቼ ተገናኝተው መረጃዎችን መሰብሰብ

እንዳለባቸው፣
 መቼ መረጃዎችን ማደራጀት/ ቢጋር መንደፍ

እንዳለባቸው፣
 መቼ አርቅቀው፣ ከልሰው፣ ዋናውን ጽሑፍ

መጨረስ እንዳለባቸው ቀንና ሰዓት መወሰን፤
የፕሮጀክት
ስራ እና
ግምገማ

 ተማሪያዎች መረጃዎችን
በሚሰበስቡበት ጊዜ ለሚያጋጥሟቸው
ችግሮች መፍትሔዎችን መጠቆም፣

 በስራው ወቅት ሁሉም የቡድኑ አባላት
መሳተፋቸውን መከታል፣

 ጥያቄዎች ሲኖሩ መመለስ፣
 ተማሪዎች መረጃዎችን በሚሰበስቡበት፣

በሚያደራጁበት እና ቢጋር በሚያዘጋጁበት
ጊዜ ግብረመልስ መስጠት፣

 የመጨረሻውን ስራ በተቀመጠው መስፈርት
መሰረት (ከርዕሱ ጋር መገናኘቱን፣
አደረጃጀቱን፣ ስርዓተ ነጥቡን የቋንቋ
አጠቃቀሙን፣ ስርዓተ አጻጻፉን)
መገምገምና ግብረመልስ መስጠት፣

 ተማሪዎች ፕሮጀክቱን በቃል ሲያቀርቡ
ግብረመልስ መስጠት፣

 የተማሪዎችን ጥንካሬና ድክመት በመለየት
ግብረመልስ መስጠት፣

 መረጃዎች በሚገኙበት ቦታ እና መንገድ
(በመጠይቅ የሚገኙ ከሆነ መጠይቅ
በማዘጋጀት)፣ በማንበብ፣ ድረ ገጽ በመጠቀም
መሰብሰብ፣

 መረጃዎችን ማደራጀት/ ቢጋር መንደፍ፣
 የተሰበሰቡትን መረጃዎችና የተነደፈውን ቢጋር

ለመምህሩ/ሯ በማሳየት ግብረመልስ መቀበል፤
 ቢጋሩን ተጠቅመው በየግል ማርቀቅ፣
 ረቂቁን በቡድን መከለስ/ ለረቂቁ ከቡድኑ

አባላት ጋር ግብረመልስ መሰጣጣት/
መቀባበል፣

 መጀመሪያ በወጣው የፕሮጀክት መገምገሚያ
መስፈርት መሰረት ዋናውን ጽሁፍ መጻፍ፣

 ጽሁፉን በቡድን በመከለስ ለመምህሩ/ሯ
ማስረከብ፤

 ስራውን ለክፍል ጓደኞቻቸው/ ለሚመለከታቸው
አካላት ማቅረብ፣

 ለቀጣይ ስራ ግብረመልስ መቀበል፣
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አባሪ ኸ'፡- በሙከራውና እና በዋናው ጥናት በሙከራ ቡድን ለተጠኑት
ምድቦች የተዘጋጀ የምልከታ ቅፅ (Check list)

አዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ
የስነሰብ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ የጋዜጠኝነትና ተግባቦት ኮሌጅ
የአማርኛ ቋንቋ፤ ሥነ ጽሑፍና ፎክሎር ትምህርት ክፍል

የድኅረ ምረቃ መርሀ ግብር
በፕሮጀክት ተኮር መማር የአማርኛ ቋንቋን ሲማሩ የክፍል ውስጥ ምልከታ ለማካሄድ

የተዘጋጀ መከታተያ ቅጽ
ቀን---------------- የትምህርት ቤቱ ስም--------
የምድብ መለያ----------------- የክፍለ ጊዜ መጠን-------------
የመምህሩ/ሯ ስም------------- የተማሪው ብዛት----------------
የትምህርት ርዕስ------------- ክፍለ ጊዜ------------------------
ትምህርቱ የተጀመረበት ሰዓት-----------ትምህርቱ የተጠናቀቀበት ሰዓት------
የምልከታ ዙር------------
መመሪያ፡- ይህ የምልከታ መከታተያ ቅጽ (check list) በሰንጠረዥ የቀረቡትን ዋናዋና
ጉዳዮች ይዟል፡፡ በእያንዳንዱ ስር ጠቋሚ ነጥቦች ተዘርዝረዋል፡፡ ከፊት ለፊታቸውም
ሁለት ሁለት ባዶ ቦታ አላቸው፡፡ የመጀመሪያዎቹ ሁለት ንዑስ ባዶ ቦታዎች ይህን
ምልክት (√) በባዶ ቦታው ውስጥ በማመልከት የክፍል ተግባራቱ መኖር አለመኖራቸውን
ለመከታተል የሚውሉ ሲሆኑ ሁለተኛው ባዶ ቦታ ደግሞ አስተያየቶች ካሉ የሚሰጡበት
ነው፡፡
የመምህሩ/ሯ
ተግባራት

ምልክታው ያተኮረባቸው ተግባራት በምልከታው ወቅት አስተያየት

ነበር አልነበረም
ትምህርት
ከተጀመረበት
ሰዓት እስከ
መጨረሻ

ተማሪዎች ከልምዳቸው፣ ተሞክሯቸው እና በእውነተኛ
ህይወታቸው ከሚያዩት ጉዳይ ጋር የሚገናኙ የፕሮጀክት
ተኮር መማር ርዕሰ ጉዳዮችን መምረጥ (ተማሪ)
በርዕሱ ዙሪያ በክፍል ውስጥ መወያየት (ተማሪ)
የመገምገሚያ መስፈርት ሲወጣ መሳተፍ(ተማሪ እና
መ/ርት)
መረጃዎችን የሚያገኙበትን መንገድ መጠየቅ(ተማሪ)
ቡድኖቹን እየተዘዋወሩ በመከታተል ሁሉም ተማሪዎች
እኩል እንዲሳተፉ የማድረግ ጥረት(መ/ርት)
ተማሪዎች ለሚያቀርቡት ማንኛውም ጥያቄ በቂ የሆነ
ማብራሪያ መስጠት(ተማሪ/ መ/ርት)
አስፈላጊ የሆኑትን ቁሳቁሶች ማቅረብ(ተማሪ እና መ/ርት)
ሲወያዩ በሰዓት እንዲጠቀሙ የማድረግ ሁኔታ(ተማሪ እና
መ/ርት)
ለእለቱ ትምህርት የማጠቃለያ ሃሳብ እና አስተያየት
መስጠት(ተማሪ እና መ/ርት)

የተማሪዎችን
ተሳትፎ
መለየት

የሚሳተፉ ተማሪዎችን መለየት(መ/ርት እና ተማሪ)
የማይሳተፉ ተማሪዎችን እንዲሳተፉ የማነሳሻ ስልት
መጠቀም(መ/ርት እና ተማሪ)
ተማሪዎች መሳተፍ አለመሳተፋቸውን ለማወቅ
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ከተማሪዎች ሪፖርት መቀበል(መ/ርት)
የፕሮጀክት
ስራ እና
ግምገማ

በቡድን ስራው ጊዜ ከቡድኑ አስተባባሪ ጋር በተለዬ
መንገድ በመገናኘት ሁሉም ተማሪዎች እየተሳተፉ መሆን
አለመሆናቸውን ማረጋገጥ(መ/ርት)
ያልተሳተፉ ተማሪዎች ካሉ ምክንያታቸውን መጠየቅና
በወደፊት ስራው እንዲሳተፉ ማድረግ(መ/ርት እና ተማሪ)
የፕሮጀክት ስራው ገቢ ሲደረግ በስራው ላይ ያልተሳተፉ
ተማሪዎችን መለየት፣(መ/ርት እና ተማሪ)
የፕሮጀክት ስራውን በአጭሩ ለክፍል ተማሪዎች
ማቅረብ(ተማሪ)
መረጃውን ከየት እና እንዴት እንዳገኙት የቡድኑን
አባላት መጠየቅ(ተማሪ እና መ/ርት)
የመጻፍ ክሂል አላባውያንን በመስፈርትነት በመጠቀም
በቡድን ስራው ላይ አስተያየት መስጠት(ተማሪ እና
መ/ርት)

አባሪ ወ'፡- ለአብነት የቀረቡ የሙከራ ጥናቱ የሙከራ ቡድኑ ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት
ፈተና ፅሁፎች

የተማሪዎች ቅድመ ትምህርት ፈተና
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የተማሪዎችድኅረ ትምህርት ፈተና
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አባሪ ዐ'፦ ለአብነት የቀረቡ የዋናው ጥናት የሙከራ ቡድኑ ቅድመ እና ድኅረ
ትምህርት ፈተና ፅሁፎች

የተማሪዎች ቅድመ ትምህርት ፈተና
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የተማሪዎችድኅረ ትምህርት ፈተና
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አባሪ ዘ'፡-በሙከራውና እና በዋናው ጥናት ተሳታፊ ከነበሩ ተማሪዎች ጋር የተደረገ
የስምምነት ውል ማስረጃ ቅጽ

ቀን፡

ከዚህ በታች ስማችን የተዘረዘረው ትምህርት ቤት 10ኛ

ክፍል ተማሪዎች በአዲስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የሶስተኛ ድግሪ ተማሪ የሆነችው ስመኝ

አለምነህ መሌ “ፕሮጀክት ተኮር መማር (Project Based Learning) የተማሪዎችን የመጻፍ

ችሎታና ተነሳሽነት ለማሻሻል ያለው ሚና ጾታ ተኮር ጥናት፤ በ10ኛ ክፍል አማርኛ ቋንቋ

አፍፈት ተማሪዎች ተተኳሪነት” በሚል ርዕስ በሚያካሂዱት የሙከራ ጥናት ለመሳተፍ

ፈቃደኛ መሆናችንን በፊርማችን እናረጋግጣለን፡፡

ተ.ቁ ስም ጾታ ፊርማ
1
2
3
4
5
6
7
አባሪ ዠ'፦የመፃፍ ችሎታ እና የመፃፍ ተነሳሽነት ቅድመ እና ድኅረ ትምህርት

መረጃዎች እሙኖች (Assumptions) (ዋናው ጥናት)

Tests of Normality

section Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.

precontent
experiment .103 47 .200* .974 47 .370

control .106 47 .200* .955 47 .069

preorganizations
experiment .114 47 .159 .952 47 .051

control .158 47 .005 .939 47 .017

prevocabulary
experiment .109 47 .200* .983 47 .706

control .127 47 .056 .935 47 .011

prelanguageuse
experiment .081 47 .200* .970 47 .254

control .084 47 .200* .973 47 .337

premechanics
experiment .204 47 .000 .916 47 .002

control .129 47 .048 .938 47 .015

pretotal
experiment .083 47 .200* .973 47 .332

control .088 47 .200* .944 47 .025



253

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

Tests of Normality

section Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.

postcontent
experiment .089 47 .200* .963 47 .148

control .116 47 .135 .969 47 .237

postorganizations
experiment .102 47 .200* .977 47 .476

control .106 47 .200* .965 47 .177

postvocabulary
experiment .093 47 .200* .962 47 .135

control .087 47 .200* .964 47 .152

postlanguageuse
experiment .164 47 .003 .940 47 .017

control .078 47 .200* .988 47 .910

postmechanics
experiment .134 47 .033 .955 47 .070

control .216 47 .000 .878 47 .000

posttotal
experiment .116 47 .139 .961 47 .121

control .122 47 .079 .967 47 .198

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

Tests of Normality
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.

premotivation .067 94 .200* .980 94 .150

postmotivation .129 94 .001 .953 94 .002

*. This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

ከላይ የቀረቡት ሰንጠረዦች በቅድመ እና በድኅረ ፈተና እንዲሁም የመፃፍ ተነሳሽነት

የሙከራ እና የቁጥጥር ቡድኑ ተማሪዎች ያስመዘገቡት ውጤት የመረጃ ስርጭታቸው ምን

እንደሚመስል ያሳያሉ፡፡ በዚህም መሰረት ከኮልሞህሮቩ ሲሚኖርቩም ሆነ በሻፒሮ ዊሊክ

የተገኙ አብዛኞቹ የጉልህነት ውጤቶች ከ0.05 በላይ በመሆናቸው የተነሳ እሙኑን ማሟላት

ችሏል ማለት ይቻላል፡፡
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Pre test (የህብር ልይይት እኩሌታ)

Box's Test of Equality

of Covariance Matricesa

Box's M 77.209

F 4.847

df1 15

df2 34078.737

Sig. .000

Tests the null

hypothesis that the

observed covariance

matrices of the

dependent variables

are equal across

groups.

a. Design: Intercept +

section

Post test (የህብር ልይይት እኩሌታ)
Box's Test of Equality

of Covariance Matricesa

Box's M 36.813

F 2.311

df1 15

df2 34078.737

Sig. .003

Tests the null

hypothesis that the

observed covariance

matrices of the

dependent variables

are equal across

groups.

a. Design: Intercept +

section
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Pre motivation and pre total (የህብር ልይይት እኩሌታ)

Box's Test of Equality of

Covariance Matricesa

Box's M 5.221

F 1.699

df1 3

df2 1523520.000

Sig. .165

Tests the null hypothesis

that the observed

covariance matrices of

the dependent variables

are equal across groups.

a. Design: Intercept +

section

Post motivation and post total (የህብር ልይይት እኩሌታ)

Box's Test of Equality of

Covariance Matricesa

Box's M 13.636

F 4.438

df1 3

df2 1523520.000

Sig. .004

Tests the null hypothesis

that the observed

covariance matrices of

the dependent variables

are equal across groups.

a. Design: Intercept +

section

የህብር ልይይት እኩሌታ የጉልህነት ውጤት (Equality of Covariance Box’s M Test)

መታየት ያለበት የባለብዙ ልይይት ትንተና ዘዴ እሙን ነው፡፡ ከዚህ አኳያ በቅድመ

መጻፍም ሆነ በቅድመ ተነሳሽነት የተመዘገቡ የህብር ልይይት እኩሌታ ውጤቶች ከ0.001

በላይ በመሆናቸው የቀረበውን እሙን ማሟላታቸውን ለመረዳት ተችሏል፡፡
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Pre test የባለብዙ ልይይት የመረጃ ወጥነት ደረጃ (multivariate normality Mahalanobis)

Residuals Statisticsa

Minimum Maximum Mean Std. Deviation N

Predicted Value 42.78 54.39 47.50 2.520 94

Std. Predicted Value -1.875 2.734 .000 1.000 94

Standard Error of

Predicted Value

3.436 12.141 6.794 1.910 94

Adjusted Predicted Value 39.56 55.31 47.07 3.237 94

Residual -47.009 45.912 .000 27.163 94

Std. Residual -1.683 1.644 .000 .973 94

Stud. Residual -1.762 1.710 .007 1.006 94

Deleted Residual -52.034 49.667 .426 29.078 94

Stud. Deleted Residual -1.784 1.729 .007 1.011 94

Mahal. Distance .419 16.591 4.947 3.347 94

Cook's Distance .000 .061 .012 .014 94

Centered Leverage Value .005 .178 .053 .036 94

a. Dependent Variable: id

ከላይ የቀረበው ሰንጠረዥ እንደሚያሳየው በአምስት ጥገኛ ተለዋዋጮች የቀረበው የባለብዙ

ልይይት የመረጃ ወጥነት ደረጃ የሚሰላው በጥገኛ ተለዋዋጮ ብዛት ነው፡፤ ከዚህ አንጻር

በአምስት ጥገኛ ተለዋዋጭ የቀረበው ከፍተኛ ዋጋ (Critical Value) 20.52 ነው፡፡ ከዚህ

አኳያ የተገኘው ውጤት 16.591 ነው፡፡ ከዚህም ውጤት መረዳት የሚቻለው ከቅድመ

መጻፍ አላባውያን ውጤት አንጻር ህግጋቱን ማሟላታቸውን ነው፡፡

Post test የባለብዙ ልይይት የመረጃ ወጥነት ደረጃ (multivariate normality

Mahalanobis)

Residuals Statisticsa

Minimum Maximum Mean Std. Deviation N

Predicted Value 7.39 83.62 47.50 19.381 94

Std. Predicted Value -2.070 1.863 .000 1.000 94

Standard Error of

Predicted Value

2.501 7.624 4.866 1.095 94

Adjusted Predicted Value 5.55 84.65 47.47 19.382 94

Residual -45.250 54.589 .000 19.198 94

Std. Residual -2.293 2.766 .000 .973 94

Stud. Residual -2.373 2.822 .001 1.002 94
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Deleted Residual -48.491 56.838 .029 20.371 94

Stud. Deleted Residual -2.439 2.943 .002 1.013 94

Mahal. Distance .504 12.889 4.947 2.656 94

Cook's Distance .000 .080 .010 .015 94

Centered Leverage Value .005 .139 .053 .029 94

a. Dependent Variable: id

Pre total and pre motivation የባለብዙ ልይይት የመረጃ ወጥነት ደረጃ (multivariate
normalityMahalanobis)

Residuals Statisticsa

Minimum Maximum Mean Std. Deviation N

Predicted Value 40.92 55.55 47.50 2.288 94

Std. Predicted Value -2.876 3.519 .000 1.000 94

Standard Error of

Predicted Value

2.869 10.539 4.667 1.533 94

Adjusted Predicted Value 41.76 54.78 47.52 2.354 94

Residual -45.646 48.448 .000 27.183 94

Std. Residual -1.661 1.763 .000 .989 94

Stud. Residual -1.672 1.789 .000 1.004 94

Deleted Residual -46.239 49.907 -.016 28.029 94

Stud. Deleted Residual -1.689 1.812 .000 1.009 94

Mahal. Distance .024 12.689 1.979 2.258 94

Cook's Distance .000 .101 .010 .014 94

Centered Leverage Value .000 .136 .021 .024 94

a. Dependent Variable: id

Post total and Post motivation የባለብዙ ልይይት የመረጃ ወጥነት ደረጃ (multivariate
normalityMahalanobis)

Residuals Statisticsa

Minimum Maximum Mean Std. Deviation N

Predicted Value 17.89 88.47 47.50 18.249 94

Std. Predicted Value -1.622 2.245 .000 1.000 94

Standard Error of

Predicted Value

2.153 6.378 3.548 .910 94

Adjusted Predicted Value 16.84 90.48 47.61 18.396 94

Residual -40.829 49.650 .000 20.276 94

Std. Residual -1.992 2.422 .000 .989 94

Stud. Residual -2.003 2.442 -.003 1.004 94
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Deleted Residual -41.480 50.450 -.107 20.894 94

Stud. Deleted Residual -2.037 2.512 -.002 1.013 94

Mahal. Distance .037 8.014 1.979 1.577 94

Cook's Distance .000 .089 .010 .014 94

Centered Leverage Value .000 .086 .021 .017 94

a. Dependent Variable: id

ከላይ ላው መፍቻ! (multivariate normality Mahalanobis)

Numbers of Dependent
Variables

Critical Value

2 13.82
3 16.27
4 18.47
5 20.52

የመጨረሻው እሙን የልይይት ግሽበት ተጽዕኖ (Variance Inflation Factor ,VIF) ነው፡፡

በጥገኛ ተለዋዋጮቹ መካከል የሚመዘገበው የልይይት ግሽበት ተጽዕኖ ውጤት ከ5 በላይ

ከሆነ ተለዋዋጮቹ ጠንካራ ተዛምዶ እንዳላቸው ያሳያል ፡፡ ይህም መሆኑ በባለብዙ

ልይይት ትንተና ለመተንተን ቅድመ ሁኔታውን አለማሟላቱን የሚጠቁም ነው፡፡ ከዚህ

አንጻር በቅድመ መጸፍ፣ በድኅረ መጻፍ እንዲሁም በቅድመ ተነሳሽነት እና በድኅረ

ተነሳሽነት የቀረቡ ጥገኛ ተለዋዋጮች የተመዘገቡ ውጤቶች ከ በታች በመሆኑ ህግጋቱ

እንዳልተጣሳ ለማወቅ ተችሏል፡፡

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Toleranc

e

VIF

1

(Constant) 8.215 1.706 4.815 .000

preorganizations .060 .098 .058 .612 .542 .922 1.085

prevocabulary .285 .089 .325 3.188 .002 .811 1.233

prelanguageuse .121 .078 .146 1.538 .128 .931 1.074

premechanics .946 .449 .202 2.104 .038 .913 1.095

a. Dependent Variable: precontent
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Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1

(Constant) -.956 2.150 -.445 .658

preorganizations .242 .108 .206 2.248 .027 .970 1.031

prelanguageuse .138 .088 .147 1.572 .120 .932 1.073

premechanics .811 .510 .152 1.589 .116 .894 1.118

precontent .360 .113 .316 3.188 .002 .834 1.199
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a. Dependent Variable: prevocabulary

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1

(Constant) 8.412 1.860 4.523 .000

prelanguageuse -.073 .085 -.092 -.862 .391 .914 1.094

premechanics -.017 .496 -.004 -.034 .973 .870 1.150

precontent .070 .114 .072 .612 .542 .752 1.330

prevocabulary .222 .099 .260 2.248 .027 .769 1.300

a. Dependent Variable: preorganizations

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1

(Constant) 8.197 2.405 3.408 .001

premechanics .147 .615 .026 .240 .811 .870 1.149

precontent .215 .140 .177 1.538 .128 .768 1.301

prevocabulary .195 .124 .183 1.572 .120 .748 1.337

preorganizatio

ns

-.113 .131 -.090 -.862 .391 .926 1.080

a. Dependent Variable: prelanguageuse

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1

(Constant) 1.285 .419 3.065 .003

precontent .050 .024 .235 2.104 .038 .786 1.273

prevocabulary .034 .021 .182 1.589 .116 .749 1.336

preorganizations -.001 .023 -.004 -.034 .973 .918 1.089

prelanguageuse .004 .018 .025 .240 .811 .907 1.102

a. Dependent Variable: premechanics
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Coefficientsa

Model Unstandardized Coefficients Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1

(Constant) 9.581 2.080 4.607 .000

postorganization

s

.183 .148 .132 1.239 .219 .772 1.296

postvocabulary .056 .126 .045 .444 .658 .862 1.160

postlanguageuse .022 .097 .022 .225 .822 .907 1.103

postmechanics 1.608 .432 .381 3.725 .000 .840 1.191

a. Dependent Variable: postcontent

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std.

Error

Beta Tolerance VIF

1

(Constant) 6.672 1.817 3.671 .000

postorganizations .354 .120 .318 2.952 .004 .833 1.200

postmechanics .306 .390 .090 .785 .434 .731 1.367

postcontent .040 .089 .049 .444 .658 .784 1.276

postlanguageuse -.018 .081 -.022 -.216 .829 .907 1.103

a. Dependent Variable: postvocabulary

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1

(Constant) 8.603 2.367 3.634 .000

postorganization

s

.261 .161 .185 1.616 .110 .781 1.280

postvocabulary -.030 .138 -.024 -.216 .829 .860 1.162

postmechanics .787 .502 .183 1.568 .120 .747 1.340

postcontent .026 .116 .026 .225 .822 .783 1.278

a. Dependent Variable: postlanguageuse
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Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1

(Constant) -.212 .528 -.401 .689

postorganizations .060 .034 .182 1.789 .077 .786 1.272

postcontent .084 .023 .354 3.725 .000 .904 1.106

postlanguageuse .034 .022 .147 1.568 .120 .931 1.074

postvocabulary .022 .029 .076 .785 .434 .866 1.155

a. Dependent Variable: postmechanics

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1

(Constant) 4.355 1.577 2.762 .007

postcontent .092 .075 .128 1.239 .219 .796 1.257

postvocabulary .252 .085 .281 2.952 .004 .944 1.059

postmechanics .579 .324 .190 1.789 .077 .753 1.329

postlanguageuse .109 .068 .155 1.616 .110 .933 1.072

a. Dependent Variable: postorganizations

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1
(Constant) 47.951 4.265 11.242 .000

premotivation 1.841 1.296 .147 1.421 .159 1.000 1.000

a. Dependent Variable: pretotal

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1 (Constant) 2.641 .445 5.938 .000
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pretotal .012 .008 .147 1.421 .159 1.000 1.000

a. Dependent Variable: premotivation

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1
(Constant) -1.819 .632 -2.876 .005

posttotal .094 .011 .672 8.697 .000 1.000 1.000

a. Dependent Variable: postmotivation

Coefficientsa

Model Unstandardized

Coefficients

Standardized

Coefficients

t Sig. Collinearity Statistics

B Std. Error Beta Tolerance VIF

1
(Constant) 40.622 2.058 19.742 .000

postmotivation 4.791 .551 .672 8.697 .000 1.000 1.000

a. Dependent Variable: posttotal
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