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የአጥኚው ማረጋገጫ (Declaration) 

ይህ ጥናት ‹‹በተማሪዎች የአማርኛ ትምህርት የማንበብና የመጻፌ ክሂልች ሊይ የመምህራን 

ቃሊዊና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ አቀራረብ ትንተና (በምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤቶች በ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት››) በሚሌ አብይ ርዕስ በአዱስ አበባ 

ዩኒቨርሲቲ የሂዩማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ ጆርናሉዝምና ኮሚዩኒኬሽን ኮላጅ፣ የአማርኛ 

ቋንቋ ስነጽሁፌና ፍክልር ትምህርት ክፌሌ የዴኅረ- ምረቃ መርሏግብር ሇአማርኛን ማስተማር 

(TeAm) ማስተር ዱግሪ ማሟያ የቀረበው ጥናት፣ የራሴ ወጥ ስራ መሆኑን እና በጥናቱ 

ውስጥ የተጠቀምኩባቸውን መረጃዎችም ሆነ ዋቢዎች በትክክሌ መግሇጼን በፉርማዬ 

አረጋግጣሇሁ፡፡ 

ስም፡-   ዯረጀ ሰሇሞን ጀምበር 

ፉርማ፡- –––––––––– 

ቀን፡- ––––––––––– 

ቦታ፡- አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ii 
 

  ምስጋና 

በማስቀዯም ሇተፇቀዯው ሰዓት አዴራሽ፣ አቅምን ሰጪና ጠባቂ ሇሆንኸው አምሊኬ ምስጋናዬ 

ይዴረስህ፡፡   

በመቀጠሌም ድክተር ዲዊት ፌሬ ሕይወትን እዴሜ ከሰሊም ጋር ይስጥሌኝ፡፡ ከተወሰኑ ዯጋግ 

ሰዎች ጎን አግኝቻቸዋሇሁና! ሌጅ አባትን መርቆ አይሆንም፤ ሌጆች በአባታቸው ይባረካለ 

እንጂ፡፡ የመሌካምነት ሙሊትን እያዯለ አጀግነውኛሌ፡፡ ህፀፄን እያቃኑ፣ ጎዯልዬን እያሟለ 

ያሇመሰሊቸት ዴካማቸውን እየቻለ ሇትውሌዴ፣ ሇሃገር፣ ሇማህበረሰብና ሇቤተሰብ እንዴዯርስ 

የዴርሻቸው አሌቀረም፡፡ አመሰግናሇሁ! 

የዯቡብ ብሔር ብሔረሰቦችና ሕዝቦች ክሌሊዊ መንግስት፣ የአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፣ የማረቆ 

ሌዩ ወረዲ፣ ጌታ ወረዲ፣ የምስራቅ ጉራጌ ዞን እና ኬሊ ወረዲ የኬሊና ጎጌቲ አማርኛ ቋንቋ 

መምህራን (የሙያ አጋሮቸ) ብዙ ነገሮችን ያገኘሁባችሁ በመሆኑ ሃገሬን እንዲገሇግሌ 

የበኩሊችሁ አሇበትና የእውነት ምስጋናዬ ይዴረሳችሁ፡፡ 

ሇአአዩ እንቁ የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሌ መምህራን፣ አቶ ተሾመ እምሩ፣ አቶ ዯርቤ 

ጫኔ፣ አቶ አሇምይሁን እርቄና ወይዘሮ ትዕግስት ጌታሁን ሊዯረጋችሁሌኝ ዴጋፌና ማበረታቻ 

ፇጣሪ ይስጥሌኝ፡፡ ከነቤተሰቦቻችሁ ሰሊም ተመኝቻሇሁ፡፡ 

በመጨረሻም ከዚህ ጥናት ዝግጅት ጋር በተያያዘ እንዯስህተት የሚቆጠሩ ማስተካከያዎች 

ካስተዋሊችሁ ይቅርታም ምዴቡ ከምስጋና ጎን ነውና ‹‹እኔ አጥፌቸ ከሆነ እናንተ በመንፇስ 

የምትኖሩ አርሙት›› እሊሇሁ፡፡ 
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አጠቃል (Abstract) 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ በተማሪዎች የአማርኛ ትምህርት የማንበብና የመጻፌ ክሂልች ሊይ 

የመምህራንን ቃሊዊና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ አቀራረብ መተንተን ነው፡፡ ተጠኝዎቹም በምስራቅ 

ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ 2ኛ ትምህርት ቤቶች የሚያስተምሩ አምስት መምህራን ሲሆኑ በጠቅሊይ 

እና 70 ተማሪዎች በእጣ ናሙና ተወስዯዋሌ፡፡ 55ቱ ተማሪዎች የጽሁፌ መጠይቁን በአግባቡ 

ሞሌተው መሌሰዋሌ፣ በመሆኑም በትንተና ክፌለ የተካተቱት እነዙህ ብቻ ናቸው፡፡ የጥናቱን 

ዓሊማ ሇማሳካትም በሰነዴ ፌተሻ፣ በምሌከታ፣ በቃሇመጠይቅና በጽሁፌ መጠይቅ መረጃዎች 

ተሰብስበው፣ በአይነታዊ እና በመጠናዊ መተንተኛ ዘዳዎች በአፅንኦት ተተንትነዋሌ፡፡ የጥናቱ 

ግኝትም የቋንቋ መምህራን የማንበብና መጻፌ ክሂልችን ሲያስተምሩ ሁለንም የምጋቤምሊሽ 

ዓይነቶች እየቀያየሩ ወይም አንደን ከአንደ ጋር እያጣመሩ በሚገባ መጠቀም አሇመቻሊቸውን፣ 

ብዙውን ጊዜ የግሌና የብጤ (ጓዯኛ) ምጋቤምሊሾችን በመጠቀም ምጋቤምሊሽ እንዯማይሰጡ እና 

በምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ወቅት ማስረጃዎችን እንጂ ዯጋፉ ምሌክቶችን እንዯማይጠቀሙ እና 

የመምህራን ምጋቤምሊሽ አቀራረብ የተሇያየ መሆኑን ጥናቱ አረጋግጧሌ፡፡ከጥናቱ መሰረታዊ 

ግኝቶች በመነሳት አስተያየቶችን ማቅረብ የተቻሇ ሲሆን የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ሇአራቱም 

የምጋቤምሊሽ ዓይነቶች ትኩረት ሰጥተው ሇተማሪዎች የሚገባቸውን ምጋቤምሊሽ እኩሌ ሉባሌ 

በሚችሌ ዯረጃ ቢሰጡ፣ መምህራን ሇገምጋሚ ምጋቤምሊሽ ዓይነት ትኩረት በመስጠት ክፌሌ 
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ምዕራፌ አንዴ 

መግቢያ 

1.1  የጥናቱ ዲራ 

የቋንቋ ትምህርት አራቱ መሰረታዊ ክሂልች ሊይ የሚያተኩር ነው፡፡ ተማሪዎች የማዲመጥ፣ 

የመናገር፣ የማንበብና የመጻፌ ክሂሊቸው እንዱጎሇብት፣ ከንግግር ያሇፇውን የቋንቋን ሰዋስዋዊ 

ህግጋት እንዱያውቁና እና የስነ-ጽሁፌ ግንዛቤ እንዱኖራቸው የሚያስችሌ ዓሊማ ያሇው ነው፡፡ 

ስሇዚህ ተማሪዎች ሇእያንዲንደ ክሂልች ትኩረት ሰጥተው እንዱማሩ የሚያስችሌ ነው፡፡ ይህ 

ማሇት ዯግሞ የሚያዲምጡትን እንዱገነዘቡ፣ ሌዩ ሌዩ ጽሁፍችን በማንበብ እውቀት 

እንዱቀስሙ፣ ያነበቡት ሊይ በመነሳት እንዱጽፈ እና ክፌሌ ውስጥም ሆነ በአካባቢያቸው 

በነፃነት ሀሳባቸውን መግሇፅ እንዱችለ የቋንቋ ትምህርቱ ትሌቁን ሚና ተጨዋች ነው፡፡ ነገር 

ግን ቋንቋውን ከማወቅ እና ካሊቸው የቋንቋ ብቃት አንፃር ስናያቸው የበቁ ናቸው ማሇት 

አንችሌም፡፡ በሚያነቡበትና በሚጽፈበት ጊዜ በርካታ ስህተቶችን ሲሰሩ ስሇሚስተዋለ ነው፡፡  

የቋንቋ ትምህርቱም በማንበብና በመፃፌ ጊዜ የሚታዩትን እንቅፊቶች ተማሪዎች ዯጋግመው 

እንዲይሰሯቸው የማዴረግ አስተዋፅኦ አሇው፡፡ ቀዲሚውን ስፌራ የሚይዙት ባሇዴርሻዎችም 

መምህራን ናቸው፡፡ መምህራን ዘወትር ሳይሰሇቹ በሚያነቡበት ወቅት እና በሚፅፈበት ጊዜ 

ማስተካከያ ወይም እርማት በመስጠት ችግሮችን ሇማቃሇሌ እና ሇመፌታት መጣር 

ይኖርባቸዋሌ፡፡ በርካታ ገሇፃዎች የሚኖሩት ቢሆንም በተማሪዎች ንባብ እና ጽሁፌ ሊይ 

በመምህራን የሚዯረገው ማስተካከያ፣ የሚሰጠው እርማት እና ማሻሻያ ምጋቤምሊሽ 

(feedback) በመባሌ የሚታወቅ ነው፡፡  

የማንበብን ምንነት በተመሇከተ Nuttal (1982) ሲያስረደ፣ “ማንበብ ዓሊማ ያሇው የሚፇሌገውን 

መረጃ ከጽሁፌ ሊይ ማግኘት ነው፡፡” በማሇት ሲበይኑት ንባብ ማሇት አንዴ የተጻፇን ነገር 

ወይም ምንባብን አንብቦ ፌሬሃሳቡን የመረዲት ሁኔታ ነው በማሇት Wiliames (1984) 

ይገሌፁታሌ፡፡ ይህ ማሇትም ተፇሊጊውን መረጃ ከጽሁፌ ማግኘት ወይም ፌሬሃሳቡን መረዲት 

ማሇት እንዯሆነ የሚጠቁም ነው፡፡ ተማሪዎች በተሳካ ሁኔታ ማንበብ እንዱችለ እና የጽህፇት 

ክሂሊቸው እንዱዲብር ያስችሊሌ፡፡ ስሇሆነም በንባብ ሂዯት ወቅት መዯነቃቀፌ እንዲይኖርና 

በትክክሌ አንብቦ ያሇመረዲት ሁኔታ ተማሪዎች እንዲይገጥማቸው ያዯርጋሌ፡፡ 

በተጨማሪም “ማንበብ ማሇት ከአንዴ አሀዴ (text) ውስጥ ተፇሊጊውን መረጃ በብቃት ማሰባሰብ 

መቻሌ ማሇት ነው፡፡ በዚህ ዓይነት ሂዯት ውስጥ አንባቢው የማይፇሌገውን መረጃ በመተው 
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የሚፇሇገውን ይዘት ብቻ ሉመርጥ ይችሊሌ፡፡ በተጨማሪም የአሀደን መሰረታዊ ሀሳብ ከመረዲት 

ባሻገር ዝርዝሩን በብቃት የሚገነዘብበትን ሁኔታ የሚያጠቃሌሌ ነው” Grellet (1981) ብሇዋሌ፡፡ 

ከሀሳቦች ማስተዋሌ እንዯሚቻሇው ማንበብ ቃሊትን በቅሌጥፌና እና የአዯራዯር ስርዓታቸውን 

ጠብቆ ከማንበብ በአሻገር ተፇሊጊ የሆነን መረጃ አውጥቶ ሇመጠቀም የሚያስችሌ እንዯሆነ ነው፡፡ 

በመሆኑም የንባብ ምጋቤምሊሽ አስፇሊጊ እንዯሆነና መምህራን በተማሪዎች ንባብ ሊይ የተሇያዩ 

ምጋቤምሊሾችን ማዴረግ እንዲሇባቸው ይታመናሌ፡፡ 

በጽህፇት ጊዜም ‹‹ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ ከጽሁፌ ክሂሌ ተሇይቶ የማይታይ የጽህፇት ክሂሌ 

እንዱጎሇብት የሚያስችሌ፣ በተሇያዩ የጽህፇት ተግባራት ወቅት ሉተገበር የሚችሌ፣ የጸሏፉውን 

ስህተት ሇመቀነስ የሚያግዝ የማስተማሪያ ስነዘዳ ነው›› Zamel (1985)፡፡ በተጨማሪም 
‹‹ምጋቤምሊሽ ተማሪዎች በጽሁፌ አማካኝነት የሚሰጣቸውን የቋንቋ ትምህርት ይዘቶችና ግቦች 

መምህራን ካነበቡ በኋሊ በጽሐፌ የሰፇረው ሀሳብ በትክክሌ መጻፌ አሇመፃፈን በመረጃ 

አስዯግፇው የሚሰጡት ምጋቤምሊሽ›› እነዯሚባሌ Brookharte (2008) እና Raimes (1983) 

ይገሌፃለ፡፡ 

የቀረበው ሃሳብ ጠቅሇሌ ባሇ መሌኩ ሲታይ የማንበብና የመጻፌ ክሂሌየጠበቀ ቁርኝት ያሊቸው 

ናቸው፡፡ ማንበብ ካሇ መጻፌም ይኖራሌ፡፡ ማንበብና መጻፌ የማይሇያዩ የቋንቋ ክሂልች ናቸው፡፡ 

ከንባብ ብዙ ነገር ስሇሚገኝና የተፃፇን ነገር ስሇምናነብ ነው፡፡ ከዚህ በመነሳትም እነዚህ ሁሇቱ 

ክሂልች ሊይ መምህራን የሚሰጧቸውን ቃሊዊና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሾች አቀራረብ መተንተን 

ይሆናሌ፡፡ 

ምጋቤምሊሽ ተማሪዎች በጻፎቸው ጽሁፍች ሊይ ያለ ስህተቶች እነዚህ ናቸው፤ በዚህ መሌክ 

መስተካከሌ አሇባቸው፤ ስህተቱ በዚህ ምክንያት ሉፇጠር ችሎሌ በማሇት እና ጥሩ ሙከራዎችን 

በማሳየት ሇቀጣይ ጥሩ የጽሁፌ ስራ የሚጋብዝ አሰራር ነው በማሇት Ur (1996) ይገሌጻለ፡፡ 

ከዚህ በተጨማሪም ‹‹ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ የጽህፇት ችልታን ሇማሳዯግ የሚያግዝ የጽህፇት 

ትምህርት የተባበረ ክፌሌ ነው›› በማሇት Pincas (1982) ገሌፀዋሌ፡፡ 

ምጋቤምሊሽ በመማር ማስተማር ሂዯት የማይሇይ በመሆኑ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን 

የማንበብና መጻፌ ክሂልችን ሲያስተምሩ በንባብ ጊዜና በጽህፇት ሌምምዴ ወቅት ማስተካከያ 

የሚያዯርጉበት መንገዴ ምጋቤምሊሽ የምንሇው ነው፡፡ ምጋቤምሊሹ የክፌሌ ውስጥ ተግባር ብቻ 

ሊይሆን ይችሊሌ፡፡ ምክንያቱም የሚሰጠው ምጋቤምሊሽ ቃሊዊ እና ጽሁፊዊ ሉሆን ስሇሚችሌ 

ነው፡፡ ቃሊዊ ከሆነ አንዯበትንና መተያየትን ይጠይቃሌ፡፡ ጽሐፊዊ ከሆነ ዯግሞ በጽሁፌ መገሇፅ 

እንዲሇበት ያሳያሌ፡፡ ዋናው ግን ከሀሳቡ አዯረጃጀት፣ አሰካክ፣ የሀሳብፌሰት፣ የሰዋሰው ህግ 
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መከተለን፣ የቃሊት አመራረጥ፣ አጠቃቀም እና መሰሌ ጉዲዮችን መሰረት ያዯረገ ምጋቤምሊሽ 

መሰጠት ይኖርበታሌ፡፡ ምጋቤምሊሽ በተሇይም በንባብ እና ጽህፇት ትምህርት ውስጥ ዘወትራዊ 

ተግባር እና ክንውን ነው፡፡ ያሇ ምጋቤምሊሽ ትምህርቱን ውጤታማ ማዴረግ አይቻሌም፡፡ 

ተማሪዎች ሇጻፈት ጽሐፌ ጠቃሚና ገንቢ ምጋቤምሊሽ መስጠት፣ የጥረታቸውን ዯረጃ 

መሇየት፣ ማዴነቅና ማበረታታት፣ ጽሐፊቸውን ማረምና አስተያየት መስጠት የሚለትን 

መርሆች መምህራን መከተሌ እንዲሇባቸው Attkins (1996) ይገሌፃለ፡፡ በተጨማሪም 

የተማሪዎች የጽህፇት ዯረጃ የተሻሇ እንዱሆን ከተፇሇገ ጽሐፊዊ ምጋቤምሊሽ በአግባቡ 

መሰጠት አሇበት፡፡ ተማሪዎችም ትኩረት እንዱሰጡት በቀሊለ ሉገባቸውና ሉረደት በሚችለት 

ዯረጃ መቅረብ እንዲሇበት Brookhart (2008) ይገሌፃለ፡፡ ጽንሰሀሳቡ የሚጠቁመውም 

መምህራን የሚሰጡት ቃሊዊና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ የሚያበረታታ ማሇትም የተማሪዎችን 

ጥንካሬዎችና ዴክመቶች ሉያመሊክት የሚችሌ መሆኑን ነው፡፡ 

በተጨማሪም ‹‹ምጋቤምሊሽ ውጤታማነቱ የጎሊ እንዱሆን ተማሪዎች እየተማሩ ባለበት ሂዯት 

በተገቢው ቦታና ጊዜ ሉሰጥ መቻሌ እንዲሇበት›› Byren (1998) ያሳስባለ፡፡ ስሇሆነም የአማርኛ 

ቋንቋ መምህራን ተማሪዎችን በሚያስነብቧቸው ምንባቦችና ተማሪዎች በሚጽፎቸው ሌዩ ሌዩ 

ጽሁፍች ሊይ የማይቋረጥ ዘወትራዊ ምጋቤምሊሽ እየተከታተለ መስጠት ይገባሌ፡፡ ምክንያቱም 

በዚህ ጥናት የተካከቱት የማንበብና የመጻፌ ክሂልች በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ውስጥ ግማሽ 

ክፌለን ይይዛለ፡፡ ስሇሆነም ይህ ጥናት ትኩረቱን ያዯረገው በጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ሁሇተኛ 

ትምህርት ቤቶች የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎችን ብቻ ሲሆን የተማሪዎች አማርኛ ትምህርት 

የማንበብና የመጻፌ ክሂልች ሊይ የመምህራን ቃሊዊና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ ተተንትኗሌ፡፡ 

1.2  ሰበበ ጥናት 

የአንብቦ የመረዲት እና የመጻፌ ክሂልች እንዯ መሰረታዊ ፌሊጎት ተዯርገው የሚወሰደ መሆን 

አሇባቸው:: ምክንያቱም አንብቦ መረዲት ካሌተቻሇ እና የሚፇሇገውን ሁለ በእጅ ጽሁፌ መግሇፅ 

ካሌተቻሇ አሁን ካሇው ዘመን አንፃር ከባዴ እንዯሚሆን መረዲት አያዲግትም፡፡ በDechant and 

Smith (1987) ገሇፃ፣ ተማሪዎች በመጀመሪያዎቹ ክፌልች አንብቦ የመረዲት ክሂሊቸው በዯንብ 

ከዲበረ በኋሇኞቹ አመታት (ክፌልች) በጣም ስኬታማ ይሆናለ በማሇት ሲገሌፁ እንዯ Zamel 

(1983) አገሊሇፅ ዯግሞ የጽህፇት ክሂሌ በአብዛኛው መምህሩ ተማሪዎች ምን እየተማሩ 

እንዯሆነ የሚያረጋግጥበት ዘዳ ነው በማሇት አስቀምጠዋሌ፡፡  

ይህ የሚያሳየውም የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የማንበብን እና የመጻፌን ክሂሌ ማሻሻሌ እንዯ 

ዋና ዓሊማ አዴርገው መስራት እንዲሇባቸው ነው፡፡  
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 በመሆኑም ሇጥናቱ የተመረጡትን ሁሇቱን መሰረታዊ ክሂልች በሚያስተምሩበት ወቅት 

የቋንቋ መምህራን የሚሰጧቸው ቃሊዊ እና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሾችን ሇመተንተን 

ቀስቃሽ ፌሊጎት ስሊሇ፣  

 መምህራን ትክክሇኛውን የምጋቤምሊሽ አሰጣጥ መንገዴ ተከትሇው መስጠት 

አሇመስጠታቸውን ሇማወቅ፣  

 ምጋቤምሊሽ ሲሰጡ እንቅፊት የሚሆኗቸውን ችግሮች ሇመሇየትና በጥናቱ መፌትሔ 

መስጠት ስሇተፇሇገ በርዕሰጉዲዩ ሊይ ሇማጥናት መነሳሳት ተችሎሌ፡፡ 

1.3  የጥናቱ ዓሊማ 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ በምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የ9ኛ 

ክፌሌ ተማሪዎችን ትኩረት በማዴረግ በተማሪዎች የአማርኛ ትምህርት የማንበብና የመጻፌ 

ክሂልች ሊይ የመምህራንን ቃሊዊና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ አቀራረብ መተንተን ሲሆን 

የሚከተለት ዝርዝር ዓሊማዎች አለት፡፡ 

 የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በተማሪዎች የአንብቦ መረዲትና የመፃፌ ክሂልች ሊይ ቃሊዊና 

ጽሁፊዊ የምጋቤምሊሽ መስጫ መንገድችን ተከትሇው መስጠት አሇመስጠታቸውን 

መፇተሸ፣ 

 የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በተማሪዎች የማንበብና የመጻፌ ክሂልች ሊይ ምን ዓይነት 

ቃሊዊ እና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ እንዯሚሰጡ መፇተሽ፣ 

 መምህራን ምጋቤምሊሻቸውን በምን መሌኩ እንዯሚያቀርቡት መፇተሽ፣ 

 የተማሪዎቻቸው የንባብና የመጻፌ ክሂልች ሊይ ቃሊዊ እና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሾችን 

ሲሰጡ ትኩረታቸው የሚያዯርጉትን ማወቅ እና ትክክሇኛነታቸውን ማረጋገጥ፣ 

1.4  የጥናቱ መሪ ጥያቄዎች  

ይህ ጥናት ዓሊማውን ያሳካ፣ የሚፇሇገውን ግብ የመታ እንዱሆን የሚያዯርጉት መሪ 

ጥያቄዎች የግዴ አስፇሊጊ በመሆናቸው እንዯሚከተሇው ቀርቧሌ፡፡ 

 የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በተማሪዎቻቸው የንባብና የመፃፌ ክሂልች ሊይ ቃሊዊና 

ፅሁፊዊ ምጋቤምሊሾችን በትክክሌ ይሰጣለ ወይስ አይሰጡም?  

 የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በተማሪዎች የማንበብና የመፃፌ ክሂልች ሊይ ምን ዓይነት 

ቃሊዊ እና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ ይሰጣለ?  
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 የተማሪዎቻቸው የንባብና የመፃፌ ክሂልች ሊይ ቃሊዊ እና ፅሁፊዊ ምጋቤምሊሾችን 

ሲሰጡ ትኩረታቸው የሚያዯርጉት ምንዴን ነው? 

 መምህራን ምጋቤምሊሽ ሲሰጡ ተጽዕኖ የሚያሳዴሩባቸው ነገሮች ምንዴን ናቸው? 

1.5  የጥናቱ ጠቀሜታ 

ይህ ጥናት  ሇኬሊና ጎጌቲ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ትምህርት ቤቶች፣ ሇጥናቱ አካሊይ እና ይህንን 

ጥናት  በመረጃነት  ሇሚጠቀሙት ሁለ በርካታ መሰረታዊ ጠቀሜታዎች ይኖሩታሌ ተብል 

ይታሰባሌ፡፡  

 የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የማንበብና የመጻፌ ክሂልችን ብቻ በሚያስተምሩበትና 

ምጋቤምሊሽ በሚሰጡበት ጊዜ የምጋቤምሊሽ አቀራረባቸው የታሰበበት እንዱሆን 

የማዴረግ፣  

 የምጋቤምሊሽ ዓይነቶችን አዘውትረው በመጠቀም ምጋቤምሊሽ እንዱሰጡ ሇማስቻሌና 

ትኩረት ማዴረግ የሚኖርባቸው ሊይ ትኩረት ሰጥተው ተማሪዎቻቸውን እርማት 

እንዱሰጡ፣  

 ሁሇቱን ክሂልች በማስተማር ሊይ የሚገጥሟቸውን አለታዊ ተፅዕኖዎች በቀሊለ 

መቋቋም እንዱችለ፣  

 መምህራን ምጋቤምሊሽ በሚሰጡበት ወቅት ተዘውትረው የሚሰተዋለትን ዯካማ ጎኖች 

መቅረፌ እንዱችለ እንዱሁም ዯግሞ ጥንካሬዎቻቸው ሊይ እንዱበረቱ አቅጣጫ ጠቋሚ 

ነው፡፡     

 በተጨማሪም ወዯፉት በዚህ ጥናት ርዕስ ዙሪያ ተዛማጅ ወይም ተጨማሪ ጥናት 

ማዴረግ ሇሚፇሌጉ የቋንቋ አጥኝዎች እንዯግብዓት በመሆን ሉያገሇግሌ ይችሊሌ፡፡ 

1.6  የጥናቱ ወሰን 

የጥናቱን ከቦታ እና ትምህርት ቤት አንጻር በመወሰን ማቅረብ ተችሎሌ፡፡ ስሇሆነም ከቦታና 

ትምርት ቤት አንጻር ሲታይ የዚህ ጥናት ትኩረት በጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ስር የሚገኙትን 

ሁሇት ሁሇተኛ ዯረጃ (ጎጊቲና ኬሊ) ትምህርት ቤቶች በማተኮር ሲሆን የዘጠነኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች ሊይ ብቻ ነው፡፡ ይህ የሆነበት ምክንያትም በአካባቢው የስራ ቆይታ በመዯረጉ 

አካባቢውን ጠንቅቆ ማወቅ ስሇተቻሇና አካባቢው ሊይ በርካታ ጥናቶች ተዯርገው ማግኘት 

ስሊሌተቻሇ ሇተመረጡት ትምህርት ቤቶች የሚረዲ መሆኑ የግሌ እምነት በመያዝ ጥናቱ 

ተሰናዴቷሌ፡፡  
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1.7  የጥናቱ ውስንነት 

ከይዘት አኳያ ሲታይ ዯግሞ ይህ ጥናት ትኩረት ያዯረገው የተማሪዎች አማርኛ ትምህርት 

የማንበብና የመጻፌ ክሂልች ሊይ መምህራን የሚሰጧቸው ቃሊዊ እና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሾችን 

ብቻ ተንትኖ ያቀረበ ነው፡፡ በመሆኑም ጥናቱን ሇማዴረግ ሰነዴ ፌተሻ፣ ቃሇመጠይቅና የጽሁፌ 

መጠይቅ መረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች ናቸው፡፡ በመረጃ ምንጮች የተገኙት መረጃዎች 

በአግባቡ የተተነተኑ ሲሆን ከጠቀስኳቸው ውጪ ያለትን የቋንቋ ክሂልች አይመሇከትም፡፡ 

1.8  የቁሌፌ ቃሊት ትርጉም ወይም ፌች 

የማንበብ ክሂሌ ችልታ (Reading Skill Performance)፡- መምህራን ክፌሌ ውስጥ 

በሚያስተምሩበት ወቅት ወይም በሚያስነብቡበት ጊዜ የንባብ ብቃታቸው የሚታይበት፣ 

የሚሇካበት ክሂሌ ነው፡፡ የማንበብ ክሂሌ ትምህርት አንብቦ የመረዲት ችልታን የሚያስገኝ ነው፡፡ 

የመጻፌ ክሂሌ ችልታ፡- የሻረግ (2010) በጥናታቸው እንዯገሇጹት “የመጻፌ ክሂሌ ችልታ 

(Writing Skill Performance) አንዴን ጽሁፌ ከይዘት/ ከሀሳብ አፌሌቆት፣ ከሀሳብ አዯረጃጀት፣ 

ከቋንቋ አጠቃቀም፣ ከቃሊት ምርጫና ከስርዓተ ጽህፇት አንጻር ተገቢነቱ የሚመዘንበትና 

የችሌታ ዯረጃ የሚሰጥበት ነው፡፡” 

የምጋቤምሊሽ ምንነት (Definition of feedback)፡- የሻረግ (2010)፣ (Ur, 1996)ን በመጥቀስ 

በመመረቂያ ጥናታቸው እንዯገሇጹት “ምዘና (Assessment) እና እርማት (Correction) የተባሇ 

ሁሇት ዋና ዋና ክፌልች ያለት ሲሆን ምዘና ተማሪው ምን ያህሌ ጥሩ እንዯሰራና እንዲሌሰራ 

መጨረሻ ሊይ ውሳኔ የምናሳርፌበት ሲሆን እርማት ዯግሞ የተማሪዎችን ክህልት 

(Performance) ሇማሳዯግ የተወሰነ መረጃ የምናስተሊሌፌበት መንገዴ ነው፤ ስሇሆነም 

ምጋቤምሊሽ መምህራን የአማርኛ ቋንቋ የማንበብና የመጻፌ ክሂልች ሊይ የሚሰጧቸውን 

ቃሊዊና ጽሁፊዊ ግብረመሌሶች፣ እርማቶች፣ ማስተካከያዎች፣ አዎንታዊና አለታዊ ትችቶች 

ሁለ ምጋቤምሊሽ ማሇት ይቻሊሌ፡፡” 
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ምዕራፌ ሁሇት 

ክሇሳ ዴርሳናት 

2.1 የማንበብ ክሂሌ ምንነት 

ማንበብ ውስብስብ የሆነ ሂዯት ነው፡፡ ውስብስብ የሚያዯርገው ዯግሞ ረቂቅ በሆነ አዕምሯዊ 

ሂዯት የሚመራ መሆኑ ነው፡፡ በመሆኑም የማንበብን ምንነት በተሇያዩ ዘመናት የተሇያዩ 

ምሁራን በተሇያየ መንገዴና አተያይ ሲበይኑት እናስተውሊሇን፡፡  

ማንበብ አዕምሮን ያበሇፅጋሌ፡፡ በትምህርት ስርዓት ውስጥ ይሁነኝ ተብል የሚያሌፌ አንዴ 

ተማሪ (ግሇሰብ) በአዕምሮው በተሟሊ አግባብ ይጠቀም ዘንዴ የማንበብ ክሂሌ እንዱኖረው 

መሰረታዊ ከሆነው የፉዯሌ ሌየታ አንስቶ ያለትን የማንበብ ዯረጃዎች በአግባቡ እንዱማርና 

እንዱሇማመዴ ምቹ ሁኔታ መፌጠርና ማበረታታት ያስፇሌጋሌ በማሇት ዯረጀ (2013) 

ገሌፀውታሌ፡፡ 

ከቀረበው ሃሳብ መረዲት የሚቻሇው የማንበብ ክሂሌ በትምህርት ሲዲብር ሇአዕምሮ እዴገት 

መሰረት መሆኑን ነው፡፡  

“ማንበብ ዓሊማ ያሇው የሚፇሌገውን መረጃ ከጽሁፌ ሊይ ማግኘት ነው” Nuttal (1982)፡፡ 

በማሇት ሲበይኑት Wiliames (1984) ዯግሞ ማንበብ ማሇት አንዴ የተጻፇን ነገር ወይም 

ምንባብን አንብቦ ፌሬሃሳቡን የመረዲት ሁኔታ ነው በማሇት ይገሌፁታሌ፡፡ ይህ ማሇትም 

በአጭሩ ተፇሊጊውን መረጃ ከጽሁፌ ማግኘት ወይም ፌሬሃሳቡን መረዲት መቻሌ መሆኑን  

የሚጠቁም ነው፡፡ ማንበብ አንባቢንና ጸሏፉውን የሚያገናኝ መዴረክ ነው፡፡ ይህ ማሇት አንባቢ 

በማንበብ ሂዯት የሚገነዘበው ቁምነገር በዯራሲው የቀረበ ሀሣብ መሆኑን ተገንዝቦ ጥቅምና 

ጉዲቱን በማመዘን ፀሀፉውን ሉያመሰግን ወይም ሉያወግዝ ይችሊሌ ማሇት ነው፡፡ አንባቢና ፀሀፉ 

የሚገናኙበትና የሚከራከሩት ሀሣብ ግን የጸሀፉው መሆኑን መገንዘብ ያስፇሌጋሌ፡፡ 

ማንበብ በዓይንና በአእምሮ የቅንጅት ሂዯት የሚከናወን መንገደን ይገሌፃሌ፡፡ ዓይን መሌዕክት 

ሲቀበሌ፣ አዕምሮም መሌዕክቱን የመመዘንና የማሰሊሰሌ ስራን ያከናውናሌ፡፡ እንዯ ማዲመጥ 

ሁለ ከውጪው ዓሇም ወዯ ውስጣችን የተሇያየ ሌምዴ፣ እውቀትና ብሌሀት የምንገበይበትና 

የምናሰርጽበት ክሂሌ ነው፡፡ ይህንን በተመሇከተም Grellet (1981) እንዯሚከተሇው ያብራራለ፡፡  
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ማንበብ ማሇት ከአንዴ አሀዴ ውስጥ ተፇሊጊውን መረጃ በብቃት ማሰባሰብ መቻሌ ማሇት 

ነው፡፡በዚህ ዓይነት ሂዯት ውስጥ አንባቢው የማይፇሌገውን መረጃ በመተው የሚፇሇገውን 

ይዘት ብቻ ሉመርጥ ይችሊሌ፡፡ በተጨማሪም የአሀደን መሰረታዊ ሀሳብ ከመረዲት ባሻገር 

ዝርዝሩን በብቃት የሚገነዘብበትን ሁኔታ የሚያጠቃሌሌ ነው፡፡ 

ከዚህ ሀሳብ መገንዘብ የሚቻሇው አንብቦ መረዲት ማሇት ተፇሊጊ የሆነውን መረጃ ሇመምረጥ 

ተገቢ ትኩረት ማሳረፌ መቻሌ እንዯሚገባነው፡፡ በምን መሌኩ ማንበብ ተገቢ እንዯሆነ ማወቅ 

ከተቻሇ የሚነበበውን ነገር በቀሊለ ሇመረዲት የማያዲግት መሆኑን ነው፡፡ 

በተጨማሪም Anderson (2000) የማንበብን ምንነትና ሂዯት በተመሇከተ ሲገሌፁ፣ የማንበብ 

ሂዯት በማንበብ ሂዯትና በሚመጣው ውጤት ያሇውን ርቀት ነው፡፡ ይህም ርቀት በአንባቢውና 

በጽሁፌ መስተጋብር የሚሞሊ መሆኑን ይገሌፃለ፡፡ በተጨማሪም በማንበብ ሂዯት አንባቢው 

የተፃፇውን ከማንበብ፣ ምሌክቶችን ከመረዲት ባሇፇ የተጻፇውን ሀሳብ ምንነት፣ ከላልች 

ፅሐፍች ጋር ያሊቸውን ግንኙነት፣ በማንበቡ የሚያገኘውን ፊይዲ፣ ከቀዯመ እውቀቱ ጋር 

በማገናዘብና ቀጣዩንም እየገመተ ያነባሌ፡፡ አያይዞም የጽሐፈን አዝናኝነት፣ አሰሌችነት፣ 

ጠቃሚነት እየሇየ እንዯሚሄዴ ይናገራለ፡፡ 

ማንበብ ከትንሹ ፉዯሌን ከመሇየት ጀምሮ እየሰፊ ወዯሚሄዯው ፉዯሊትን የመገጣጠምና ፉዯሊት 

ተገጣጥመው የሚፇጥሩት ቅንጅት ሉያስተሊሌፈት የሚችለትን ሀሳብ ወይም መሌዕክት 

መረዲትን ጭምር የሚይዝ ሰፉና ውስብስብ አዕምሮሯዊ ክንውን ነው፡፡ በመሆኑ ምንባብ 

በየዯረጃው እያዯገ የሚሄዴ ክሂሌ ነው፡፡ 

2.1.1 የማንበብ ክሂሌ ትምህርት አስፇሊጊነት 

ማንበብ የራሱ የሆነ ጥቅምና ዓሊማ አሇው፡፡ ስሇዚህ ማንበብ በጽሁፌ የቀረበውን መሌእክት 

ሇመረዲት አንባቢ በግለ የሚያከናውነው ተግባር ነው፡፡ በመሆኑም የአነባበቡ ሁኔታ 

እንዯሚፇሇገው የመረጃ አይነትና ሁኔታ ይሇያያሌ፡፡ ማንበብ የተሇያዩ አሊማዎች ሲኖሩት 

ጥቂቶች የሚከተለት ናቸው፡፡ ከነዚህም ውስጥ፡- 

 ከምንባቡ አጠቃሊይ መረጃ ሇማግኘት፣ 

 የተወሰኑ መረጃዎችን ሇማግኘት፣ ዯስታና እርካታን ሇማግኘት ዋና መሣሪያ ነው፡፡ 

 በተጨማሪም በትምህርት ቤት የተሇያዩ ትምህርቶችን ሇማስተማር ከፌተኛ እገዛ 

ይዯረጋሌ፡፡ 
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ይህን በተመሇከተ ‹‹ማንበብ በትምህርት ውጤታማ ሇመሆን ይረዲሌ፤ ማንበብ የተማሪን ፌሊጎት 

ያነሳሳሌ፤ ማንበብ የመማርን ዘሇቄታዊነት ይተክሊሌ፤ ማንበብ አስተሳሰብንና አሰራርን 

ያሳምራሌ፤ የማንበብ ክሂሌ በራሱ ሌዩ መታወቂያ ነው›› በማሇት ዯረጀ (2013) ገሌፀዋሌ፡፡ 

ከሃሳቡ መረዲት እንዯሚቻሇው ማንበብ እይታን እንዯሚያስተካክሌ፣ ስኬታማ ሇመሆን 

እንዯሚረዲ፣ በጥንካሬ ሇማወቅ (ሇመማር) የሚያስችሌ ሌዩ ብቃት እንዯሆነ መረዲት ተችሎሌ፡፡ 

በተጨማሪም ዯረጀ (2013) ፀሏዬን ጠቅሰው ‹‹ማንበብና መፃፌ ታሊቅ ቁም ነገር፣ በህይወቴ 

ጎል እቸገር ነበር›› በሚሌ ስንኝ ገሌፀውታሌ፡፡  

ከቀረበው ስንኝ መረዲት የሚቻሇው የማንበብ ክሂሌ በማንኛውም ሰው ህይወት ውስጥ የግዴ 

መኖር ያሇበት እና ህይወትን የሚሞሊ መሆኑን ነው፡፡ የማንበብ ክሂሌ አስፇሊጊነት የተገሇፀበት 

ነው፡፡  

በተጨማሪም “ማንበብ በተሇይ በአሁኑ በሰሇጠነው ዘመን አስፇሊጊ ከሚባለት ሙያዎች ውስጥ 

የሚዯመር ነው፡፡ ማንበብ እውቀት የማግኛ መንገዴ ብቻ ሳይሆን መዝናኛ ምሆኗሌ›› ተስፊዬ 

(1981) ይሊለ ፡፡ በተጨማሪም የንባብን አስፇሊጊነት እንዯሚከተሇው ገሌፀዋሌ፡፡ 

 ከአንዴ ጽሁፌ አጠቃሊይ የሆነ ሀሳብ ሇማግኘት፣ 

 አንዴን ጽሁፌ በጥሌቀት አንብቦ በተወሰነ ርዕሰጉዲይ ሊይ ሰፉ ሀሳብን ሇመገንዘብ፣ 

 ዕውቀትን ሇማዲበር እና ሇተዝናኖት መሆኑን ይገሌፃሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ስሇንባብ የምንረዲው በህይወታችን ውስጥ ከፌተኛ ቦታ እንዲሇውና በትምህርትቤት 

ቆይታ ወቅት ብቻ ተወስኖ የሚቀር ሳይሆን አንዴ ሰው ህይወቱን ሙለ የሚገሌፅበት ክሂሌ 

መሆኑን ጭምር የሚያሳይ ነው፡፡ 

2.1.2 የማንበብ ክሂሌ ትምህርት በክፌሌ ውስጥ አቀራረብ  

የማንበብ ትምህርት በሦስት ዯረጃ ሊይ ከፊፌል ማቅረብ ተማሪው ሇማንበብ ያሇው ፌሊጎት 

እንዯሚጨምርና ሇተሇያዩ ሌምምድች ራሱን እንዱያዯራጅ ከፌተኛ አስተዋጽኦ ይኖረዋሌ፡፡ 

በዴለ (1996) የንባብ ተግባራትን በሦስት ክፌሌ ከፌሇው አስቀምጠዋቸዋሌ፡፡ እነሱም፡- ቅዴመ 

ንባብ ተግባራት (pre- reading)፣ የንባብ ጊዜ ተግባራት (while reading) እና የዴህረ ንባብ 

ተግባራት(post reading) ናቸው፡፡ እነዚህን ዯረጃዎች ተከትሇው መምህራን የንባብ ክፌሌ 

ውስጥ ትምህርቱን ያቀርቡታሌ፡፡ 
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2.2 የመጻፍ ክሂሌ ምንነት 

የመጻፍ ክሂሌ ከአራቱ አበይት የቋንቋ ክሂልች አንደ ሲሆን በቀሊለ የማይጨበጥ በጣም 

ውስብስብና ረቂቅ የሆነ ክሂሌ ነው። የጽህፇት ክሂሌ ከላልች ክሂልች በተሇየ ውስብስብና 

አስቸጋሪ ሉሆን የቻሇው አንደ ምክንያት በትምህርት ሌምድ ብቻ የሚገኝ በመሆኑ 

ነው።ጠቅሇሌ ባሇ አገሊሇፅ የጽህፇት ክሂሌ በአዕምሮ ሃሳብን የማዯራጀት ችልታንና 

ይህንንም አስቀድሞ የተዯራጀውን ሃሳብ በወረቀት ሊይ የማስፇር ጥምር ችልታ የሚይዝ 

ነው ማሇት ይቻሊሌ። 

የመጻፍ ክሂሌ በትምህርት የሚገኝ ክሂሌ ነው። ይህ ክሂሌ በተሇያየ ጊዜና ቦታ በማንበብና 

በማዲመጥ የተሰበሰበውን መረጃ በቃሊት አማካኝነት ሃሳብ የሚገሇጽበት የማፍሇቅ ክሂሌ 

ነው። ዯሳሇኝ (1994) ሲያስረደ የመጻፍ ክሂሌ ይዘት በአጭሩ ከየእጅ ጽህፇት ሆህያትን 

አጣጣሌ (Hand writing) ጀምሮ እስከ ሃሳብን በተገቢ መንገድ ወረቀት ሊይ ማስፇር 

ያሇውን ሂዯት የሚያጠቃሌሌ ሰፊ የቋንቋ ክሂሌ ነው በማሇት ይገሌፁታሌ። ሃሳብን 

በወረቀት ማስፇር ሲባሌ የውስጥ ስሜት ያፇሇቃቸው የተሇያዩ ቁምነገሮች ወይም 

መሌእክቶች አንባቢ ወይም ተቀባይ ሉገነዘበው በሚችሇው አገባብ ምርጥ ቃሊትን 

በመጠቀም ስርዓት ያሊቸው የአረፍተነገሮች ቅንብር፣ አንቀፆችንና ከዚያ በሊይ ይዘቶችን 

መመስረት ማሇት ነው። 

የመጻፍ ክሂሌ በማዲመጥና  በማንበብ የካበተ ዕውቀት መሌሶ ሇላሊ ወገን ሇማስተሊሇፍ 

የሚያስችሌ አንደ ክሂሌ ነው። አንድ ሃሳብ ወይም አስፇሊጊ መሌዕክት ወይም የምርምር 

ውጤት ሉሆኑ ይችሊለ መዝግቦ ሇላሊ ሰው ሇማስነበብ ወይም ሇመጪው ዘመን ታሪክ 

ሇማሰቀመጥ ከፇተኛ ሚና አሇው። የጽህፇት አገሌገልት የሚመዘነው ተማሪዎች መሌስን 

በትክከሌ ወረቀት ሊይ ማስቀመጥ ሲችለ፣ የስራ ማስታወቂያ (ማመሌከቻ)፣ ሇወዲጅ ዘመድ 

ዯብዲቤ ወዘተርፇ መጻፍ ሉችለ  የሚችለት በትክክሌ መፃፍ ሲችለ ነው። 

መጻፍ የንግግር ወኪሌ ነው። በቦታና በጊዜ በተሇያዩ ሰዎች መካከሌ በምሌክቶች 

አማካይነት ግንኙነት ሇመፇጠርና ራስን ሇመግሇፅ እንዱሁም መረጃ መሇዋወጥ በቋንቋ 

መጠቀም ማሇት ነው። ጽሕፇት ሀሳብን ቋሚና ዕይታዊ በሆነ ትዕምርት ቀርፆ ሇማቆየት 

የሚያስችሌ፣ በቦታና በጊዜ የማይወሰን ህያው ሆኖ የሚቆይ ምሌክት ነው። ስሇሆነም መጻፍ 

ማሇት ሃሳብን ወዯ ምሌክት የመሇወጥ ሂዯት ነው ሉባሌ ይችሊሌ። ጽሕፇትን 

አስመሌክተው የተሇያዩ ሙሁራንየተሇያየ ብያኔ ይሰጣለ። 
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መጻፍ የንግግር ድምፆችን የሚወክለ ትዕምርቶችን ተጠቅሞ መሌእክትን በወረቀት ሊይ 

ማስፇር ነው ሉባሌ ይችሊሌ። ንግግር ድምፅ ከማመንጨት በሊይ እንዯሆነ ሁለ፣ ጽህፇትም 

ትእምርቶችን በመጠቀም ቃሊትን፣ ዓረፍተ-ነገሮችን፣ አንቀፆችን፣ ድርሰቶችን በቋንቋው 

ስርዓት መሰረትነት አቀናብሮ የሚያቀርብ ነው በማሇት Byrne (1991) ገሌፀዋሌ። 

ከአገሊሇፃቸው መረዲት የሚቻሇው ጽህፇት ሀሳብን በትክክሌ ሇማሰተሊሇፍ ከድምፅ ጀምሮ 

ያለትን በቋንቋው ስርዓት መሰረት ቅዯም ተከተሊቸው ጠብቀውና ተቀነባብረው 

የሚቀርቡበት መሆኑ ነው።  

መጻፍ መጠነ ሰፊ የሆነ የሃሳብ አሰሳ የሚካሄድበት ከመሰረታዊ ክሂልች አንደ ነው።ይህ 

ሃሳብ በማጠናከር በድለ (1996) ዯግሞ ጽህፇት ሌቅ የሆነ የመረጃ መሰብሰብ የሚታይበት 

ሂዯት መሆኑ ይገሌፁታሌ። ይህ የሚያመሇክተው ስሜታችን በወረቀት ከማስፇራችን በፊት 

ከተሇያዩ አቅጣጫዎች ሀሳብ ማከማቸትና መሇየት የሚጠይቅ ክሂሌ ነው። 

መጻፍ ከንግግር የሚሇየው ቋንቋ በወከሊቸው ትዕምርቶች በመታገዝ ያሇማቋረጥ ተከታታይ 

ሌምዶችን የሚጠይቅ ክሂሌ በመሆኑ ነው።ይህ ክሂሌ በማስመሌከትዲንኤሌ (1998) 

ሲያብራሩ አበዛኛው ስንናገር ወዯ አዕምሯችን የመጣ ሃሳብ በቀጥታ ነው። ስንፅፍ ግን 

የታቀዯና የተቀናጀ እንዱሆን የግድ እንጥራሇን። ምክንያቱም ጽህፇት እንዯ ንግግር የቀሇሇ 

አይዯሇም። ጊዜ፣ ሌምድና መማር ይጠይቃሌ የሚሌ ሃሳብ ይሰጣለ። 

ሃሳቡ የሚያስረዲው ንግግር ከአዕምሮ በቀጥታ እያፇሇቁ ማስተሊሇፍ ሲሆን መጻፍ ስናስብ 

ግን የመጻፍ ሂዯቶችን የሚያሌፍና ትምህርትን የሚጠይቅ መሆኑን ነው፡፡ 

በተመሳሳይ Glue, G.R. እና Jacobson, B. (2001) መጻፌ አዱስ ሃሳብ እንዲሇ በቀጥታ 

የምናሰፍርበት ሳይሆን የምናውቀውና የምንፇሌገው ጉዲይ በወረቀት ከማስፇር በፊት 

ማሰሊሰሌ የሚጠይቅ ውስብስብ ተግባር የሚከናወንበት የሂዯቶች ውጤት መሆኑን 

ይገሌፃለ። በአጠቃሊይ ከፍ ብሇው ከተገሇፁት ሃሳቦች የምንገነዘበው ጽህፇት ከንግግር በሊይ 

ማዯራጀት፣ ማብሊሊትና ማቀድ የሚያስፇሌገው መሆኑን ነው። 

በአጠቃሊይ ምሁራን ካለት ሃሳብ በመነሳት የጽሕፇት ክሂሌ እንዯ ማዲመጥና መናገር 

በሌምድ የማይገኝ በትምህርት የሚገኝ ክሂሌ መሆኑ ሇመከናወኑ ከላልች በበሇጠ 

ውስብስብና አስቸጋሪ  ነው። በመሆኑም የጽህፇት ክሂሌ የድምፆቹ ወኪሌ የሆኑ ሆሂያት 

በመጠቀም ሃሳብና ፍሊጎትን፣ አመሇካከትና ዝንባላን ወይም መሌዕክትን በተገቢ የአጻጻፍ 
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ሂዯት ወረቀት ሊይ በማስፇር ሇላሊ ሰው ወይም ሇመጪው ትውሌድ ማስተሊሇፍ የሚችሌ 

የክሂልች አውራ ነው። 

2.3 የምጋቤምሊሽ ምንነትና ተያያዥ ጽንሰ- ሀሳቦች1 

የማንበብና የጽህፇት ክሂልችን በማስተማር ወቅት ምጋቤምሊሽ የመስጠት ዋና ዓሊማ ክሂሌን 

ሇማዲበር ነው፡፡ ተማሪዎች የሚያነቡትን ምንባብና የሚያከናውኑትን የጽህፇት ተግባር 

በማበረታታትና በማነቃቃት ምጋቤምሊሽ መስጠት አንደ መሳሪያ ነው፡፡ ምክንያቱም ያሊወቁትን 

እንዱያውቁ፣ የሳቱትን እንዱያስተካክለ በጣም አስፇሊጊ ነው፡፡ እንዯ Hyland (2006) 

አገሊሇፅምጋቤምሊሽ መስጠት በትምህርት ሊይ በስፊት የሚታይ ጉዲይ ነው፡፡ መማርን 

በማበረታትና በማጠናከር እንዯዋና መሳሪያ የሚያገሇግሌ ነው በማሇት ይገሌፃለ፡፡ 

እንዯ Kepner (1991) አገሊሇፅ በአጠቃሊይ ምጋቤምሊሽ በማንኛውም የመማር ማስተማር ሂዯት 

ትክክሌ ወይም ስህተት መሆንን የምናሳይበት መሳሪያ ነው፡፡ ምጋቤምሊሽ የሚሇው ቃሌ 

ግብረመሌስ፣ አስተያየት፣ ማስተካከያ ወይም እርማት መስጠት ከሚለት ቃሊቶች ጋር 

ይመሳሰሊሌ፡፡ እነዚህን ቃሊቶች አንደን በአንደ በመተካት መጠቀም እንዯሚቻሌ ይገሌፃለ፡፡ 

ነገር ግን ቃሊቶቹን በተማሪዎች ጽሁፌ ሊይ ስንጠቀም የተወሰነ ሌዩነት ሉኖራቸው ስሇሚችሌ 

ጥንቃቄ ማዴረግ እንዯሚገባ ያስረዲለ፡፡ 

እንዯ Timbur, John (1985) አገሊሇጽ ምጋቤምሊሽ ተከታታይ የሆነ ክንውንን የሚነካ 

የተማሪዎችን ስሜት ወዯ ተወሰኑ ጉዲዮች በመማረክ እነዚህኑ ጉዲዮች በተከታታይ ክንውን 

ውስጥ ሇውጥ እንዱያካሂደ የሚያዯርግ የክንውን መረጃ (ዜና) ነው፡፡ እንዯ Crystal, David 

(1994) አስተሳሰብ ምጋቤምሊሽ ሇኦርጅናለ ውጤት አመንጭ መረጃ (ዜና) መሌእክት 

የሚተሊሇፌበት ሂዯት ነው፡፡ መረጃው ወይም ዜናው ራሱ ምጋቤምሊሽ ነው፡፡ ቃለ 

ከሳይበርኔትክስ የመጣ ሲሆን ሇማሽኖች፣ ሇእንሰሳትና ሇሰው መገናኛ ውሎሌ፡፡ 

መሌዕክት ሊኪው ሇመሌእክት ተቀባዩ የተሊሇፇሇትን መሌእክት ስሇመቀበለ የሚቆጣጠርበትና 

አስፇሊጊ ሇውጦችን የሚያዯርግበት ስርአት ነው፡፡ Keh,C,L (1990) እንዯገሇፁት ምጋቤምሊሽ 

ሇጽህፇት ሂዯታዊ አቀራረብ መሰረታዊ አሊባ ነው፡፡ ተማሪው (ጸሀፉው) ጽሁፈን እንዱከሌስ 

                                                           
1በቀጥታ ቃለን በተመሇከተ ምጋቤምሊሽ ከላሊ ቋንቋ የተወሰዯ የሚመስሌ የአማርኛ ቃሌ ነው፡፡ መጋቤ ከሚሇው 
የተወሰዯ አይዯሇም፡፡ የእንግሉዘኛ ቃለ (Feedback) የሚሇው ነው፡፡ መሪጌታ ቤዛ (ቃለን በተመሇከተ ሇተጠየቁት 
የሰጡት መሌስ) 
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መምህሩ የሚሰጠው የመረጃ ግብአት አሇው፡፡ በላሊ አነጋገር ጸሀፉው አንባቢን የሚስብ ጽሁፌ 

እንዱያቀርብ የሚያገኘው አስተያየት ጥያቄዎችና ሀሳቦችን ይመሇከታሌ፡፡ 

2.3.1 የምጋቤምሊሽ አይነቶች 

ምጋቤምሊሽ በተሇያየ መንገዴ ሉሰጥ ይችሊሌ፡፡ Anker (2000) መምህራን ምጋቤምሊሽ 

ዓይነቶችን በክፌሌ ውስጥ ሉጠቀሙ የሚችለት አንደን አይነት ሇብቻው ወይም አንደን 

ከአንደ ጋር በማዯበሊሇቅ ሲሆን እያንዲንደ የምጋቤምሊሽ አይነት የራሱ የሆነ አስተዋፅኦ ወይም 

ጠቀሜታ ስሊሇው መምህራኑ ይህን ተረዴተው በአጠቃቀም ጊዜ አስፇሊጊውን ትኩረትና 

ጥንቃቄ መስጠት ይገባቸዋሌ በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ እንዯ Angelo, Cross (1993) እና Daiker 

(1989) በዋናነት የሚጠቀሱት የምጋቤምሊሽ አይነቶች የሚከተለት እንዯሆኑ ይገሌጻለ፡፡ 

2.3.1.1 ገምጋሚ ምጋቤምሊሽ 

ይህ የምጋቤምሊሽ አይነት በውጤት የሚገሇጽ ነው፡፡ መምህራን ተማሪዎች ሇሚጽፈት ጽሁፌ 

ተገቢ ይሆናሌ ያለትን ውጤት የሚሰጡበት ሲሆን ተማሪዎቹም በመምህራቸው የተሰጣቸውን 

ውጤት በማየት የጽሁፊቸውን ዯረጃ ጥሩ ወይም ዝቅተኛ መሆኑን ይገነዘቡና በቀጣይ ስራቸው 

የጎዯሇውን ውጤታቸውን ሇማስተካከሌ ፌሊጎት እንዱያዴርባቸው የሚያበረታታ ነው Daiker, 

(1989) በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

ከቀረበው ሃሳብ መረዲት የተቻሇው መምህራን የተማሪዎችን ጽሁፍች ከገመገሙ በኋሊ ውጤት 

የሚሰጡበት መንገዴ መኖሩንና ተማሪዎች በተሰጣቸው ውጤትም ምን ዓይነት ጽሁፌ 

እንዯጻፈ የሚገነዘቡበት መንገዴ እንዯሚኖር ያስረዲሌ፡፡  

እጅጋየሁ አብርሃ (2002) ን ጠቅሰው ገምጋሚ ምጋቤምሊሽ ተማሪዎች በጻፈት ፅሁፌ ሊይ 

ያሇምንም ማስተካከያ ውጤት ብቻ የሚሰጥበት ምጋቤምሊሽ አይነት እንዯሆነ ይገሌጻለ፡፡ ይህ 

የምጋቤምሊሽ አይነት በውጤት ሊይ የሚያተኩር በመሆኑ ከፌተኛ ውጤት ያመጡትን 

የሚያበረታታ ሲሆን ዝቅተኛ ውጤት ያመጡትን ተማሪዎች ዯግሞ ተስፊ ሉያስቆርጥ 

ይችሊሌ፡፡ 

ከዚህ ሃሳብ መረዲት የተቻሇውም መምህራን ተማሪዎቻቸው የጻፎቸውን ጽሁፍች በሚገባ 

ከተመሇከቱና ከገመገሙ በኋሊ ውጤት በመስጠት እንዯሚሇይዋቸው ያስረዲሌ፡፡ በመሆኑም 

በተማሪዎች መካከሌ ሌዩነት ሉኖር እንዯሚችሌ ያሳያሌ፡፡ ይህ ሉሆን የሚችሇው ዯግሞ ሁለም 

ተማሪ እኩሌ በሆነ ዯረጃ ሉጽፌ እንዯማይችሌ የሚያስገነዝብ ነው፡፡ 
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2.3.1.2 ትዕዛዛዊ ምጋቤምሊሽ 

ትዕዛዛዊ ምጋቤምሊሽ በተማሪዎች ሌምምዴ ስራ ሊይ ያለትን ወይም ወዯፉት ሉያጋጥሙ 

የሚችለ ስህተቶችን እንዱያስተካክሎቸው በመምህራን ከሚሰጡት አስተያየቶች ይሌቅ 

ተማሪዎች ራሳቸው ስህተታቸውን እንዱያርሙ የሚረዲ ዘዳ ነው፡፡ ዘዳው ተማሪዎች ምን 

አይነት ስህተት እንዯፇጸሙና እንዳት መታረም እንዲሇበት እንዱያውቁ የሚረዲቸው ቢሆንም 

ተማሪዎች ብዙ ዴካም ስሇማይፇሌጉ ተቀባይነቱ አነስተኛ ነው Daiker (1989) ብሇዋሌ፡፡ 

ከቀረበው ሃሳብ መረዲት የተቻሇው ትዕዛዛዊ ምጋቤምሊሽ የሚባሇው ተማሪዎች ያዘጋጁትን 

ጽሁፌ ከመምህራቸው በሚሰጣቸው ትዕዛዝ መሰረት ራሳቸው ስህተታቸውን እንዱፇሌጉና 

እንዱያርሙ የሚያዯረግ ነው፡፡ ይህ መሆኑም ተማሪዎች ጽሁፍችን እንዳት ማረምና 

ማስተካከሌ እንዯሚቻሌ እንዱያውቁ የሚያዯርግ መሆኑን ያስገነዝባሌ፡፡  

የትዕዛዛዊ ምጋቤምሊሽ ዓይነት ተማሪዎች ስህተታቸውን በራሳቸው እንዱያስተካክለ መምህሩ 

በትዕዛዝ መሌክ ምጋቤምሊሽ የሚሰጥበት ሂዯት ነው፡፡ ይህም በመሆኑ ተማሪዎች ምን ሊይ 

ስህተት እንዯሰሩ እና እርማቱምን እንዱገነዘቡ ያዯርጋቸዋሌ እታሇማሁ (2006) ብሇዋሌ፡፡ 

ከሃሳቡ መረዲት የተቻሇው ተማሪዎች ምን ዓይነት ስህተት እንዯሰሩ የማሰቢያ ጊዜ በመውሰዴ 

በራሳቸው እርማት እንዱወስደ ከተዯረገ በኋሊ ከመምንራቸው የሚሰጣቸውን እርማት 

ሇመገንዘብ ቀሊሌ መንገዴ መሆኑን የሚያስገነዝብ የምጋቤምሊሽ ዓይነት ነው፡፡    

እንዯ Anker (2000) ትዕዛዛዊ ምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ስላት ያሇው፣ ተቀባይነት እና 

ተመራጭነት ያሇው እንዯሆነ ይገሌፃለ፡፡ ምክንያቱም ተማሪዎች ብዙ ጥረት ማዴረግ 

ስሇማይጠበቅባቸው የመጻፌ ችሌታቸውን ሇማሻሻሌ ይረዲሌ፡፡ 

ሃሳቡ የሚያስገነዝበው ተመራጭ የምጋቤምሊሽ ዓይነት መሆኑን ነው፡፡ በተጨማሪም ብዙ 

ጥረት ማዴረግና መዴከም የማያስፇሌገው የምጋቤምሊሽ ዓይነት ስሇሆነ የመጻፌ ችልታን 

ሇማሳዯግ የሚረዲ መሆኑን የሚያስገነዝብ ነው፡፡ 

2.3.1.3 አጠናካሪ ምጋቤምሊሽ 

እንዯ Moxley (1989) አገሊሇፅ አጠናካሪ ምጋቤምሊሽ በተማሪዎች ጽህፇት ሊይ የሚሰጠው 

በጥያቄዎች መሌክ ነው፡፡ ጥያቄው ሲቀርብ ጠቅሇሌ ብል ሲሆን የሚያተኩረው በተወሰነ ነገር 

ሊይ ብቻ ነው፡፡ አጠናካሪ ምጋቤምሊሽ ሲቀርብ የጽሁፈ ዋና ሀሳብ የቱ ነው? ጽሁፈ በምን ሊይ 
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ያተኩራሌ? የተሰጠው ማጠቃሇያ ተገቢ ነው? ወዘተርፇ በሚለ ጥያቄዎች ሊይ ያተኩራሌ፡፡ 

በተጨማሪም ይህ ዘዳ ከጽሁፌ ቅርጽ ይሌቅ ሇይዘት የሚሰጠው ትኩረት ከፌተኛ ነው፡፡ 

እታሇማሁ (2006) ፣ Kroma (1988) ን በመጥቀስ በተማሪዎች ፅሁፌ ሊይ አስተያየትም ሆነ 

ጥያቄ ከመቅረቡ በፉት መምህራን በመጀመሪያ የትምህርቱ ዓሊማ ምን ሊይ ያተኩራሌ?  

ተማሪዎች እንዱሇማመደ የተሰጣቸው ፅሁፌ በምን ሊይ ያተኩራሌ? ሂዯታዊ አፃፃፌ ከሆነ 

የተፃፇው ረቂቅ ስንተኛ ነው? ፅሁፊዊ ምጋቤምሊሾችን ተማሪዎች በቀሊለ ይረዶቸዋሌ? 

ሇሚለት ነጥቦች ትኩረት የሚሰጥ የምጋቤምሊሽ ዓይነት መሆኑን ገሌፀዋሌ፡፡ 

የቀረቡት ሃሳቦች የሚያስገነዝቡት አጠናካሪ ምጋቤምሊሽ በጥያቄ መሌክ እንዯሚሰጥና ተፅፍ 

በቀረበው ጽሁፌ ማዕከሊዊ ሃሳብ (ፌሬነገር) ሊይ እንዯሚያተኩር የሚፇትሽ ሲሆን የሚሰጠውን 

አጠናካሪ ምጋቤምሊሽ ተማሪዎች ሉረደት በሚችሌ መሌኩ እንዯሚያዯርብ የሚያሳይ ነው፡፡  

በተጨማሪም Moxeley (1998) አጠናካሪ ምጋቤምሊሽ አመቻች እንዯሚባሌና ትኩረት 

የሚያዯርገው በቋንቋው ይዘት ሊይ እንዯሆነ ሇቋንቋው ቅርፅና ሰዋሰው ትኩረት እንዯማይሰጥ 

ይገሌፃለ፡፡ 

ሃሳቡ አጠናካሪ ምጋቤምሊሽ አመቻች ምጋቤምሊሽ እየተባሇ አገሌግልት ሊይ እንዯሚውሌና  

የጽሁፍች ጭብጥ ሊይ እንጂ ሰዋሰዋዊ ህጎችን ትኩረት ያዯረገ ምጋቤምሊሽ እንዯማይሰጥ 

የሚያስረዲ ነው፡፡ 

2.3.1.4 አስተካካይ ምጋቤምሊሽ 

አስተካካይ ምጋቤምሊሽ ተማሪዎች ሇሚጽፎቸው የሰዋሰው ስህተቶች መምህሩ በመጠቆም 

ተቀባይነት ያሇውና ትክክሇኛውን አስተካክል በመጻፌ የሚሰጥ እርማት ነው Anglo እና Cross  

(1993) ብሇዋሌ:: ይህ ዘዳ ሲተገበር ስህተት የሆነውን በማክበብ ወይም የተሇየ ምሌክት 

በማዴረግ ሲሆን ስህተት የሆነው ቃሌ ሀረግን ዏረፌተነገርን በማጥፊት የቃሊትና የሀረጋት 

አገባብ በማስተካከሌ የተዘበራረቀ የአረፌተነገሮች ቅዯምተከተሌ አስተካክል በመጻፌና ያሌተሟሊ  

ቃሌ ወይም ሀረግ በጽሁፌ ውስጥ ከታየ አስፇሊጊውን እየጨመሩ አስተካክል ምጋቤምሊሽ 

መስጠትን ይጠይቃሌ (Daiker 1989) በማሇት ገሌፀዋሌ:: 

ከቀረቡት ሃሳብ መገንዘብ የተቻሇው አስተካካይ ምጋቤምሊሽ የሚባሇው በይበሌጥ በመጻፌ ክሂሌ 

ጊዜ ተማሪዎች የሚጽፎቸውን ጽሁፍች መምህራን በትክክሌና በትኩረት በማየት አጠቃሊይ 

ሰዋሰዋዊ ስህተቶቻቸውን የሚያስተካክለበት የምጋቤምሊሽ ዓይነት መሆኑን ነው፡፡ በመሆኑም 

ተማሪዎች የቋንቋ ህጎችን አውቀው እንዱጽፈ ያዯርጋሌ፡፡ ምክንያቱም በጽሁፌ ሃሳብን 
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መግሇጽና መሌዕክት ማስተሊሇፌ ብቻ ሳይሆን የጽህፇት ህግን ተከትል መጻፌ መታሰብ ያሇበት 

መሆኑን መገንዘብ ተችሎሌ፡፡  

አስተካካይ ምጋቤምሊሽ በመተካት፣ በመሰረዝ፣ በመጨመርና በቅዯምተከተሌ በማዯራጀት 

ሰዋሰዋዊ ስህተቶችን በመጠቆምና ቀጥተኛ ምሊሽ በመስጠት ስህተቶችን የማስተካከሌ ተግባር 

ነው፡፡ ስሇዚህ ይህ የግብረመሌስ አይነት በቋንቋ ቅርፅ ሊይ የሚያተኩር ነው Zamel (1995) 

ይሊለ፡፡ 

ከዚህ ሃሳብ መረዲት የሚቻሇው አስተካካይ ምጋቤምሊሽ ተማሪዎች ይገሌጽሌኛሌ በሚሌ 

የተጠቀሙትን ቃሌ አግባብነት ባሊቸው ተተኪ ቃሊት በመሇወጥ፣ ሃሳባቸውን በማስፊትና 

በማጥበብ፣ ሃሳቦችን በቅዯምተከተሊቸው በማስቀመጥ እና የጽሁፈን ቅርጽና ስርዓተነጥብ 

በማስተካከሌ የሰዋሰው ህፀፆችን የሚያርሙበት መንገዴ አስተካካይ ምጋቤምሊሽ እንዯሆነ 

መረዲት ተችሎሌ፡፡   

2.3.2 የምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ዘዳዎች 

ተማሪዎች በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ሆነው በተሇያዩ ጉዲዮች ዙሪያ እንዱጽፈ ማዴረግ እና 

ተገቢ የሆነ ምጋቤምሊሽ መስጠት የማንበብ እና የመጻፌ ችልታቸውን ያዲብርሊቸዋሌ፡፡ እነዚህ 

የምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ዘዳዎች እንዯሚከተሇው ያሰፌሯቸዋሌ፡፡ 

2.3.2.1 ምሌክቶችን በመጠቀምና ማስረጃዎችን በማቅረብ ስህተቶችን ማመሌከት 

ስሇዚህ ዘዳ Hedge (1988) እና Raimes (1983) እንዯ የተሻሇ አማራጭ የሚወሰዴና 

የመምህሩን የስራ ጫናን ያቃሌሊሌ ተብል የሚታሰብ ሲሆን መምህራን ስህተቶችን 

በማመሌከት የሚጠቀሙባቸው የምጋቤምሊሽ ዘዳዎች የተሇያዩ ናቸው፡፡ ምሌክቶችን በመጠቀም 

ስህተቶችን ማመሌከት በሚሇው የጽሁፌ ወይም የዴርሰት ምጋቤምሊሽ ዘዳ መምህራን 

ሲጠቀሙ ተማሪዎቻቸው ሇሁለም ምሌክቶች እንግዲ እንዲሌሆኑና ሲያጋጥሟቸው አገሌግልት 

እንዲሊቸው በቅዴሚያ ግንዛቤ እንዱኖራቸው ማዴረግ ይጠበቅባቸዋሌ፡፡ ምሌክቶችን በመጠቀም 

ስህተቶችን ማመሌከት ምጋቤምሊሽን ስንጠቀም ቀጥል ከተዘረዘሩት መምረጥና መገሌገሌ 

እንዯምንችሌ ያስረዲሌ፡፡ ስህተት የሆነውን አሀዴ በማስመር በጽሁፌ ጠርዝ ሊይ ምሌክቱን 

ማስቀመጥም ተገቢነት አሇው፡፡ 

እንዯ Byrne (1988) ገሇጻ ዯግሞ ተማሪዎች በዴርሰቶቻቸው ሊይ ስሇሰፇሩት የተሇያዩ 

ምሌክቶች የተማሪዎችን ጽሁፍች በማረም በኩሌ ችግሮችን ሙለ በሙለ በአንዴ ጊዜ 
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የሚቀርፌ ሳይሆን በተዯጋጋሚ በመጻፌ ከስህተታቸው ሇማውጣት ጥረት እንዱያዯርጉ የሚረዲ 

እንዯሆነ የሚያመሊክት ምጋቤምሊሽ መሆኑን የሚገሌጽነው በማሇት ገሌጸውታሌ፡፡ 

ከሊይ ከቀረቡት ሃሳቦች መረዲት የሚቻሇው ከትምህርቱ ጋር ሉገናኙ የሚችለ ምሌክቶችንና 

ማስረጃዎችን በመገሌገሌ ተማሪዎች በሚያነቡበትና በሚጽፈበት ጊዜ የሚፇፅሟቸውን ስህተቶች 

ማመሌከት እንዯሚቻሌ ነው፡፡ ምንም እንኳን ዴርሰትን መነሻ አዴርገው ገሇፃቸውን ያቀረቡት 

ቢሆንም ምሌክቶች ከንባብ እና ከፅሁፌ ሌምምዴ በኋሊ የቃሌና የጽሁፌ ምጋቤምሊሽ መሽጫ 

መሆን እንዯሚችለ ያስረዲለ፡፡   

2.3.2.2 የሚታዩ ስህተቶችን በሙለ በተገቢው ሁኔታ ማረም 

ይህን የጽሁፌ የማረም ዘዳ አጠቃሊይ እርማት መሆኑንና ምሊሹ ጥንታዊ የአስተራረም ዘዳ 

በመባሌም እንዯሚታወቅ ይገሌጻለ፡፡ ይህ የምጋቤምሊሽ ዘዳ ተማሪዎች በሚጽፈት ጽሁፌ ሊይ 

የሚታዩትን ማንኛውንም ስህተቶች አንዴ በአንዴ እየነቀሰ በማሳየት ምጋቤምሊሽ የሚሰነዘርበት 

ነው በሚሌ Lalande (1982) ገሌፀውታሌ፡፡ 

በተመሳሳይ ሁኔታ Byrne (1988) በጽሁፌ ውስጥ ሇሚታይ ሇማንኛውም ስህተት ምጋቤምሊሽ 

የሚሰጥ ከሆነ ተማሪዎች ብዙ ስህተቶችን በመስራታቸው እንዱያፌሩ፣ እንዱሸማቀቁና 

ከጓዯኞቻቸው ያነሱ እንዯሆኑ አዴርገው ራሳቸውን ስሇሚቆጥሩ በመምህሮቻቸው ሊይ አለታዊ 

አመሇካከት እንዱኖራቸው ያዯርጋሌ፡፡ ይህ ዯግሞ የመጻፌ ተነሳሽነታቸውንና ዝንባላያቸውን 

ስሇሚያሳጣቸው ትምህርቱንም ሆነ መምህራንን እንዱጠለ ያዯርጋቸዋሌ፡፡ 

በተጨማሪም Madson (1983) እንዯሚገሌፁት በጽሁፌ ውስጥ ሇሚታዩ ሇማንኛውም ስህተት 

ምጋቤምሊሽ መስጠት አስፇሊጊ አይዯሇም ምክንያቱም ከመጠን ያሇፇ እርማት የሚዯረግሊቸው 

ከሆነ በርካታ ተማሪዎች ከመጻፌ ሉታቀቡ ይችሊለ፡፡ Gipps (2004) እና Edge (1988) 

እንዯሚገሌጹት ዯግሞ ተማሪዎች በጽሁፊቸው ሇሚታዩ ስህተቶች ከሚሰጠው ምጋቤምሊሽ 

የበሇጠ እንዱማሩ ስህተቶቻቸውን እንዱቀንሱና እንዱቀርፈ ከተፇሇገ ምጋቤምሊሹን ቀስበቀስ 

መስጠት እንጂ በአንዴ ጊዜ ሇሚፇጽሙት ሇእያንዲንደ ስህተት የሚሰጥ ምጋቤምሊሽ 

በተማሪዎች ሆነ በመምህራን ሊይ ጫናን የሚፇጥር ግራ መጋባትን የሚያስከትሌና ተነሳሽነትን 

የሚቀንስ ነው፡፡ 

ከቀረቡት ሃሳቦች መረዲት የሚቻሇው ምጋቤምሊሽ ቀስበቀስ የተማሪዎችን ስህተቶች 

እንዯሚቀርፌ፣ ተማሪዎች በሚጽፎቸው ጽሁፍች ውስጥ የሚታዩትን ስህተቶች አብዝቶ 

መግሇፅ የመጻፌ ፌሊጎታቸውን እንዯሚቀንስና ከጓዯኞቻቸው የበታች የሆኑ እንዱመስሊቸው 

አዴራጊ ስሇሚሆን የተወሰኑ ስህተቶችን በመስጠት ማበረታታት እንዯሚገባ ያሳያለ፡፡  
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2.3.2.3 ከስህተቶች ጎሌተው የሚስተዋለትን መርጦ ወይም ሇይቶ እርማት 

መስጠት 

እንዯ Byrne (1988) እና Lalande (1982) ይህ ስህተት የማረም ዘዳ የሚከወነው የተወሰኑ 

ችግሮችን ብቻ መርጦ በማረም ሲሆን ጥቂት ስህተቶች የትኩረት አምዴ ሆነው ይመረጣለ:: 

ስህተቶቹ የሚታረሙት አብዛኛዎቹ ተማሪዎች በተዯጋጋሚ የሚፇጽሟቸውና የቋንቋ መማርን 

በሚያዯናቅፈ አጠቃሊይና ዋና ዋና የጋራ ችግሮች (Global errors) ሊይ ብቻ ነው፡፡ 

በተጨማሪም መግባባትን ሉከሇክለ የሚችለ ሇሁለም ወይም ሇአብዛኛው ተማሪ የጋራ የሆኑ 

ዋና ዋና ስህተቶችን ማረም የጽሁፌ ስራን ውጤታማ ያዯርገዋሌ፡፡ ስህተቶችን መርጦ ማረም 

የሚከወነው ስህተቶችን ሁለ የማረም ዘዳ በቋንቋ መምህሩ ሊይ የሚፇጥረውን ረጅም ጊዜ 

መሻማትና በቋንቋ ተማሪዎች ሊይ የሚከሰተውን የተስፊ መቁረጥ ስሜት ሇመቅረፌ ታስቦ 

ነው፡፡ እንዯ Anker (2000) ገሇጻ መምህራን በተማሪዎች ጽሁፌ ውስጥ የሚታዩ ሁለንም 

ስህተቶች የሚያስተካክለበት ምክንያት መካከሌ የሚከተለት ይጠቅሳለ፡፡ 

 ተማሪዎች እንዱምታቱና ግራ እንዱጋቡ ስሇሚያዯርግ የሚፇጽሙትን ስህተት 

ሇማስወገዴ ተነሳሽነቱና ዝንባላው ስሇማይኖራቸው፤ 

 ምጋቤምሊሹ ከመብዛቱ የተነሳ ተማሪዎች መምህራንንም ሆነ ትምህርቱን መጥሊት 

እንዱጀምሩ ስሇሚያዯርጋቸው፤ 

 ተማሪዎች ዯካማ እንዱሆኑና ሇመጻፌ ብቁ እንዲሌሆኑ አዴርገው እንዱያስቡ 

ስሇሚያዯርግ፤ 

 ሇሁለም ስህተቶች ምጋቤምሊሽ ሇመስጠት ብዙ ጊዜን ስሇሚጠይቅ፤ 

 ተማሪዎች በጽሁፌቸው ሇፇጸሙት ስህተት የተሰጠውን ምጋቤምሊሽ ሉረሱት ስሇሚችለ 

የሚለት ናቸው፡፡ 

የቋንቋ መምህራን በእርማት ሂዯት ምጋቤምሊሹ የሚያተኩርባቸውን ነጥቦች በማስገንዘብ 

የታሇፈ ስህተቶች እንዯሚገኙና የተሳሳተ የቋንቋ አጠቃቀም እንዲይጎሇብት በማሳወቅ 

የተማሪዎችን የግንዛቤ አቅጣጫ ማስፊት ይገባቸዋሌ Lalande (1982) በሚሌ ገሌፀዋሌ፡፡ 

እነዚህ የምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ዘዳዎች በተማሪዎች የጽሁፌ ወረቀት ሊይ በሁሇት አይነት 

መንገዴ ሰፌረው ሉገኙ ይችሊለ Keh (1990) ይሊለ:: እነሱም በተማሪዎች ጽሁፌ ግራና ቀኝ 

ባለት ክፌት ቦታዎች የሚሰጠው ሕዲጋዊ ምጋቤምሊሽ (Marginal Feedback) ናቸው፡፡ 
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በተማሪዎች ጽሁፌ ግራና ቀኝ ባለት ክፌት ቦታዎች የሚሰጠው ሕዲጋዊ ምጋቤምሊሽ በጽሁፌ 

ውስጥ ባለት በእያንዲንደ መስመር ሊይ የሚሰጥ ከመሆኑም ባሻገር ግሌጽና አጭር ነው፡፡ 

ምክንያቱም ተማሪዎች ስህተታቸውን በፌጥነትና በቀሊለ ሇመረዲት ያስችሊቸዋሌ፡፡ ነገር ግን 

የጽሁፈን ጥቃቅን ስህተት እንጂ አጠቃሊይ የሆነውን እርማት አያሳይም፡፡ የማጠቃሇያ 

ምጋቤምሊሽ አሰጣጥ መንገዴ ግን በጽሁፈ መጨረሻ የሚሰጥ ሲሆን ተማሪዎች የፇጸሙትን 

አጠቃሊይ ስህተት በመጠቆም ጽሁፈን ሇማዲበር የሚያግዙ አስተያየቶችን በጽሁፈ መጨረሻ 

ያመሇክታሌ፡፡ ሆኖም ይህ ምጋቤምሊሽ አሰጣጥ መንገዴ ሇተማሪዎች ግራ የሚያጋባ ነው፡፡ 

ምክንያቱም በፇጸሙት በእያንዲንደ ስህተት ዙሪያ ጥቆማ አያካሂዴም፡፡ ስሇዚህ ብቻውን 

መሰጠቱ ውጤት አሌባ ሉያዯርገው ስሇሚችሌ ሕዲጋዊ ምጋቤምሊሽና ማጠቃሇያ ምጋቤምሊሽን 

በተመጣጠነ ሁኔታ እየተጣመሩ ቢሰጡ የተማሪዎችን የመጻፌ ችልታ ሇማዲበር ከፌተኛ 

አስተዋጽኦ ይኖረዋሌ፡፡ 

2.3.3 የምጋቤምሊሽ መስጫ መንገድች 

መንገድቹን በሚመሇከት Colle እና Chan (1994) የምጋቤምሊሽ ባህርያት በማሇት 

ያቀርባቸዋሌ፡፡ እነዚህም፡- ቃሊዊና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ፣ ይዘታዊና ቅርጻዊ ምጋቤምሊሽ፣ 

አዎንታዊና አለታዊ ምጋቤምሊሽ ወዘተ በማሇት ይከፌሎቸዋሌ፡፡ በCohen.A.D, Cavalcantl 

(1990) እና Leki (1990) አገሊሇጽ የተማሪዎችን የመማር ችልታ ሇማዲበር የሚሰጠው 

ምጋቤምሊሽ ወዯፉት ጠንክረው እንዱሰሩ ተስፊ የሚሰጥና ትችት እንዲይቀርብበት የሚያዯርጉ 

የምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ሁኔታዎች ከሊይ የጠቀስናቸው መሆናቸውን ይገሌፃለ፡፡ 

እንዯ Arends (1997) ዯግሞ ምጋቤምሊሽ የሚሰጥባቸው መንገድች በማሇት ያቀርባቸዋሌ፡፡ 

ምጋቤምሊሽ ቃሊዊ፣ ጽሁፊዊና የቪዳዮ (ቲቪ) በማሇት በዓይነት ከፌሇዋቸው ይስተዋሊሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ krol (1991) በበኩሊቸው ዯግሞ በመምህራን የሚሰጥ ምጋቤምሊሽ በቃሌ 

የሚከወን (Orall Feedback) እና በጽሁፌ የሚከናወን (Written Feedback) በማሇት በሁሇት 

ብቻ ይከፌሎቸዋሌ፡፡ ምንነታቸው የሚቀርብ ቢሆንም የዚህ ጥናት ትኩረት ግን በቃሊዊና 

በጽሁፊዊ ምጋቤምሊሾች ሊይ ይሆናሌ፡፡ 

ከሊይ ከቀረቡት ሃሳቦች መረዲት እንዯሚቻሇው ምሁራን የምጋቤምሊሽ መንገድችን በተሇያየ 

መሌኩ እንዯሚከፌሎቸው እና የምጋቤምሊሽ ባህሪያት በማሇት እንዯሚያቀርቧቸውም ያሳያሌ፡፡  

ዋናው ግን ምጋቤምሊሽ ከማቅረቢያ መንገድች መካከሌ መምህራን የቃሌና የጽሁፌ ምጋቤምሊሽ 

እንዳት እንዯሚያቀርቡ የፇተሸ በመሆኑ ጥናቱን ትክክሇኛ እና ታማኝ እንዱሆን የምጋቤምሊሽ 

መንገድችን ከምንነታቸው ጋር ማቅረብ ተችሎሌ፡፡  
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2.3.3.1 የቃሊዊ ምጋቤምሊሽ ምንነት 

ቃሊዊ ምጋቤምሊሽ በይዘት፣ አዯረጃጀትና በቋንቋ አጠቃቀም ወዘተ… በመሳሰለት ስህተቶች ሊይ 

ትኩረት የሚያዯርግ ነው፡፡ ከእያንዱንደ ተማሪ ጋር ፉት ሇፉት በመገናኘት ሇተወሰነ የጊዜ 

ቆይታ ተግባራዊ የሚያዯርግ የማስተማሪያ ዘዳ ነው፡፡ 

እንዯ Hyland (2003) አገሊሇፅ ቃሊዊ ምጋቤምሊሽ በስህተት ወይም በዴክመት ሊይ ትኩረት 

በማዴረግ የይዘቱን አዯረጃጀትና የቋንቋ አጠቃቀም ፉት ሇፉት በመገናኘት ከአምስት እስከ አስራ 

ሁሇት ዯቂቃዎች ያህሌ በእያንዲንደ ተማሪ ፅሁፌ ሊይ ምጋቤምሊሽ ሉሰጥ ይችሊሌ፡፡ ቃሊዊ 

ምጋቤምሊሽ ተግባራዊ ሲሆን በመጠየቅ፣ በትዕዛዝ፣ በማዴነቅና አስተያየት በመስጠት 

ይቀርባሌ፡፡ እነዚህም የቃሊዊ ምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ዘዳዎች የዓረፌተ ነገሩን ትክክሇኛ የሰዋሰው 

ቅዯምተከተሌ በጥሩ ሁኔታ ተዯራጅቶ መቅረቡን ስህተት የሰሩበትን ቦታ በማሳየት፣ እንዯገና 

አስተካክሇው እንዱሰሩ በማሳየት፣ የሳቱትን ወዱያውኑ በማሳየት ስህተታቸውን በግሌፅ 

በመጠየቅ እና ስህተቱን በመዴገም ተግባራዊ ይዯረጋሌ፡፡ 

በተጨማሪም Hyland (2006) የተሰኙ William (1984) የተባለትን ምሁር ጠቅሰው ቃሊዊ 

ምጋቤምሊሽ በቃሇ ምሌሌስ ይቀርባሌ፡፡ መምህራን ሇተማሪዎች ቀጥተኛ የሆነ አስተያየት 

በመስጠት እርስ በርስ በመግባባት የሚሰጡትን ቃሊዊ ምጋቤምሊሽ ማስታዎሻ ይወስዲለ፡፡ 

2.3.3.1.1 የቃሊዊ ምጋቤምሊሽ አሰጣጥ 
ቃሊዊ ምጋቤምሊሽ በክፌሌ ውስጥ ሲከናወን በማንኛውም አይነት ቃሇ ምሌሌስ ይቀርባሌ፡፡ 

የንግግር ክፌሊችንን በክፌሌ ውስጥ በብዛት በማቀናጀት መጠቀም ግሌፅ የሆኑ ተግባራቶችን 

ሇማከናወን ያስችሊሌ፡፡ በዚህ መሌክ መከወኑ ዯግሞ የተማሪዎችን የማንበብና የመጻፌ ችልታን 

ሇማዲበር ይረዲሌ፡፡ 

እንዯ Sanja Hadzic (2016) እንዯገሇጹት ቃሊዊ ምጋቤምሊሽ በሁሇት አይነት መሌኩ ሉሰጥ 

ይችሊሌ፡፡ እነሱም፡- አዎንታዊ ምጋቤምሊሽ ወይም አዴናቆት (positive praise) ማስቀመጥ እና 

አለታዊ ምጋቤምሊሽ (Corrective Feedback) ናቸው፡፡ አዎንታዊ (አዴናቆታዊ) ምጋቤምሊሽ 

አዎ፣ ጥሩ ነው፣ እሽ የሚለና የመሳሰለትን በማሇት የሚሰጥ ምጋቤምሊሽ አይነት እንዯሆነ 

Ellis (2008) ይገሌፃለ፡፡ Veliz (2013) እንዯሚያስረደት አለታዊ ምጋቤምሊሽ በቃሌ (በግሌጽ) 

ወይም ውስጣዊ በሆነ መሌኩ ሉቀርብ የሚችሌ የምጋቤምሊሽ አይነት ነው፡፡ መምህሩ ውስጣዊ 

ምጋቤምሊሽ በሚሰጥበት ጊዜ ተማሪው የፃፇውን ስህተት ዯጋግሞ እንዱሌ (እንዱናገር) 

በማዴረግ ስህተቱን በራሱ ተረዴቶ እርማት መስጠት ነው፡፡ ላሊው ዯግሞ መምህሩ በግሌጽ 

(በቀጥታ) የሰሩትን ዓረፌተ ነገር ትክክሌ አይሆንም ስህተት ነው በማሇት ነው፡፡ 
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2.3.3.2 የጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ ምንነትና ትኩረት 

ይህ የምጋቤምሊሽ መስጫ መንገዴ እርማቱን የሚሰጠው በጽሁፌ ብቻ ነው፡፡ ተማሪዎች 

ሊነበቡት ምንባብ ሰላዲ ሊይ የሰሯቸውን ስህተቶች በመፃፌ እንዲይዯግሟቸው ያዯርጋሌ፡፡ 

የጻፎቸውንም ከሆነ መምህራን ተማሪዎች የጻፈበት ወረቀት ሊይ ከተሇያዩ አቅጣጫዎች በማየት 

የጽሁፌ እርማቶችን ይሰጣለ፡፡  

እንዯ Fathman እና Whalley (1990) ገሇፃ አንዴ አንዴ መምህራን ሇስርዓተ ነጥብ፣ ሇፉዯሌ 

አጣጣሌ፣ ሇሰዋሰው አገሊሇፅና ሇመሳሰለት ትኩረት ሲሰጡ አንዲንድቹ ዯግሞ ከዚህ በተሇየ 

ሁኔታ ሇይዘት አዯረጃጀት ቅዴሚያ ይሰጣለ፡፡ ስሇዚህ የመምህራን ቃሊዊና ጽሁፊዊ 

ምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ትኩረት የተሇያየ ሆኗሌ፡፡ በመሆኑም የመምህራን ቃሊዊና ጽሐፊዊ 

ምጋቤምሊሽ ትኩረት ቅርጽን፣ ይዘትን ወይም ቅርጽንና ይዘትን በጥምረት መሆን አሇበት 

የሚሇው ቁርጥ ያሇ መዯምዯሚያ ያሌተሰጠው ነው፡፡ 

ከሃሳቡ መረዲት የተቻሇው መምህራን ቃሊዊና ጽሁፊዊ መጋቤምሊሽ ሲሰጡ ትኩረት አዴርገው 

የሚጀምሩበት መንገዴ የሚሇያይ መሆኑን ነው፡፡   

እንዱሁም Keh (1990) እና Hedge (1988) በቅርጽ ዙሪያ የሚያነጣጥር ምጋቤምሊሽ፣ 

በሆህያት ግዴፇት በስርዓተነጥብና በቃሊት ተገቢነት በዓረፌተነገር አመሰራረት በአንቀፆችና 

በሰዋሰው ህግጋት ትክክሇኛ መሆን ሊይ ትኩረት ያዯረጋሌ:: በተጨማሪም Zamel (1985) 

ተማሪዎች የታሊሚውን ቋንቋ ተግባቦታዊ ተግባር ሇማሇፌ ሰዋሰዋዊ ስርዓቱን በትክክሌ 

ማዋቀርና ማፌሇቅ በመቻሌና ባሇመቻሊቸው ሊይ አጽንኦት በመስጠት እርማት የሚዯረግበት 

ስሌት ቅርጽን መሰረት ያዯረገ ነው፡፡ በተጨማሪም የቋንቋ መምህራን ምጋቤምሊሻቸው ከይዘት 

ይሌቅ በቅርጽ ሊይ ትኩረት ማዴረጉ ሇመጻፌ ክሂሌ መሻሻሌ የተሻሇና ትክክሇኛ አካሄዴ 

እንዯሆነ ይገሌጻለ፡፡ 

በተመሳሳይ Shih (1986) እንዯሚያስረደት ሇይዘታዊ ምጋቤምሊሽ ቅዴሚያ መስጠት አስፇሊጊ 

እንዯሆነ ይናገራለ፡፡ ሇተማሪዎች የጽሁፌ ሌምምዴ በመምህራን የሚሰጣቸው ምጋቤምሊሽ 

የተዋጣሇት የሚሆነው የጽሁፈን ይዘት መሰረት ካዯረገ ነው፡፡ ይዘታዊ ምጋቤምሊሽ ማሇት 

ዯግሞ የተማሪዎችን ጽሁፌ ከሀሣብ አንዴነት አዯረጃጀትና ጥሌቅት ከመሳሰለት አንፃር ታይቶ 

አስተያየት የሚሰጥበት ሂዯት ነው፡፡ በተጨማሪ በይዘት ሊይ ትኩረት ተዯርጏ የሚሰጥ 

ምጋቤምሊሽ በአብዛኛው በትርጉም ወይም በፌቺ ዙሪያ መሆን ይኖርበታሌ፡፡ ምክንያቱም 

መሌዕክቱ የቀረበበት ቋንቋ ወይም ሰዋሰው ቅንብሩ ጥሩ ነው ባይሰኝም ይዘቱ በተገቢ ሁኔታ 
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ከተዯራጀ ከላሊ ሰው ጋር መግባባት እንዯሚያስችሌ ያስረዲሌ፡፡ እንዱሁም Shih (1986) 

ይዘትን ትኩረት የሚያዯርግ ምጋቤምሊሽ አስፇሊጊና ሊቅ ያሇ ቦታ እንዯሚሰጠው ያሳያሌ፡፡ 

ከሊይ የቀረቡት ሃሳቦች እንዯሚያስገነዝቡት  ቅርጽን፣ ይዘትን፣ ሰዋሰው መዋቅርንና ህግጋትን 

መሰረት ውስጥ በማስገባት ሁለም እንዯፌሊጎቱ ቀዲሚ ሇሚሇው ትኩረት በመስጠት 

ምጋቤምሊሽ መስጠት እንዯሚቻሌ የሚያሳይ ነው፡፡  

በተጨማሪ Fathman እና Whalley (1990) እንዯገሇፁት መምህራን ሇይዘት በተናጠሌ 

ምጋቤምሊሽ ከሰጡባቸው ጽሐፍች የበሇጠ ይዘትንና ቅርፅን አስመሌክተው ጥምር ምሊሽ 

የሰጡባቸው ፅሁፍች በይዘታቸው ሊይ የተሻሇ መሻሻሌ አሳይተዋሌ፡፡ ስሇሆነም Grami (2005) 

ተማሪዎች ጽሐፍቻቸውን የበሇጠ የሚያሻሽለት ቅርፅንና ይዘትን በማጣመር ምጋቤምሊሽ 

ከተሰጠ መሆኑን መምህራን ሉረደት ይገባሌ፡፡ በተመሳሳይ ሁኔታ ይዘትንና ቅርጽን ያጣመረ 

ምጋቤምሊሽ የተማሪዎች የመጻፌ ችልታ ሇማዲበር በጣም አስፇሊጊ እንዯሆነ ይገሌጻለ፡፡ 

Taylor (1981) ጠቅሇሌ አዴርገው እንዲስቀመጡት ምጋቤምሊሽ በቅርጽ፣ በይዘት እንዱሁም 

ሁሇቱን በጥምረት ሉሰጥ ይችሊሌ፡፡ ሆኖም በብዙ ምሁራን ዘንዴ መስማማትን ያገኘው ቅርፅንና 

ይዘትን ያጣመረ ምጋቤምሊሽ ተመራጭነት ይኖረዋሌ የሚሌ ነው፡፡ ስሇዚህ በቅርጽና በይዘት 

መካከሌ የተሳሰረ ዝምዴና በማንኛውም ጥሩ ጽሁፌ ውስጥ የሚታይ ጉሌህ ግንኙነት 

አንዲሊቸው ተገንዝቦ እንዯአስፇሊጊነቱ መጠቀም ተገቢ ነው፡፡ 

ከሊይ ከቀረቡት ተከታታይ ሃሳቦች መረዲት የሚቻሇው መምህራን በቃሌና በጽሁፌ ምጋቤምሊሽ 

ሲሰጡ የጽሁፌን ቅርፅና ይዘት በማጣመር ማቅረብ እንዲሇባቸው ነው፡፡ ምክንያቱም 

የሚዘጋጁት ጽሁፍች ሁለ ቅርጻቸውን የጠበቁ እና መገሇፅ የሚፇሇገውን ሃሳብ በትክክሌ 

እንዱያስተሊሌፈ ሆነው መዘጋጀት እንዱችለ የሚያዯርግ መሆኑን ነው፡፡  

2.3.4 የምጋቤምሊሽ ባህርያት 

2.3.4.1 አዎንታዊ (Positive) ባህሪ 

እንዯ Colle እና Chan (1994) አዎንታዊ የምጋቤምሊሽ ባህሪ የተማሪዎችን ክንዋኔ ተገቢነት 

ያሇው ስሇመሆኑ ወይም ተማሪዎች ትክክሇኛ መሌስ ሇማቅረብ መሞከራቸውን መምህሩ 

ትክክሌ ነው ወይም በጣም ጥሩ መሌስ ነው በማሇት ጥቆማ የሚያዯርግበት ሲሆን ሇተማሪዎች 

በሰሩት ስራ ሊይ ጠንካራ ጎናቸውን ግንዛቤ ውስጥ በማስገባት መረጃ ሇመስጠት የሚያገሇግሌ 

ነው፡፡  
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በተጨማሪ Gipps et al (2004) ገሇጻ ዯግሞ ሇተማሪው የሚቀርበው ምጋቤምሊሽ ውጤታማ 

እንዱሆን የተማሪውን የመጻፌ ክሂሌ ሇማሻሻሌ እንዱረዲና ተስፊ አስቆራጭ እንዲይሆን 

መምህራን የሚሰጡት ምጋቤምሊሽ አዎንታዊ መሆን ይኖርበታሌ፡፡ ስሇሆነም አዎንታዊ 

ምጋቤምሊሽ ተማሪዎች የትምህርቱን አሊማ ሇማሳካት በትክክሇኛው መንገዴ እንዱጓዙ 

የሚያዯርግ ስሇሆነ የመማር ማስተማሩን ሂዯት ሇማፊጠን ከፌተኛ እገዛ ያዯርጋሌ፡፡ እንዯ 

Raimes (1983) ገሇጻ ተማሪዎች በሚጽፎቸው ዴርሰቶች ውስጥ መሌካም ነገር ከተገኘ 

መጥቀስና ማዴነቅ ሇመምህሩ ስህተቶችን ሇማረም መንገደን ያቃሌሌሇታሌ፡፡ መምህሩ 

አዴናቆትን ሇመስጠት በመጀመሪያ የተማሪውን ጽሁፌ በሚገባ ማንበብ ይጠበቅበታሌ፡፡ ከሀሳብ 

አዯረጃጀት ጀምሮ እስከ ስርአተነጥብ አመራረጥና አጠቃቀም ዴረስ በመውረዴ እየተከተሇው 

መሆኑን ከተገሇጸሇት በቀጣይ ስራ ጠንካራ ጎኑን እንዱከተሌ ያበረታታዋሌ፡፡ 

ከቀረቡት ሃሳቦች መረዲት የተቻሇው ተማሪዎች መነቃቃት እንዱታይባቸው ሉያበረታቱ 

የሚችለ ወይም መምህራን ሇተማሪዎች መሌካም እይታ እንዲሊቸው የሚገሌፁ አበረታች 

ሃሳቦችን በመናገር (በማቅረብ) ዯስታን እንዱፇጥርሊቸው አዴርጎ ትምህርቱን መስጠት 

እንዯሚገባ ያሳያሌ፡፡ 

በተጨማሪም አዎንታዊ ምጋቤምሊሽ በመምህሩ ሊይ የስራ ጫናን አይፇጥርም፡፡ ስሇዚህ 

መምህራን ከስራ ብዛት የተነሳ እንዱሁም በተማሪዎች ሇመወዯዴ ሲለ የሚሰጧቸው 

ምጋቤምሊሾች አዎንታዊ ወይም ጠንካራ ጎናቸውን ብቻ የሚያንጸባርቅ ከሆነ የተማሪዎችን 

የመጻፌ ችልታ ሉያጎሇብት አይችሌም፡፡ በመሆኑም ይህን ሁኔታ መምህራን በመገንዘብ 

የተማሪዎችን ዯካማ ጎኖች የሚያሳዩ ምጋቤምሊሾችን መስጠት አስፇሊጊ መሆኑን ማጤን 

ይገባቸዋሌ Byrne (1988) ብሇዋሌ፡፡ 

ሃሳቡ የሚያስገነዝበው መምህራን ሇተማሪዎቻቸው ጽሁፌ ምጋቤምሊሽ በሚሰጡበት ጊዜ ጥሩ፣ 

በጣም ጥሩ፣ ዯህና እና የመሳሰለትን አዎንታዊነት ያሊቸውን ቃሊት መጠቀማቸው ብቻ በቂ 

አይዯሇም፡፡ መምህራን ሁሌ ጊዜ አበረታች ነጥቦችን ብቻ የሚናገሩ ከሆነ የተሇመዯና 

ዴክመታቸው እንዯማይነገራቸው ስሇሚገባቸው ትምህርቱን መቀበሌ ሊይ ችግር እንዱጣይ 

ያዯርጋሌ፡፡ ስሇዚህ አንዯነዚህ አይነት መሌሶችን አዘውትሮ ከመናገር ይሌቅ ስህተቶቻቸውን 

ሉያስተካክለሊቸው ወይም ሉጠቁማቸው ከሚችለ ምጋቤምሊሾች ጋር በማጣመር ቢሰጡ 

ውጤታማ መሆን ይችሊለ፡፡  
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በአጠቃሊይ አዎንታዊ ምጋቤምሊሽ የተማሪዎችን የአመሇካከት ሇውጥ ከማምጣቱም ባሻገር 

የመማር ተነሳሽነትን ከፌ የሚያዯርግ በመሆኑ መምህራን ይህን አይነት ምጋቤምሊሽ 

ቢጠቀሙበት በተማሪዎቻቸው ሊይ የሚታየውን የመጻፌ ክሂሌ ችግር ሉቀረፌ ይችሊሌ፡፡ 

2.3.4.2 አለታዊ (Negative) ባህሪ 

አለታዊ የምጋቤምሊሽ ባህሪን አስመሌክቶ Leki (1997) እና Colleand Chan (1994) 

በመማር ማስተማሩ ሂዯት ተማሪዎች ሇሚሰሯቸው ሇተሇያዩ ስህተቶች ትኩረት እንዱሰጡ 

ሇማዴረግ ወይም ይህን አይነት ስህተት መስራት እንዯላሇባቸው ሇማሳሰብ ወይም በጥቃቅን 

ጉዴሇት ሇሰሩት የጽሁፌ ስህተት እንዯማስጠንቀቂያ ፉት ሇፉት የሚሰጥ ነው:: አለታዊ 

ምጋቤምሊሽ የጽሁፌ ስራው ትክክሌ አሇመሆኑን በሚጠቁም መሌኩ ቀሇሌ ባሇሁኔታ መገሇጽ 

አሇበት፡፡ አሇበሇዚያ ተማሪዎች ሇጻፈት ነገር የሚሰጣቸውን አለታዊ ምጋቤምሊሽ ትችታዊ 

አዴርገው ስሇሚቆጥሩ አስተያየቶቹ ምን እንዯሚለ፣ በወጉ ምን እንዯሚሌ ስሇሚያነቡት 

ጠቃሚ የሆኑ መረጃዎችን ሳያገኙ ይቀራለ፡፡ 

በተጨማሪም Colle እና Chan (1994) አለታዊ ምጋቤምሊሽ በተማሪዎች ሊይ ሉዯርስ 

የሚችሇውን አለታዊ ሇውጥ ሇመቀነስ የሚዯረገው ጥረት የመምህራንን ብቃት የሚጠይቅ 

ነው፡፡ በመሆኑም መምህራን የተማሪዎችን የመጻፌ ችልታ እንዲይጎዲ ስሜታቸውን በማገናዘብ 

አግባብነት ያሇው አለታዊ ምጋቤምሊሽ ሉሰጧቸው ይገባሌ፡፡ ይህ ከሆነ ተማሪዎቹ ዯካማ 

ጎናቸውን ተገቢ በሆነ መንገዴ በመረዲት ማስተካከሌ ይችሊለ:: 

Anderson እና Faust (1975) በጥናታቸው እንዲረጋገጡት ዯግሞ በአለታዊ (Negative) 

ምጋቤምሊሽ ተማሪዎች በተሻሇ ሁኔታ የጽህፇት ክሂሌ ችልታቸውን ያዲብራለ፡፡ ሆኖም 

በተማሪዎች በኩሌ የአለታዊ (Negative) ምጋቤምሊሽ ተቀባይነቱ በጣም አነስተኛ ስሇሆነ 

መምህራን አስፇሊጊ የሆነ አዎንታዊ (Positive) ምጋቤምሊሽ በመሰንዘር የተማሪዎችን የጽህፇት 

ክሂሌ ችልታቸውን እንዱያጎሇብቱ ማዴረግ ይጠበቅባቸዋሌ፡፡ 

ከሃሳቦቹ መረዲት የሚቻሇው አለታዊ ምጋቤምሊሽ የሚባሇው ተማሪዎች የሚጽፎቸው ጽሁፍች 

ትክክሌ አሇመሆናቸውን ወይም የጽሁፌ ዴክመታቸውን ብቻ ማሳየት የሚቻሌበት የምጋቤምሊሽ 

መንገዴ ነው፡፡ ምንም እንኳን በተማሪዎች በኩሌ ብዙም ተቀባይነት ያሇው ባይሆንም 

ሇመምህራን ግን ብቃታቸውን የሚያሳዩበት እንዯሆነ ከምሁራኑ ሃሳቦች መቅሰም ተችሎሌ፡፡ 
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2.3.4.3 ውጤታማ ባህሪ 

ሇተማሪዎች ጽሁፌ የሚሰጣቸው ምጋቤምሊሽ ውጤታማ ነው ሇማሇት የራሱ መሇያ ባህሪ 

እንዲሇው ምሁራን ይገሌጻለ፡፡ እንዯ Colle እና Chan (1994) አገሊሇፅ ዯግሞ የውጤታማ 

ምጋቤምሊሽ ባህሪዎችን በሚከተሇው መሌኩ አስፌረዋቸዋሌ፡፡  

መምህሩ የምጋቤምሊሾችን አይነትና ብዛት ከተማሪዎች ዲራዊ ዕውቀት፣ ፌሊጎትና እዴሜ ጋር 

በማጣጣም በመርሀ ትምህርቱ አጠቃሊይ ይዘት ሊይ ሳይሆን ውስን በሆነ ነገር ሊይ ያነጣጠረ 

ግሌጽነት ከጎዯሇው ይሌቅ ግሌጽነት ባሇው ሁኔታ ምጋቤምሊሽ መቅረብ ብቻ በተማሪዎች 

ጽሁፌ በሚታዩ ስህተቶች ወይም ጠንካራ ጎኖች ሊይ በሚሰጡ ምጋቤምሊሾች የቋንቋ መምህራን 

ዴርሻ የሊቀ ቢሆንም ሁሌጊዜም ምጋቤምሊሹ በእነሱ ብቻ መሰጠቱ ውጤታማ ሉያዯርገው 

አይችሌም፡፡ 

ስሇዚህ በተማሪዎች መካከሌ የእርስ በርስ (ቢጤ) እርማት እንዱያዯርጉ እዴለን በማመቻቸት 

የመማር ማስተማሩን አቅጣጫን ማቀሊቀሌ ሲቻሌ ምጋቤምሊሹ በተማሪዎች ሌምምዴ ሊይ 

ትኩረት ሇማዴረግ የመጻፌ ክሂሌ ችልታቸውን በማሻሻሌ በኩሌ ተገቢ የሆኑትን በማበረታታት 

ወይም የታዩትን ስህተቶች ጥቆማ የሚያዯርግ እንጂ ስህተት ሇምን ተገኘ ተብል አሊስፇሊጊ 

እርምጃ ውስጥ የማይገባ ሲሆን፣ ምጋቤምሊሹ በመርሏግብሩ መሰረት የታቀደትን ሌምምድች 

በክንውን ሊይ እያለ የሚሰጥ ሲሆን በተማሪዎች የጽሁፌ ሌምምዴ ሊይ የሚሰጠው 

ምጋቤምሊሽ የሚገሇጽበት ሁኔታ ጽኑነትና ተቀባይነት ያሇው የአስተራረም ስሌት ያሇው ሆኖ 

ሲገኝ፣ ማሇትም ምጋቤምሊሽ መሰጠት ያሇበት ስህተቶችን ሳይዘሌ ጥቆማ ሰጥቶ የሚሄዴ 

ወይም የተማሪዎችን ጽሁፍች ማበረታታት ወይም የተገኙትን ስህተቶች ምጋቤምሊሽ የተሰጡት 

ነጥቦች በላሊው ተማሪ ጽሁፌ ሊይ ሳይሇወጥ በወጥነት ከተሰጠ የሚለት ናቸው፡፡ 

ከሃሳቡ መረዲት የተቻሇው ውጤታማ ምጋቤምሊሽ የሚባሇው መምህራን ምጋቤምሊሽ ሲሰጡ 

ግሌፅነት ባሇው ሁኔታ መስጠት እንዲሇባቸውና ሁሌጊዜም መምህራን ብቻ ሳይሆን ተማሪዎች 

እርስ በርስ እንዱተራረሙ በማዴረግ ምጋቤምሊሽ መስጠት የተሻሇ ውጤት ሇማስመዝገብ 

እንዯሚያግዝ የሚያስረዲ ነው፡፡ 

2.3.5 ምጋቤምሊሽ ሉሰጡ የሚችለ አካሊት 

ይህን ይዘት በተመሇከተ Kroll (1990) እንዯሚገሌፁት ተማሪዎች በሚያነቡት ምንባብ እና 

ጽሁፌ ሊይ ምጋቤምሊሽ ሰጭዎች ሶስት እንዯሆኑ ይገሌጻለ፡፡ እነሱም፡- የራስ (የግላ) 

ምጋቤምሊሽ፣ የብጤ ምጋቤምሊሽ እና የመምህር ምጋቤምሊሽ ናቸው፡፡ 
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2.3.5.1 የግሌ (የራስ) ምጋቤምሊሽ 

ይህ የምጋቤምሊሽ ዓይነት የራስ፣ የግሌ ወይም የግላ እየተባሇ ይጠራሌ፡፡ የግላ ምጋቤምሊሽ 

የራስን ስህተት በራስ ማስተካከሌ መቻሌ ነው፡፡ የግላ ምጋቤምሊሽ ዓሊማው ተማሪዎች 

በጽሁፍቻቸው ሊይ ተዯጋጋሚ ሂሳዊ ወይም የአርትኦት ንባብ በማካሄዴ የሀሳቦቻቸውን 

ትክክሇኛነት፣ (ተያያዥነት፣ ግጥምጥምነትና ውህዯት) እና ተጠየቃዊነት በመመርመርና ክሇሳ 

(review) በማዴረግ የማንበብና የመጻፌ ክህልታቸውን እንደያጎሇብቱ ማስቻሌ ነው፡፡ ይሁን 

እንጂ አንዲንዴ ተመራማሪዎች የግላ ምጋቤምሊሽ የማንበብም ሆነ የመጻፌ ክሂሌን 

እንዯማያሻሽሌ ያስገነዝባለ፡፡ 

ሇአብነት Beach (1979) ተማሪዎችን በሶስት ምዴቦች ከፌሇው ባካሄደት ጥናት የዯረሱበትን 

ውጤት ወይም ግኝታቸውን ሲያብራሩ የግላ ምጋቤምሊሽ በተሰጣቸውና ምንም አይነት 

ምጋቤምሊሽ ባሌተሰጣቸው ተማሪዎች መካከሌ የችልታ ሌዩነት ያስተዋሇ መሆኑን ገሌጸዋሌ፡፡ 

እንዯ Olson (1990) የብጤና የግላ ምጋቤምሊሽን ውጤታማነት በንጽጽር ፇትሸዋሌ፡፡ 

የዯረሱበት ውጤትም እንዯሚያሳየው የግላ ምጋቤምሊሽ ያከናወኑ ተማሪዎች የብጤ 

ምጋቤምሊሽ ከተቀበለ ተማሪዎች በተሻሇ ሁኔታ የማንበብና የመጻፌ ክሂሊቸው መሻሻሌ 

ማሳየቱን አስረዴተዋሌ፡፡ በተጨማሪም Edge (1990) እና Mangelsdorf (1992) ተማሪዎች 

የራሳቸውን ስህተት ሲያርሙ በራስ የመተማመን ችልታቸውን ከፌ እንዯሚያዯርጉ ይገሌጻለ፡፡ 

2.3.5.2 የብጤ (የጓዯኛ) ምጋቤምሊሽ 

እንዯ Byren (1988) እና Edge (1990) የብጤ ምጋቤምሊሽ ተማሪዎች ተራ በተራ 

በሚያነቡበት ወቅት ወይም በንባብ ጊዜ የሚያስተናግደትን ስህተት በመሌቀም የሚነጋገሩበት 

እናያዘጋጁትን ጽሁፌ (ያከናወኑትን ሙከራ) እርስ በርስ በመሇዋወጥ አንደ የላሊውን 

የሚያይበትና አስተያየት የሚሰጥበት ነው፡፡ Keh (1990) ምጋቤምሊሹም በተሇያየ ስላት 

በጥንዴ ወይም በቡዴን ሉተገበር እንዯሚችሌ ይገሌጻለ፡፡ የብጤ ምጋቤምሊሽ ውጤታማነቱን 

ሇማወቅ ከግላ ምጋቤምሊሽ ጋር ንጽጽራዊ ጥናቶች ተካሂዯዋሌ፡፡ ሇአብነት Abadikhah (2014) 

ከብጤ ምጋቤምሊሽና ከራስ ምጋቤምሊሽ የተማሪዎችን የጽሁፌ ፌሰት (Linguistic Accuracy) 

ሇማሻሻሌ የትኛው ውጤታማ እንዯሆነ ሇማወቅ ባዯረጉት ጥናት የተገኘው ውጤት ቡዴኖች 

በጽሁፌ ፌሰታቸው ሊይ ጉሌህ መሻሻሌ እንዲመጡ ገሌፀዋሌ፡፡ 

በዚህ ጉዲይ ሊይ Diab (2010) በበኩሊቸው ከብጤና ከግላ ምጋቤምሊሽ የተማሪዎችን ስህተት 

ከመቀነስ አንጻር የትኛው የተሻሇ እንዯሆነ ሇማወቅ ባዯረጉት ሙከራዊ ጥናት የተማሪዎችን 

ስህተት ከመቀነስ አንጻር ከግላ ምጋቤምሊሽ ይሌቅ የብጤ ምጋቤምሊሽ የተሻሇ እንዯሆነ 
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ተመራማሪው ጠቁመዋሌ፡፡ እንዯ Lucking (2008) የብጤ ምጋቤምሊሽ የተማሪዎችን 

አካዲሚያዊ የማንበብና የመጻፌክሂሌ ሇማሻሻሌ በተሇይ በዩኒቨርሲቲ ውስጥ ጥቅም ሊይ 

የሚውሌ ውጤታማ ዘዳ መሆኑን ይገሌጻለ፡፡ Min (2005), እንዯገሇፁት የብጤ ምጋቤምሊሽ 

ውጤታማነት በአብዛኞቹ ምሁራን ዘንዴ እንዯሚተች (ነቀፊ እንዯሚቀርብበት) ይገሌጻለ፡፡ 

2.3.5.3 የመምህር ምጋቤምሊሽ 

እንዯ Leki (1990) ይህ ምጋቤምሊሽ በግሌና በብጤ ቢሰጥም አብዛኛውን ጊዜ ግን በመምህራን 

ተግባራዊ እንዯሚዯረግ ይገሌጻለ፡፡ በመሆኑም Ferris (1995) ከተማሪዎች ንባብ እና የጽሁፌ 

ምጋቤምሊሽ አኳያ የመምህራንን ሚና በሶስት መሌኩ ያዩታሌ፡፡ 

እነሱም እንዯአሰሌጣኝ (Coach)፣ እንዯእውነተኛ አንባቢ (Real reader) እና እንዯገምጋሚ 

(Evaluator) የመሆን ሚና አሊቸው ይሊለ፡፡ በመሆኑም መምህራን ተማሪዎችን ሲያስነብቡ 

የሚሰሯቸውን ስህተቶች በመሌቀም እና የተማሪዎችን ጽሁፌ እንዯእውነተኛ አንባቢ ማንበብ 

እንዯሚጠበቅባቸው ያስረዲለ፡፡ የንባብ እና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ አብዛኛውን ጊዜ በመምህራን 

ተግባራዊ ስሇሚዯረግ ውጤታማነቱ ከፌ ያሇ ነው፡፡ በተመሳሳይ ከብጤ ምጋቤምሊሽ ይሌቅ 

የመምህር ምጋቤምሊሽ በተማሪዎች የንባብና የጽሁፌ ክሂሌ ሊይ የተሻሇ ሇውጥ እንዯሚኖረው 

ጠቁመዋሌ፡፡ 

ሃሳቦቹ የሚያስረደት መምህራን ምጋቤምሊሽ ሲሰጡ እንዯ ስሌጠና ሰጪ፣ እንዯ ሃያሲ፣ እና 

ጥሌቅ አንባቢ በመሆን ሇተማሪዎች ፅሁፌ ምጋቤምሊሽ እንዯሚሰጡ ነው፡፡ የተማሪዎችን ፅሁፌ 

በትክክሌ በማንበብ እየገመገሙ ምጋቤምሊሽ መስጠት እንዯሚገባ ያስረዲለ፡፡  

እንዯ Yang (2015) የመምህር ምጋቤምሊሽ ከብጤ ምጋቤምሊሽ ጋር በቅንጅት መሰጠት 

እንዲሇበት ጠቁመው የብጤና የመምህር ምጋቤምሊሽ በቅንጅት የተሰጣቸው ተማሪዎች 

የመምህር ምጋቤምሊሽ ብቻ ከተሰጣቸው ተማሪዎች በማንበብና በመጻፌ ችልታቸው ሊይ 

የተሻለ መሆናቸውን ይገሌጻለ፡፡ Miao et al. (2006) እንዯሚገሌፁት አብዛኞቹ መምህራን 

የብጤ ምጋቤምሊሽ ጠቃሚ እንዲሌሆነ ያምናለ፡፡ ምክንያታቸው ዯግሞ ተማሪዎች በቂ ችልታና 

ተሞክሮዎች ስሇላሊቸው ሇብጤዎቻቸው ጥሩ ምጋቤምሊሽ መስጠት አይችለም የሚሌ ነው፡፡ 

የቀረበው ሃሳብ የሚያስረዲው የብጤና የመምህር ምጋቡምሊሽ በአንዴ ተቀናጅተው መሰጠት 

ያሇባቸው መሆኑን ነው፡፡ ይህ መሆኑ ዯግሞ ተማሪዎች በቂ ችልታ ስሇማይኖራቸው 

ከትምህርቱ መጨረሻ ሊይ በመምህራን የታገዘ ምጋቤምሊሽ እንዱያገኙ የሚያዯርግ መሆኑን 

ያስረዲሌ፡፡ 
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ከዚህም በተጨማሪ የብጤ ምጋቤምሊሽ ሶስት ዋና ዋና ችግሮች እንዲለበት Parthasarathy 

(2014) ይገሌጻለ፡፡ እነሱም፡- ተማሪዎች ከይዘት ይሌቅ ቅርጻዊ ስህተት ሊይ ማዘንበሊቸው፣ 

ብዙ ጊዜ ተማሪዎች የሚሰጡት ምጋቤምሊሽ ሇክሇሳ የሚያበረታታ አሇመሆኑ እና የብጤ 

ምጋቤምሊሽ ተገቢ መሆኑን ሇማወቅ አስቸጋሪ መሆኑ ነው፡፡ 
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2.4 የቀዯምት ተዛማጅ ጥናቶች 

ከዚህ ጥናት ጋር በተወሰነ መሌኩ ዝምዴና ያሊቸው ቀዯምት ጥናቶች ቅኝት የሚዯረግበት 

ንዐስ ክፌሌ ነው፡፡ በመሆኑም የየጥናቶችን መነሻ ሃሳብና ዓሊማቸውን በመጥቀስ ከዚህ ጥናት 

ጋር ያሊቸው ተመሳስልና እና ሌዩነት በዝርዝር ቀርቧሌ፡፡ 

የሻረግ (2010) ‹‹ቅርፅ ተኮር፣ ይዘት ተኮርና ቅርፅና ይዘት ተኮር የፅሁፌ ምጋቤምሊሽ 

የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፌ ችልታ የማሻሻሌ ሚና፣ በዘጠነኛ ክፌሌ ተተኳሪነት››፣ አዱስ 

አበባ ዩኒቨርሲቲ፡፡ የተካሄዯ ሲሆን የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ ከቅርጽ ተኮር፣ ከይዘት ተኮርና 

ከቅርጽና ይዘት ተኮር ምጋቤምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፌ ችልታ በማሻሻሌ ረገዴ 

የትኛው የሊቀ ሚና እንዲሇው መመርመር ነው፡፡ ቅዴመና ዴህረ ትምህርት ፇተናዎች እና 

የጽሁፌ መጠይቅ በመረጃ መሰብሰቢያነት የተጠቀሟቸው ሲሆኑ የትንተና መንገደም በነጠሊሌ 

ይይት ኤስ ፒ ኤስ ኤስ ቨርዥን 23ን (SPSS V. 23) በመጠቀም እንዯተነተኗቸው ገሌፀዋሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ የጥናቱ ውጤት ያሳየው ቅርጽና ይዘት ተኮር (ቅርጽና ይዘትን ያጣመረ) 

ምጋቤምሊሽ የተማሪዎችን ዴርሰት የመጻፌ ችልታ ሇማሻሻሌና ተማሪዎች ሇምጋቤምሊሽ 

መስጫ ዘዳው ያሊቸውን አመሇካከት ከፌ ሇማዴረግ ከላልቹ የምጋቤምሊሽ መስጫ ዘዳዎች 

በተሇየ ሁኔታ ከፌተኛ አስተዋጽኦ ያሇው መሆኑን ነው፡፡ 

የሻረግ ጥናት ከዚህ ጥናት ጋር የሚያመሳስሇውን ስንመሇከት ምጋቤምሊሽ ሊይ የተመሰረቱ 

መሆናቸው፣ ሁሇቱም ሙከራን መነሻቸው ያዯረጉ ጥናቶች በመሆናቸው፣ በዘጠነኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች ሊይ ትኩረት ያዯረጉ መሆናቸው እና የተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ ሊይ 

መመስረታቸው ሲሆን ሌዩነታቸውን ስንመሇከት ዯግሞ በቀዯምት የተጠቀሰው የመፃፌ ችልታን 

ሇማሻሻሌ በቅርፅ፣ ይዘት እና ቅንጅት ተኮር የፅሁፌ ምጋቤምሊሽ ሊይ ምርምሩ ተካሂዶሌ፡፡ 

የአሁኑ ጥናት ግን የተማሪዎች አማርኛ ትምህርት የማንበብና የመፃፌ ክሂልች ሊይ የሚሰጡ 

ምጋቤምሊሾችን አቀራረብ የሚተነትን መሆኑ ከይዘት ትኩረት አንፃር  ሇየት የሚያዯርገው 

ነው፡፡ በተጨማሪም በአጠናን ስሌታቸው፣ ዘመናቸው፣ የአጥኚዎች እዴሜና ዯረጃ፣ በጥናት 

መቼታቸው ይሇያያለ፡፡  

እጅጋየሁ (2011) ‹‹በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ የመምህራን ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ ያሇው 

አስተዋፅኦ ትንተና በ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት፡፡›› ጅማ ዩኒቨርሲቲ፡፡ የተካሄዯ ሲሆን 

የጥናቱ መሰረታዊ ዓሊማ በሰሜን ሽዋ ዞን በመንዝ ሊል ምዴር ወረዲ የ9ኛ ክፌሌ አማርኛ 

ቋንቋ ተማሪዎች ሇሚጽፎቸው ዴርሰቶች መምህራን የሚሰጧቸው ፅሁፊዊ ምጋቤምሊሾች 

የመፃፌ ችልታቸውን በማሻሻሌ ረገዴ ያሇውን አስተዋፅኦ መተንተን ነው፡፡ በመረጃ 
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መሰብሰቢያነት ፇተና፣ የጽሁፌ መጠይቅና ቃሇ መጠይቅ የተጠቀመች ሲሆን በአይነታዊ እና 

መጠናዊ አተናተን ዘዳ መረጃዎች ተተንትነው የቀረቡበትን መንገዴ መመሌከት ተችሎሌ፡፡ 

ከጥናቱ የተገኘው ውጤት ዯግሞ መምህራን ሇተማሪዎች ዴርሰት መጻፌ ችልታ መዲበር 

የመምህራን ጽሐፊዊ ምጋቤምሊሽ ከፌተኛ አስተዋፅኦ እንዲሇው በእርግጠኛነት የገሇፁ ሲሆን 

ተማሪዎቹም ሆነ መምህሮቻቸው ፅሁፊዊ ምጋቤምሊሽ የመጻፌ ችልታቸውን ሇማዲበር 

እንዯረዲቸው ገሌፀዋሌ፡፡ 

በካሳዬ (2008) ‹‹በተማሪዎች ዴርሰት ሊይ መምህራን የሚሰጡት ምጋቤምሊሽ መሇያየት 

ምክንያት፡፡›› ባህርዲር ዩኒቨርሲቲ፡፡ የተካሄዯ ሲሆን የዚህ ጥናት ዓሊማ በአማራ ክሌሌ በምዕራብ 

ጎጃም ዞን በዯቡብ አቸፇር ወረዲ በደር ቤቴ 2ኛ ዯረጃ ት/ቤት የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች 

በሚፅፈት ዴርሰት ሊይ መምህራን የሚሰጡት ምጋቤምሊሽ የመሇያየት ምክንያት መመርመር 

ነው፡፡ በክፌሌ ውስጥ ምሌከታና በጽሁፌ መጠይቅ መረጃው የተሰበሰበ ሲሆን በቲ- ስላት 

ቀመር እና ዓይነታዊ ዘዳን በመጠቀም መረጃው ተተንትኖ የቀረበበትን ሁኔታ እንመሇከታሇን፡፡ 

የጥናቱ ግኝት ዯግሞ መስፇርትን በመጠቀም አግባብነት ያሇው ውጤት መስጠት መቻሌና 

መነሻ መስፇርትን ባሇመጠቀም የጅምሊ ውጤት በመስጠት መካከሌ በሚፇጠር የኃሊፉነት 

ስሜት መሇያየት የተነሳ መምህራን ሇተማሪዎች ዴርሰት በሚሰጡት ውጤት ሌዩነት 

እንዲይፇጠር ምክንያት እንዯሆነ ያሳየ ሆኖ ይገኛሌ፡፡ 

የቀዯመውን ጥናት እንዯ ቀዯምት ግሌጋልት ሊይ ሳውሇው የመምህራን ምጋቤምሊሽ ሊይ 

በመመስረቱ ነው፡፡ ጥናቱ የተካሄዯበት ዘመንና የተካሄዯበት መቼት ሇያይቷቸዋሌ፡፡ 
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ምዕራፌ ሦስት 

                3. የጥናቱ ንዴፌ እና የአጠናን ዘዳ 

3.1 የጥናቱ ንዴፌ  

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ በምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የ9ኛ 

ክፌሌ ተማሪዎችን ትኩረት በማዴረግ በተማሪዎች የአማርኛ ትምህርት የማንበብና የመጻፌ 

ክሂልች ሊይ የመምህራንን ቃሊዊና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ አቀራረብ መተንተን ሲሆን በአሃዛዊና 

ገሊጭ የጥናት ንዴፌ ተካሂዶሌ፡፡ ገሊጭ የጥናት ንዴፌን ያሇው (2009) “ገሊጭ ንዴፌ 

ተመራማሪው የሚያጠናውን ባህሪ እንዲሇ ትረካዊ በሆነ በአንባቢው አዕምሮ ውስጥ ስሇጉዲዩ 

ስዕሌ በሚፇጥር ሁኔታ ባሌተጋነነ፣ ባሌተሞካሼ፣ ባሌተንኳሰሰና እውነታውን በማያዯበዝዝ 

መሌኩ ሇማቅረብ ያስችሊሌ” በሚሌ ገሌፀውት የሚገኝ ሲሆን ጥናቱም ከአሃዛዊ የጥናት ንግፌ 

በተጨማሪ ገሊጭ የጥናት ንዴፌን ተከትሎሌ፡፡ 

3.2 የአጠናን ዘዳ 
ሇጥናቱን ዓሊማዎች ምሊሽ ሇመስጠትና መሪ ጥያቄዎችን ሇመመሇስ ይህ ጥናት አይነታዊና 

መጠናዊ ዘዳዎችን ወይም ቅይጥ ዘዳን ተጠቅሟሌ፡፡ ስነ- ዘዳዎችን በተመሇከተ ያሇው 

(2009) እንዯሚሰበሰበው የመረጃ አይነትና የአተናተን ዘዳዎች አንፃር በቁጥር የሚገሇፁ 

መረጃዎችን በመጠናዊ ምርምር ዘዳ እና በትረካዊ መሌክ የሚገሇጹትን ዯግሞ በዓይነታዊ 

ምርምር ዘዳ በመጠቀም መተንተን ይቻሊሌ ሲለ አቅርበዋሌ፡፡ 

3.1 የናሙና አመራረጥ 

3.1.1 የጥናቱ አካሊይ 

ይህ ጥናት በምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ሊይ ያተኮረ ሲሆን በወረዲው ሁሇት 2ኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤቶች ብቻ ይገኛለ፡፡ ወረዲው አዱስ የተቋቋመ እንዯመሆኑ በሁሇቱም ትምህርት 

ቤቶች የሚማሩ ተማሪዎችን ተተኳሪ አዴርጓሌ፡፡  

3.1.2 የትምህርት ቤት ናሙና አመራረጥ 

ሇዚህ ጥናት በምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ስር የሚገኙት የኬሊ እና ጎጌቲ ሦስት ሁሇት 2ኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቤቶች ተመርጠዋሌ፡፡ በዯቡብ ብሔር ብሔረሰቦች ክሌሊዊ መንግስት ስር 

የሚተዲዯሩ ላልችን ዞኖች እና በጉራጌ ዞን ስር የሚገኙ የላልችን ወረዲ ትምህርት ቤቶች 
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አሊካተተም፡፡ ይህም በአመቺ ናሙና ዘዳ (Convenience sampling) የተመረጠ ነው፡፡ ዘዳው 

የተመረጠበት ምክንያት ዯግሞ ጥናቱን ሇማስሄዴ አመቺ ሆኖ ስሇተገኘ እና ወረዲው አዱስ 

በቅርቡ የተቋቋመ በመሆኑ ጥናት ያሌተካሄዯበት በመሆኑ ነው፡፡ በክሌለ የሚገኘው የጉራጌ ዞን 

እና በዚህ ዞን ስር የሚገኘው የኬሊ ወረዲ አመቺ በመሆናቸው ተመራጭ ሆነዋሌ፡፡ አመቺ 

ያዯረገው ምክንያትም የስራ አካባቢ በመሆኑ ነው፡፡ 

3.1.3 የክፌሌ ዯረጃ ናሙና አመራረጥ 

ሇጥናቱ የተመረጡት በምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ስር የሚገኙት ሁሇት 2ኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤቶች በ2015 ዓ.ም የትምህርት ዘመን ዘጠነኛ ክፌሌ በመማር ሊይ የሚገኙ 

ተማሪዎች ናቸው፡፡ እነዚህ ተማሪዎች የተመረጡበት ምክንያት የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች 

ከአንዯኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ወዯ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት የመጡ (የተሻገሩ) 

በመሆናቸው ምንባቦችን በሚያነቡበት ወቅት እና በሌዩ ሌዩ ጽህፇት ጊዜ በርካታ ስህተቶችን 

ሲያስተናግደ እመሇከታሇሁ፡፡ በመሆኑም በማንበብና መጻፌ ክሂልች ሊይ የሚሰጧቸውን 

እርማቶች መተንተን እንዲሇባቸው ስሊመንሁ ነው፡፡ ይህ የክፌሌ ዯረጃ የተመረጠውም በወሳኝ 

ንሞና ስሌት ነው፡፡ ላልችን የክፌሌ ዯረጃዎች አሊካተተም፡፡ 

3.1.4 የተማሪዎች ናሙና አመራረጥ 

በኬሊና ጎጌቲ ሦስት ሁሇት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች ትምህርታቸውን ሇመከታተሌ 

የተመዘገቡ 1000 ተማሪዎች መካከሌ በተሇያየ ምክንያት የሚያቋርጡና ማንበብና የመፃፌ 

ትምህርት ሲሰጥ በተዯጋጋሚ የማይገኙ ተማሪዎችን ግንዛቤ ውስጥ በማስገባት በእያንዲንደ 

ክፌልች ከሚመዯቡ 40 ተማሪዎች ወይም ጠቅሊሊ 25 ክፌልች መካከሌ የእጣ ናሙና ዘዳን 

Random or probability sampling) በመጠቀም የሚመረጡ 70 ተማሪዎች የጥናቱ 

ተሳታፉዎች ይሆናለ፡፡ 14 ከመቶ የሚሆነውን ማካተት ተችሎሌ፡፡ ይህ የተዯረገውም ከሁለም 

ተማሪዎች የሚገኙ መረጃዎችን ሇመተንተን አስቸጋሪ በመሆኑ ነው፡፡ ምን ያህሌ ተጠኝዎች 

መረጃ ሰጪ መሆን እንዲሇባቸው ታስቦ 70 ተማሪዎች ብቻ ተሳታፉ መሆን እንዲሇባቸው 

ታምኖበታሌ፡፡ የተመዝጋቢ ተማሪዎችን ዲራ በተመሇከተ አብዛኞቹ በጉራጌኛ (ክስታኔኛ) 

አፊቸውን የፇቱ ሲሆን ውስን የሚባለ ተማሪዎች በኦሮምኛና በአማርኛ አፇፇት ናቸው፡፡ 

ሆኖም ግን በተዯረገው የስራ ቆይታ የአፌ መፌቻ ተፅዕኖ ጎሌቶ እንዯማይታይባቸው መረዲት 

ተችሎሌ፡፡ እንዯአንዲንዴ አካባቢዎች አፌ መፌቻው ተፅዕኖ ሲያዯርግባቸው አሌተስተዋሇም፡፡ 
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ሰንጠረዥ 1፡- ተማሪዎችን የተመሇከተ መረጃ 

ተተኳሪ 

ትምህርት 

ቤቶች 

የፅሁፌ 

መጠይቆች 

ብዛት 

በአግባቡ ተሞሌተው 

የተመሇሱ መጠይቆች 

ጭራሽ ያሌተመሇሱና 

የተቀዯደ መጠይቆች 

ምርመራ 

ኬሊ  35 29 6 ግዴየሇሽነት 

እና ትኩረት 

ማጣት 

ጎጌቲ  35 26 9 

ከሰንጠረዡ መመሌከት እንዯሚቻሇው በቁጥር 15 ተማሪዎች የጽሁፌ መጠይቁን ጭራሽ 

ሳይመሌሱ የቀሩ፣ በእርጥበት በማበሊሸት እና በመቅዯዴ በሚገባ ሳያስረክቡ ቀርተዋሌ፡፡ ይህ 

ሉሆን የቻሇውም መጠይቁን የሞለበት ተማሪዎች ናሙና የተወሰዯው በእጣ በመሆኑ 

ግዴየሇሽነትና ፌሊጎት ማነስ ያሇባቸው ተማሪዎች በመሳተፊቸው ነው፡፡ ይህ ማሇት ግን 

ተማሪዎች በእጣ መሇየታቸው ተገቢነት የሇውም ማሇት አይዯሇም፡፡ አወሳሰደን ፌትሃዊ 

ሇማዴረግ እጣ የተሻሇው መንገዴ ነው፡፡ በመሆኑም እነዚህ 15 ተማሪዎች በጥናቱ 

አሌተተነተኑም፡፡ በትክክሌ ሞሌተው የመሇሱት 55 ተጠኝዎች በሚገባ ተተንትነው ቀርበዋሌ፡፡ 

3.1.5 የመምህራን ናሙና አመራረጥ 

ይህ ጥናት በዋናነት የመምህራን ቃሊዊና ጽሐፊዊ ምጋቤምሊሽ በተማሪዎች የማንበብና ጽህፇት 

ክሂሌ ሊይ ያሇውን አቀራረብ ተንትኗሌ፡፡ በምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊና ጎጌቲ ሦስት ሁሇት 2ኛ 

ዯረጃ ት/ቤቶች አምስት (5) የ9ኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት የሚያስተምሩ መምህራን 

ይገኛለ፡፡ እነዚህ መምህራን ቁጥራቸው አነስተኛ ስሇሆነ በጠቅሊይ ናሙና ዘዳ 

(Comprehensive Sampling) መሰረት በጥናቱ ተተኳሪ ሆነዋሌ፡፡ የትምህርት ዯረጃቸው 

ሁለም የመጀመሪያ ዱግሪ ያሊቸውና ከአምስት ዓመት በሊይ የስራ ሌምዴ ያሊቸው ናቸው፡፡ 

ከፌሊጎት አንፃር ሲታይ መምህሮቹ ሉያበረክቱ በሚችለት አስተዋፅኦ ሙለ ፇቃዯኛ 

መሆናቸውን ከወዱሁ ገሌፀዋሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 2፡- መምህራንን የተመሇከተ መረጃ 

ተ.ቁ የትምህርት 

ቤቶች ስም  

የመምህራን ብዛት የትምርት ዯረጃ የስራ ሌምዴ 

ወንዴ ሴት ዱግሪ ማስተርስ  

ሁለም ከ6 ዓመት በሊይ 1  ኬሊ  2 1  

5 

 

- 2 ጎጌቲ  1 1 
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ሰንጠረዡ እንዯሚያሳየው ሁለም መምህራን የመጀመሪያ ዱግሪና ከስዴስት ዓመት በሊይ የስራ 

ሌምዴ ያሊቸው መሆናቸውን ነው፡፡  

3.2. የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳዎች 

በምርምር ሂዯት እንዯ ምርምሩ ዓይነት እንዯ ተጠኚዎቹ ሁኔታ፣ እንዯተመራማሪው ችልታ፣ 

ተመራማሪው ምርምሩን ሇማካሄዴ እንዲሇው የገንዘብና የጊዜ መጠን፣ የስሌጠና እና የፌሌስፌና 

ሁኔታ ሇመረጃ መሰብሰቢያነት የሚያገሇግለ በርካታ የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳዎች አለ፡፡ ዋና 

ዋናዎቹ የጽሁፌ መጠይቅ፣ ቃሇ መጠይቅና መዛግብት፣ የተሇያዩ ፇተናዎች እና ቡዴን ተኮር 

ውይይት ናቸው በማሇት ያሇው (2006) ይገሌፃለ፡፡ 

በዚህም የጥናቱን ዓሊማ እንዯሚያሳኩ ታምኖባቸው የተመረጡት የመረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያዎች በዋናነት አራት የተሇያዩ መንገድች ናቸው፡፡ አንዯኛው የሰነዴ ፌተሻ ነው፡፡ 

የተማሪዎችን የግሌና የቡዴን ስራዎችና ዯብተሮቻቸውን በትኩረት በመመሌከት መረጃ 

ተሰብስቧሌ፡፡ ሁሇተኛው ቃሇመጠይቅ ሲሆን ይኸውም ከመምህራን ጋር በተማሪዎች የንባብና 

መጻፌ ክሂልች ዙሪያ ስሇሚሰጧቸው የምጋቤምሊሽ አሰጣጥ በተመሇከተ የሚቀርቡሊቸውን 

ጥያቄዎች መነሻ በማዴረግ ቆይታ ተዯርጓሌ፡፡ ሶስተኛው የጽሁፌ መጠይቅ ነው፡፡ በጥናቱ 

ተሳታፉ ተማሪዎች በመምህራን ምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ዙሪያ የጥናቱን ዓሊማ መሰረት ያዯረጉ 

አማራጭ የተሰጣቸው ጥያቄዎች ቀርበውሊቸዋሌ፡፡ በእነዚህ መረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች 

የተገኙት መረጃዎች በወጉ ተተንትነዋሌ፡፡  

3.2.1 ሰነዴ ፌተሻ (Document analysis) 

ይህ ጥናት ከሚጠቀምባቸው ዋና ዋና የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች መካከሌ ሰነድችን 

መፇተሸ አንደ ሆኗሌ፡፡ ያሇው (2006) ‹‹መዛግብት በጽሁፌ መሌክ ከቤተ መፃህፌቱ ከቤተ 

መዛግብቱ ወይም ከላልች መሰብሰቢያ ቦታዎች እንዯ ሁኔታው ከግሇሰቦች ሉገኙ የሚችለ 

የመረጃ ምንጮች ናቸው›› በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

ከሊይ የቀረበው ሃሳብ እንዯሚያስረዲው የተጻፈ ነገሮችን ፌተሻ በማዴረግ መረጃዎችን መሰብሰብ 

እንዯሚያሌ የሚያሳይ ነው፡፡ በዚህ መሰረት የተማሪዎችን ዯብተር፣ የግሌና የቡዴን ስራዎችና 

የአጋማሽና ላልችን ፇተናዎችን የሚያካትት ነው፡፡ ፇተናዎች ይፇተሻለ ሲባሌ መምህራን 

በቃሊቸው የሚሰጧቸውን ምጋቤምሊሾችን የሚፇትሽ ስሇሆነ ነው፡፡ በመሆኑም ፇተናዎች 

መሌስ ስጦችና ፃፍች ወይንም ማብራሪ ፇሊጊዎች ከሆኑ ከተማሪዎች መሌሶች ስር 

ምጋቤምሊሹ በፅሁፌ ስሇሚቀመጥ የሚፇሇገውን መረጃ ቀሇሌ ባሇ መሌኩ ሇመሰብሰብ አጋዥ 

ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡   
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3.2.2 የጽሁፌ መጠይቅ (Questionnaire) 

የጽሁፌ መጠይቁ በተመረጡ ተማሪዎች ብቻ ተሞሌቷሌ፡፡ ጥያቄዎች በዓብይና ንዐሳ ክፌልች 

ተከፊፌሇው የቀረቡ ናቸው፡፡ መጠይቁ በፅሁፌ እንዱቀርብ የተዯረገውም ተማሪዎች 

የሚነሱሊቸው ጥያቄዎች ሊይ ያሊቸውን ግንዛቤ ሇመሇካት የሚያስችሌ በመሆኑ ነው፡፡  

3.2.3 ቃሇመጠይቅ (Interview) 

ይህን በተመሇከተ Gray (2004) ቃሇመጠይቅ ሰዎች በውስጣቸው የነበረን ሃሳብ እንዱያወጡ 

የሚረዲ ዘዳ ነው፡፡ ይህም ሲባሌ አመሇካከታቸውንና የሚያውቁትን በራሳቸው ዘዳ እንዱገሌፁ 

ማስቻለ ነው በማሇት ገሌፀውታሌ፡፡ 

ከሃሳቡ የምንረዲው አንዴን መሰረታዊ አሊማ መነሻ በማዴረግ ጥያቄዎችን በማዘጋጀትና 

በማስገምገም ከተጠኝዎች ጋር ፉት ሇፉት በመገናኘት መረጃዎችን የምንሸክፌበት መንገዴ 

መሆኑን ነው፡፡ 

ቃሇ መጠይቁ ሇመምህራን የሚቀርብ ነው፡፡ በአንዴ ቀን አምስቱም መምህራን ጋር ቆይታ 

ማዴረጉ መሰሊቸት እንዲይፇጥር በሁሇት ቀናት ወይም ከዚያ በሊይ በሚወስዴ ጊዜ ይዯረጋሌ፡፡ 

ያሇው (1998) ሦስት የቃሇ መጠይቅ አይነቶች አለ፡፡ እነሱም፡- ውስን ቃሇመጠይቅ (structure 

interview)፣ ከፉሌ ነጻ ቃሇ መጠይቅ (semi structure interview) እና ነጻ ቃሇ መጠይቅ 

(unstructure interview) እንዲለ ይገሌፃለ፡፡ ጥናቱም ነፃ ቃሇ መጠይቅ ዓይነትን በመጠቀም 

የሚፇሇገውን መረጃ ሰብስቧሌ፡፡ ይህ የሆነውም መረጃ ሰጪዎች በነፃነት መግሇፅ ያሇባቸውን 

ሁለ በነፃነት እንዱናገሩ ስሇሚያስችሌ ነው፡፡ 

3.3 የመረጃ አተናተን (Methods of Data analysis) 

በመረጃ መሰብሰቢያነት ያገሇገለት ምንጮችን መሰረት በማዴረግ ሁለንም መረጃዎች በተገቢ 

መንገዴ በመተንተን ማቅረብ ተችሎሌ፡፡ በምሌከታ፣ በቃሇ መጠይቅና በሰነዴ ፌተሻ የተገኙት 

መረጃዎች በገሇጻ ስሌት የተተነተኑ ሲሆን በጽሁፌ መጠይቅ የተገኙት መረጃዎች ዯግሞ 

ስርዓታዊ ቅዯም ተከተሊቸውን ጠብቀው ቁጥር ነክ ትንተና ስሌት የቀረበ ነው፡፡ በመሆኑም 

ጥናቱ የገሇፃ ስሌት እና ቁጥር ጠቃሽ በሆነ መንገዴ ተተንትኗሌ፡፡ 
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ምዕራፌ አራት 

የመረጃ ትንተና 

በመጀመሪያው ምዕራፌ የጥናቱ ዓሊማ ክፌሌ እንዯተገሇፀው በተማሪዎች የአማርኛ ትምህርት 

የማንበብና የመፃፌ ክሂልች ሊይ የመምህራንን ቃሊዊና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ አቀራረብ 

መተንተን ነው፡፡ ይህንን ዓሊማ ሇማሳካትም በመረጃ መሰብሰቢያነት ምሌከታ፣ ሰነዴ ፌተሻ፣ 

ቃሇ መጠይቅ እና የጽሁፌ መጠይቅ ያገሇገለ ሲሆን የተሰበሰቡት መረጃዎች አንዴ በአንዴ 

ተተንትነው ቀርበዋሌ፡፡ 

4.1 ሰነድችን በመፇተሽ የተገኙ መረጃዎች ትንተና 

በምዕራፌ ሶስት የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳ አቅርቦት ክፌሌ የሰነዴ ፌተሻ በማዴረግ ሇዚህ ጥናት 

የሚጠቅም መረጃ እንዯሚሰበሰብ መግሇፅ ተችሎሌ፡፡ ስሇሆነም ባሌተንዛዛ መሌኩ የተማሪዎችን 

ዯብተር ማየት ተችሎሌ፡፡ በተጨማሪ የሙከራና አጋማሽ ፇተናዎችን፣ የተናጠሌና የቡዴን 

ስራዎችን ሇማየት ቢቻሌም እንኳን በጽሁፌ የቀረበ ምጋቤምሊሽ መስጠት እንዲሌተቻሇ ማየት 

ተችሎሌ፡፡ በመሆኑም ጥናቱ የማንበብና የመጻፌ ክሂልችን ሲፇትኑና የቡዴን ስራ ሲሰጡ 

ፇተናዎች ሊይም ሆነ የቡዴን ስራዎች ሊይ የጽሁፌ ምጋቤምሊሽ መስጠት እንዯሚቻሌ ጥናቱ 

ያሳያሌ፡፡ ከተነገረ ይሌቅ የታየ ነገር የበሇጠ ተቀባይነት ስሊሇው አንዲንዴ ተማሪዎች ፇተናዎች 

ሊይና የቡዴን ስራዎች ሊይ ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ እንዯሚሰጣቸው ቢገሌፁም በተዯረገው 

የሰነድች አሰሳ ምንም ዓይነት ምጋቤምሊሽ የተሰጠበት መረጃ ማግኘት አሌተቻሇም፡፡ 

እንዱሁም የመርጃ መሳሪያማዕከልችንበማየት ተዘጋጅተው የተቀመጡ መርጃ መሳሪያዎች 

መኖር አሇመኖራቸውን ጭምር መፇተሸ ተችሎሌ፡፡ ይሁን እንጂ ማዕከለ ሊይ ሇዚህ ጥናት 

የሚጠቅም ነገር መመሌከት አሌተቻሇም፡፡  

መጨረሻ ሊይ በቀረበው የአባሪ ክፌሌ መመሌከት እንዯሚቻሇው ከተማሪዎች ዯብተር ሊይ 

በየጊዜው የተፃፈ ዓረፌተነገሮችና አንቀፆች ሊይ ምጋቤምሊሾች ተሰብስበዋሌ፡፡ ሇማስረጃ እንዱሆን 

አስፇሊጊ የሆኑትን መውሰዴ ተችሎሌ፡፡ እነዚህም የስርዓተነጥብ አጠቃቀም ችግሮች፣ መዯበኛ 

ቃሊትን አሇመጠቀም፣ ሆህያትን በትክክሌ አሇመፃፌ፣ ህዲግና የአንቀፅ ቅርፅ አጠቃቀም ችግር፣ 

ከሃሳብ መውጣት (ማፇንገጥ)፣ ርዕስን የሚመሇከቱ ጉዲዮች፣ የሃሳብ አዯረጃጀት፣ የሃሳብ 

መግተሌተሌ፣ የአጨራረስ ችግሮች፣ ትኩረት አሇመስጠትና ላልችንም በፌተሻ ሂዯቱ ሊይ 

ማግኘት የተቻለ ነጥቦች ናቸው፡፡ በመሆኑም የተማሪዎች ዯብተር ሊይ በየጊዜው እንዯነዚህ 
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አይነት ምጋቤምሊሾች መሰጠታቸው ተማሪዎች የተሰጧቸውን አስተያየቶች ዯጋግመው በማየት 

የተሻሇ ጽሁፌ ሇመጻፌ የሚጠቅም መሆኑን ማሳየት ተችሎሌ፡፡  

ይህ የሚያሳየውም ስርዓተ ነጥቦችን እንዳት መጠቀም እንዲሇባቸው፣ ሇተግባቦት የሚያመቹ 

ቃሊትን ሇመጠቀም የሚያስችሌ ምጋቤምሊሽ መስጠታቸው ሇተግባቦት ሂዯቱ አስፇሊጊ መሆኑን 

እንዱማሩ ያዯርጋሌ፡፡ ሃሳባቸው ዴሪቶ የበሊበት እንዲይሆን አዯረጃጀቱን የተበቀ ፅሁፌ እንዱፅፈ 

የሚያስችሌ ስሇሆነ ተገኒነት ያሇው ምጋቤምሊሽ እንዯተሰጣቸው የሚያመሊክት መሆኑን 

ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ የተማሪዎች ዯብተር፣ ፇተናዎች፣ የተናጠሌና የቡዴን ስራዎች እና የክፌሌ ውስጥ 

ተግባራት ሊይ ምጋቤምሊሽ መስጠት እንዯሚቻሌ ጥናቱ ይጠቁማሌ፡፡ በመሆኑም መምህራን 

ተማሪዎቻቸውን ከፇተኑ በኋሊ በሚያርሙበት ወቅት ጊዜ እየሰጡ በማረም ፇተናዎች ሊይ 

ምጋቤምሊሾችን ማስቀመጥ፣ የግሌና የቡዴን ስራዎች ሊይም የምጋቤምሊሽ ተግባሩ መቀጠሌ 

እንዲሇበት ጥናቱ ይመክራሌ፡፡     

4.2 ከተማሪዎች የጽሐፌ መጠይቅ የተገኙ መረጃዎች ትንተና 

ሰንጠረዥ 1:- የማንበብ ክሂሌ ትምህርትን አቀራረብ በተመሇከተ  
ተ
/
ቁ 

ጥያቄዎች አማራጮች 
በጣም 

እስማማሇ
ሁ 

እስማማሇ
ሁ 
 

በጥቂቱ 
እስማማሇ

ሁ 

አሌስ
ማማ
ም 

ዴምር 

በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶ
ኛ 

በመቶኛ 

1 መምህራችሁ የምንባቡን ርዕስ ሰላዲ ሊይ ከጻፈ 
በኋሊ አንብበው ያስነብቧችኋሌ፡፡ 

63
.6
3 

29
.0
9 

7.
27

 

- 10
0 

2 በንባብ ጊዜ ቃሊትን፣ ሏረጋትንና ዓረፌተ 
ነገሮችን አስተካክለ ሲሎችሁ ወዱያውኑ 
ሳትረሱት ዯግማችሁ በማሇት 
ታስተካክሊሊችሁ፡፡  

72
.7
2 

3.
63

 

18
.1
8 

5.
45

 

10
0 

3 በንባብ ወቅት የሚያጋጥሟችሁን መዯናቀፍች 
(አዲዱስ ቃሊት ፌች፣ የሀሳብ ግሌጽነት፣ 
የቃሊት መጥበቅ መሊሊት፣ አገባብን አሇመረዲት 
ወዘተ) መምህራችሁ እንዱያስወግደሊችሁ 
ትጠይቃሊችሁ፡፡ 

18
.1
8 

18
.1
8 

36
.3
6 

27
.2
7 

10
0 

ከሊይ የቀረበው ሰንጠረዥ 3 ከማንበብ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ አንፃር የቀረቡ ጥያቄዎችን 

የሚያሳይ ነው፡፡ የጥያቄዎች ምሊሽ በቁጥር ተቆጥረው በመቶኛ ተሰሌተው ቀርበዋሌ፡፡ መጠይቁ 
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ሇ70 ተማሪዎች የቀረበ ሲሆን 55 በሚገባ ሞሌተው የመሇሱ ሆነዋሌ፡፡ የተማሪዎችን መሌስ 

አሰጣጥ በተመሇከተ በጣም እስማማሇሁ፣ እስማማሇሁ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ እና አሌስማማም 

በማሇት መሌስ ተሰጥቷሌ፡፡ በዚህ መነሻነት ሁለም ጥያቄዎች ተተንትነዋሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 1 መመሌከት እንዯሚቻሇው በጣም እስማማሇሁ 63.63 ከመቶ የሚሆነውን 

ይዘዋሌ፡፡ እስማማሇሁ በሚሌ የመሇሱ 29.09 ከመቶ የሚሆነውን ሲይዙ በጥቂቱ እስማማሇሁ 

በሚሌ የመሇሱ ዯግሞ 7.27 ከመቶ የሚሆነውን መያዝ ችሇዋሌ፡፡ አሌስማማም የሚሌ መሌስ 

የመሇሱ ተማሪዎች የለም፡፡ ይህ የሚያሳየውም መምህራቸው የምንባቡን ርዕስ ሰላዲ ሊይ ከጻፈ 

በኋሊ መጀመሪያ አንብበው በማሳየት ተራ በተራ እንዱያነቡ የሚያዯርጓቸው መሆኑን ነው፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 2 ሊይ መመሌከት እዯሚቻሇው በንባብ ጊዜ ቃሊትን፣ ሏረጋትንና ዓረፌተነገሮችን 

አስተካክለ ስትባለ ወዱያውኑ ሳይረሳ ታስተካክሊሊችሁ ወይ? ተብሇው ሇተጠየቁት በጣም 

እስማማሇሁ የሚሌ መሌስ የሰጡት 72.72 ከመቶ የሚሆኑት ናቸው፡፡ እስማማሇሁ በሚሌ 

የመሇሱት 3.63 ከመቶ ይይዛለ፡፡ በጥቂቱ የተስማሙ ተማሪዎች 18.18 ከመቶ ናቸው፤ 

አሌስማማም በሚሌ ምሊሽ የሰጡት 5.45 ከመቶ ሆነዋሌ፡፡ መረጃው እንዯሚያሳየው ብዙውን 

ቁጥር የሚያካሌለት ተማሪዎች እንዱያስተካክለ የሚጠየቁትን በስዓቱ የሚያስተካክለ መሆኑን 

ነው፡፡ ወዯ 5.45 ከመቶ የሚሆኑት ግን ማስተካከያቸውን እንዯማይወስደ ያሳየ ሆኖ 

ተገኝቷሌ፡፡ ስተዚህም የተዯረገሊቸውን ማስተካከያ መውሰዴና አሇመውሰዲቸው በመምህራን 

መረጋገኝ ያሇበት መሆኑን ጥናቱ አመሊካች ነው፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 3 ን ሰንጠረዡ ሊይ መመሌከት እንዯሚቻሇው በጣም እስማማሇሁ እና 

እስማማሇሁ እያንዲንዲቸው 18.18 ከመቶ የሚሆነውን የያዙ ሲሆን በጥቂቱ እስማማሇሁ 

36.36 በመቶ የሚሆነውን ይዟሌ፡፡ 27.27 ከመቶ የሚሆነውን የያዘው ዯግሞ አሌስማማም 

የሚሇው መሆኑን የተሰበሰበው መረጃ ያሳያሌ፡፡ ይህም የሚያሳየው ተማሪዎች በንባብ ወቅት 

የሚያጋጥሟቸው መዯናቀፍች (የቃሊት መጥበቅና መሊሊት፣ ዓውዴ (አገባብ)፣ ሌዩ ሌዩ 

ፌችዎች) መምህራቸው እንዱቀርፈሊቸው የሚጠይቁት 18.18 ከመቶ የሚሆኑት ናቸው፡፡ 

27.27 ከመቶ የሚሆኑት ግን የማይጠይቁ መሆናቸውን ከመረጃው መመሌከት ተችሎሌ፡፡ ይህ 

ዓይነት ሁኔታ የሚፇጠረውም በርካታ ሇመጠየቅ መፌራት ወይም አሇመዴፇር፣ ትኩረት 

ማነስ፣ ሇመግሇፅ ወይም ጥያቄን ሇማቅረብ መቸገርና ራስን የማዘጋጀት ጉዴሇት (አሇማጥናት) 

የሚለና ላልችንም የግሌ ምክንያቶች መሰረቱ ስሇሚያዯርግ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን 
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የተማሪዎቻቸውን ነፃነት አሇመንፇግ፣ እንዱጠይቁና ራሳቸውን እንዱገሌፁ በማዴረግ 

ማበረታታት ያስፇሌጋሌ፡፡ 

ቀጥል የቀረበው የማንበብ ክሂሌ ትምህርትን አቀራረብ በተመሇከተ ከሊይ ከቀረበው ሰንጠረዥ 

ከሊይኛው የቀጠሇ ስሇሆነ ቁጥር አሌተሰጠውም፡፡ የትንተና አቀራረቡ ውስብስብነት 

እንዲይታይበት ከፊፌል ማቅረብ ተመራጭ ሆኗሌ፡፡ 

ተ/

ቁ 

ጥያቄዎች አማራጮች 

በጣ
ም
 

እ
ስማ

ማ
ሇሁ

 

እ
ስማ

ማ
ሇሁ

 
 

በጥ
ቂ
ቱ
 

እ
ስማ

ማ
ሇሁ

 

አ
ሌ
ስማ

ማ
ም
 

ዴ
ም
ር
 

በመ
ቶ
ኛ
 

በመ
ቶ
ኛ
 

በመ
ቶ
ኛ
 

በመ
ቶ
ኛ
 

በመ
ቶ
ኛ
 

4 መምህራችሁ ተራ በተራ ካስነበቧችሁ በኋሊ 

ሰላዲ ሊይ የሚፅፈሊችሁን አንዲንዴ 

ማስተካከያዎች (የዴምፅ ሁኔታ፣ ተዯጋጋሚ 

ስህተት የታየባቸውን ቃሊት በመጻፌ ወዘተ) 

ትይዟቸዋሊችሁ፡፡ 

9.
09
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.7
2 

54
.5
4 

23
.6
3 
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5 ዯጋግማችሁ እንዴታነቡ ካዯረጓችሁ በኋሊ 

በምንባቡ ዙሪያ ሃሳብና ምክሮችን ሲሰጧችሁ 

የንባብ ሌምዲችሁን ሇማሻሻሌ 

ይጠቅማችኋሌ፡፡ 

18
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8 
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7 
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6 የምንባቦችን ፌሬ ሃሳብ እንዴትገሌፁ እና 

እንዯገና ዯብተራችሁ ሊይ እንዴታሰፌሩት 

በማዘዝ የጻፊችሁት ሊይ ሃሳብ ይሰጡበታሌ፡፡ 

49
.0
9 

10
.9
 

3.
63

 

36
.3
6 

10
0 

ጥያቄ ቁጥር 4 ሊይ መመሌከት እንዯሚቻሇው በጣም እስማማሇሁ በሚሌ የመሇሱት 9.09 

ከመቶ፣ እስማማሇሁ 23.63 ከመቶ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 54.54 ከመቶ እና አሌስማማም 

23.63 ከመቶ ናቸው፡፡ በመረጃው መሰረትም ንባቡ ከተጠናቀቀ በኋሊ ሰላዲ ሊይ 

የሚጽፈሊቸውን ምጋቤምሊሾች በማስታወሻ ዯብተራቸው ከሚይዟቸው ይሌቅ ተከታትሇው 

ምጋቤምሊሾችን የማይዙ ተማሪዎች ቁጥር ከፌ ያሇ ሆኖ ታይቷሌ፡፡ የሚሰጣቸውን ምጋቤምሊሽ 

እየተከታተለ መያዝ የሚጠቅመው አይረሴነትን ሇመቅረፌ በመሆኑ ተማሪዎች አያያዝ ሊይ 

ችግር የታየባቸው ስሇሆነ ሇወዯፉቱ ክትትሌ የሚያስፇሌጋቸው መሆኑን መረጃው አሳይቷሌ፡፡ 
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ጥያቄ ቁጥር 5 ሊይ ማስተዋሌ እንዯሚቻሇው በተዯጋጋሚ የሚቀርብሊቸውን ምንባብ እንዱያነቡ 

ከተዯረገ በኋሊ በምንባቡ ሃሳብ ዙሪያ ገንቢ ሃሳቦችና ምክሮችመሰጠታቸው ጠቀሜታ አሊቸው 

የሚሌ እምነት ያሊቸው በዴምሩ 78.17 ከመቶ የሚሆኑት ሲሆኑ አሌስማማም በማሇት 

የመሇሱት 22.81 ከመቶ የሚሆኑት ናቸው፡፡ ይህ መረጃ የሚያሳየው ዯግሞ ከግማሽ በሊይ 

የሆነውን ቁጥር የሚሸፌኑት የሚሰጣቸውን ምክሮችና ሃሳቦች በትክክሌ የሚረደት 

መሆናቸውን ነው፡፡ ከዚህ በተቃራኒ 22.81 ከመቶ የሚሆኑት በምንባብ ትምህርታቸው ዙሪያ 

የሚቀርቡሊቸውን ሃሳቦች የማይቀበለ ወይም ጠቀሜታውን ያሊወቁት ተማሪዎች እንዲለ 

መረዲት ተችሎሌ፡፡ ስሇዚህም በምንባቦች ዙሪያ የሚሇገሱት ሃሳቦች የሚኖራቸውን ጠቀሜታ 

ማሳወቅ ቀዲሚነት እንዲሇው ጥናቱ ጠቋሚ ነው፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 6 ን ሰንጠረዡ ሊይ መመሌት እንዯሚቻሇው በጣም እስማማሇሁ 49.09 ከመቶ፣ 

10.9 ከመቶ እስማማሇሁ፣ 3.63 ከመቶ በጥቂቱ እስማማሇሁ እና 36.36 ከመቶ ዯግሞ 

አሌስማማም የሚሌ ምሊሽ ሰጥተዋሌ፡፡ ከመረጃው መገንዘብ የሚቻሇውም ከመቶ ግማሽ አካባቢ 

የሚሆኑት የምባቡን ፌሬ ሀሳብ በአግባቡ የሚገሌፁ፣ ማስታወሻ ዯብተራቸው ሊይ ፅፇው 

የሚያሳዩ እና ከመምህራቸው ምጋቤምሊሽ የሚወስደ መሆናቸውን ነው፡፡ ከዚህ በተቃራኒ በሆነ 

እይታ ዯግሞ 36.36 ከመቶ የሚሆኑት የሚያነቡትን ምንባብ ፌሬ ሃሳብ በቃሊቸው መግሇፅ 

የሚቸገሩ፣ ፌርሃት የሚያረብባቸው፣ በዯብተራቸውም ፌሬ ሃሳቡን ጨምቀው በመፃፌ 

ከመምህራቸው ምጋቤምሊሽ የማይቀበለ መሆናቸውን ነው፡፡ ይህን መነሻ በማዴረግም ጥናቱ 

መምህራን ሁለንም ተማሪዎች ማወቅና ክፌተታቸውን መረዲት አስፇሊጊ እንዯሆነ ነው፡፡ 

ቀጥል የቀረበው የማንበብ ክሂሌ ትምህርትን አቀራረብ በተመሇከተ ከሊይ ከቀረበው ሰንጠረዥ 

ከሊይኛው የቀጠሇ ስሇሆነ ቁጥር አሌተሰጠውም፡፡ ትንተናው ውስብስብነት እንዲይታይበት 

ሉከፊፇሌ ተችሎሌ፡፡ 
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ተ/
ቁ 

ጥያቄዎች አማራጮች 
በጣም 

እስማማሇሁ 
እስማማሇሁ በጥቂቱ 

እስማማሇሁ 
አሌስማማም ዴምር 

በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ 

7 በንባብ ወቅት መምህራችሁ የንባብ 
ጎዯሎችሁን ያሳያለ፡፡ 

12.72 12.72 21.81 52.72 100 

8 መምህራችሁ ካስነበቧችሁ በኋሊ 
ማንኛውንም ማስተካከያ አይተው 
ዝም አይለኝም፡፡ 

29.09 20 30.09 20 100 

9 ስታነቡ ቆምታ የሚያስፇሌግበት 
ቦታ ሊይ እረፌት በመውሰዴ 
እንዴታነቡ ያግዟችኋሌ፡፡ 

36.36 36.36 14.54 12.72 100 

ጥያቄ ቁጥር 7 ሊይ በንባብ ወቅት መምህራቸው የንባብ ጎዯሎቸውን እንዯሚያሳዩና 

እንዯሚመሇከቱ ተጠይቀው ነበር፡፡ ሇዚህም በጣም እስማማሇሁና እስማማሇሁ 25.44 ከመቶ 

የሚሆኑት ናቸው፡፡ 21.81 ከመቶ የሚሆኑት ዯግሞ በጥቂቱ እስማሇሁ  በማሇት የመሇሱ 

ሲሆን 52.72 ከመቶ ያሌተስማሙ ናቸው፡፡ ከዚህ መረጃ መረዲት የሚቻሇውም ተማሪዎች 

በንባብ ጊዜ የሚታዩባቸውን የፉዯሊት መሸራረፌ፣ የዴምፅ መቆራረጥ፣ በተሇየ ዓውዴ ማንበብ፣ 

ፉዯሌ መቁጠር እና የመሳሰለት ጉዲዮች ትኩረት መሰጠት ያሇባቸው ቢሆንም ተማሪዎች ተራ 

በተራ  በሚያነቡበት ጊዜ የሁለንም ጉዴሇት (ክፌተት) እንዯማያሳዩ ነው፡፡ ነገር ግን የሁለንም 

ተማሪዎች ጉዴሇት በአጭር ጊዜ ማሳየት ከበዴ ያሇ ተግባር ቢሆንም ጎሌተው የሚታዩ የጋራ 

ችግሮችን እየተከታተለ ማሳየት አስፇሊጊ መሆኑን ጥናቱ አመሊክቷሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 8 ን ከሰንጠረዡ ውስጥ ማየት እንዯሚቻሇው በጣም እስማማሇሁ 29.09 ከመቶ፣ 

እስማማሇሁ 20 ከመቶ፣ በጥቂቱ እማማሇሁ 30.09 ከመቶ እና አሌስማማም 20 ከመቶ ነው፡፡ 

ከተገኘው መረጃ መረዲት የሚቻሇው 81 ከመቶ የሚሆኑት በከፉሌም ይሁን ሙለ በሙለ 

መምህራቸው ምንባብ ካስነበቧቸው በኋሊ ማስተካከያ እንዯሚሰጧቸው የገሇፁ ናቸው፡፡ 20 

ከመቶ የሚሆኑት ግን አሌተስማሙም፡፡ የሚያሳየውም በንቃት ከመከታተሌ ጉዴሇት፣ 

አዘውትረው ክፌሌ ውስጥ ካሇመገኘት፣ ጥቅሙን ካሇመረዲት እና ፅኑ ፌሊጎት ካሇመኖር 

ሉከሰት የሚችሌ በመሆኑ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ምጋቤምሊሽ በሚሰጡበት ወቅት ክፌሌ 

ውስጥ የተገኘውንና ያሌተገኘውን፣ የሚከታተሊቸውንና የማይከታተሊቸውን መፇተሸ 

ይኖርባቸዋሌ የሚሌ ዴምዲሜ ወስዶሌ፡፡ 
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ጥያቄ ቁጥር 9 ሊይ መመሌከት እንዯሚቻሇው በጣም እስማማሇሁና እስማማሇሁ 72.72 

ከመቶ፣ በጥቂቱ የተስማሙ 14.54 ከመቶ እና አንስማማም በማሇት የመሇሱ 12.72 ከመቶ 

ናቸው፡፡ የተገኘው መረጃ የሚያሳየው አብሊጫው የንባብ ቆምታ (የአፌታ ጊዜ) የሚያስፇሌግበት 

ቦታ ሊይ እረፌት እያዯረጉ እንዱያነቡ መምህራቸው የሚያግዟቸው መሆኑን ነው፡፡ 12.72 

ከመቶ የሚሆኑት ዯግሞ የቆምታ ጊዜ እንዱወስደ በመምህራቸው ዴጋፌ እንዯሚዯረግሊቸው 

የገሇፁ ናቸው፡፡ ስራው ዴካምና መሰሊቸት ሉኖረው ስሇሚችሌ ሁለንም ተማሪዎች እንዳት 

ማንበብ እንዲሇባው ማሳየት፣ ማንበብ አሇማንበባቸውን ማረጋገጥ አስቸጋሪ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 

ጥናቱ የሚጠቁመው ግን እንዱህ ዓይነት ችግር ሲገጥም ስሌትን መቀየር ወይም ተጨማሪ 

ዘዳ በመፌጠር ምጋቤምሊሽ አይቀሬ መሆን ያሇበት ነው፡፡ አንዴም ተማሪ ሳይቀር በመከፊፇሌ 

አሌያም ሇምን ያህሌ ተማሪ እንዯሚሰጡ በመሇየት ምንባቡ ተጀምሮ እስከሚጠናቀቅ ዴረስ 

እረፌት የሚወስደባቸውን ቦታዎች ማሳየት ይገባሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ የማንበብ ክሂሌን በተመሇከተ ምጋቤምሊሽ በሚቀርብበት ወቅት ጥቃቅንም ይሁን 

ጎሌተው የሚታዩ ችግሮችን እየሇዩ ሇሁለም ተማሪዎች ቃሊዊ በሆነ መንገዴ፣ ሰላዲ ሊይ እና 

ዯብረታቸው ሊይ እየፃፈ ምጋቤምሊሽ መስጠት የንባብ እልታቸውን ሇማዲበር እንዯሚጠቅም 

ያሳየ ነው፡፡ 

ሰንጠረዥ 2፡- የመጻፌ ክሂሌ ትምህርትን አቀራረብ በተመሇከተ 

ተ/
ቁ 

ጥያቄዎች አማራጮች 
በጣም 

እስማማሇሁ 
እስማማሇሁ በጥቂቱ 

እስማማሇሁ 
አሌስማማም ዴምር 

በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ 

1 መምህራችሁ የቃሊትና ተያያዥ 
ማስተካከያዎችን ይሰጧችኋሌ፡፡ 

72.72 18.18 9.09 - 100 

2 አንዴ ርዕሰ ጉዲይ ሰጥተው ተዯጋጋሚ 
እንዴትጽፈ ያዯርጋለ፡፡ 

78.18 5.45 5.45 10.9 100 

3 መምህራችሁ በዯብተራችሁ ሊይ 
አንቀፆችን  ያጽፎችኋሌ፡፡ 

52.72 36.36 3.63 7.27 100 

4 የፃፊችሁትን በማስነበብ 
ማስተካከያዎችን በቃሌና በጽሁፌ 
ይሰጧችኋሌ፡፡ በማንበብና መፃፌ 
ክሂልች ሊይ ምጋቤምሊሹ ዘወትራዊ 
ነው፡፡ 

20 34.54 27.27 18.18 100 
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ከሊይ የቀረበው ሰንጠረዥ አራት ከመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ አንፃር ሇተማሪዎች 

የቀረቡ ጥያቄዎችን የያዘ ነው፡፡ ሁለም በአግባቡ ተተንትነው ቀርበዋሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 1 ንበተመሇከተ በጣም እስማማሇሁ 72.72 ከመቶ የሚሆኑት ናቸው፡፡ ይህ 

ማሇትም መጠይቁ ሞሌተው ከተተነተኑ 55 ተማሪዎች 40 የሚሆኑት ማሇት ነው፡፡ 

እስማማሇሁ 18.18 ከመቶ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 9.09 ከመቶ ሲሆኑ አሌስማማም የሚሌ 

ምሊሽ የመሇሱ ተጠኝዎች የለም፡፡ መረጃው የሚያመሇክተውም የቃሊትና ተያያዥ 

ማስተካከያዎችን መምህራቸው እንዯሚሰጧቸው መረዲት ተችሎሌ፡፡ ምጋቤምሊሾችን 

እንዯሚሰጡ የተረጋገጠውም በቀረበሊቸው ጥያቄ ያሌተስማሙ ተጠኝዎች ባሇመኖራቸው ነው፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 2 ሊይ የቀረበው መረጃ እንዯሚያሳየው በጣም የተስማሙ 78.18 ከመቶ፣ 

እስማማሇሁ 5.45 ከመቶ፣ በጥቂቱ የተስማሙ 5.45 ከመቶ እና ያሌተስማሙ 10.9 ከመቶ 

ናቸው፡፡ ይህም የሚያሳየው የመፃፌ ክሂሌ በተዯጋጋሚ ሌምምዴን የሚጠይቅ በመሆኑ 

ዯጋግሞ መፃፌን ይጠይቃሌ፡፡  በመሆኑም መምህራን ተማሪዎችን ክፌሌ ውስጥ እና ቤታቸው 

የሚሇማመደበትን መንገዴ በማመቻቸት ፅፇውም እንዱመጡ በማዴረግ ያሇማምዶቸዋሌ፡፡ 

ከመረጃውም ዯጋግመው እንዯሚያፅፎቸው መረዲት ተችሎሌ፡፡ ነገር ግን መሰሊቸትን 

እንዲያስከትሌ ወቅቱን የጠበቀና የተማሪዎች ፌሊጎት ከግንዛቤ ያስገባ መሆን ይኖርበታሌ፡፡ 

የቀረበው ጥያቄ ሊይ ካሌተስማሙት መረዲት የሚቻሇውም የመጻፌ ፌሊጎትና የመጻፌ ብቃት 

የላሊቸው ተማሪዎች ሉኖሩ ስሇሚችለ መምህራን የተማሪዎቻቸውን የመጻፌ ችልታ በሚገባ 

በመሇየት ሌዩ ክትትሌ የሚፇሌጉ መኖራቸውን ነው፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 3 ን ሰንጠረዡ ሊይ ማየት እንዯሚቻሇው በጣም እስማማሇሁና እስማማሇሁ 

89.08 ከመቶ ሲሆኑ በጥቂቱ እስማማሇሁ 3.63 ከመቶ እና አሌስማማም 7.27 ከመቶ 

ናቸው፡፡ ይህ የሚያሳየውም መምህራቸው ማስታወሻ ዯብተራቸው ሊይ ሇተዯጋጋሚ ጊዜ 

ሌምምዴ ካስዯረጉ በኋሊ በዋናው ዯብተራቸው አንቀፆችንና መሰሌ ፅሁፍችን እንዱፅፈ 

በማዴረግ እንዯሚያሇማምዶቸው ነው፡፡ 7.27 ከመቶ የሚሆኑት ግን ሌምምደን በዯብተራቸው 

እንዯማይፅፈ መረዲት ተችሎሌ፡፡ ከዚህ መረዲት የሚቻሇውም የተማሪዎች ዝንባላና ፌሊጎት 

የተሇያየ እንዯመሆኑ ሇሌምምደ ጊዜ ትኩረት ካሇመስጠት  ሉመጣ የሚችሌ ስሇሚሆን 

መምህራን ሁለም ተማሪዎች መሞከራቸውን እየተዘዋወሩ መመሌከትና እያንዲንዲቸው ዯብተር 

ሊይ ምጋቤምሊሾችን በሚፅፈበት ወቅት የፃፈሊቸውንና ያፅፃፈሊቸውን ተማሪዎች መሇየት 

እንዲሇባቸው የሚያሳይ ሆኗሌ፡፡ 
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ጥያቄ ቁጥር 4 ን በተመሇከተ በጣም እስማማሇሁ 20 ከመቶ እስማማሇሁ 34.54 ከመቶ፣ 

በጥቂቱ እስማማሇሁ 27.27 ከመቶ እና አሌስማማም 18.18 ከመቶ ናቸው፡፡ የተገኘው መረጃ 

የሚያመሊክተው 54.54 ከመቶ የሚሆኑት መምህራን ተማሪዎች የፃፈትን ፅሁፌ እንዱያነቡ 

ካዯረጉ በኋሊ በቃሌና በፅሁፈ ማስተካከያዎችን እንዯሚጧቸው የተስማሙ ናቸው፡፡ የመፃፌ 

ክሂሌ ሊይ ምጋቤምሊሹ የማይቋረጥ መሆኑን ያሳዩ ናቸው፡፡ ይህ ጥናትም እንዯዚህ ዓይነቱ 

ተግባር መቀጠሌ ያሇበት መሆኑን ያመሇክታሌ፡፡  18.18 ከመቶ ከሚሆኑት ግን ምጋቤምሊሹ 

ዘወትራዊ አሇመሆኑን መረዲት ተችሎሌ፡፡ እነዚህም የመፃፌ ክሂሌ ትምህርት ሲቀርብ 

የጎዯሊቸውን ሇመምህራቸው በማቅረብ አሌያም ከመምህራን በኩሌ ሇሁለም ተማሪዎች 

የፅሁፌና የቃሌ ምጋቤምሊሹ እየዯረሰ መሆኑን ዘወትር ወይም ቀን በቀን እያረጋገጡ መስጠት 

ይገባሌ፡፡ ይህ ካሌሆነ ምጋቤምሊሹ ውጤታማ እንዯማይሆን ጥናቱ ያሳያሌ፡፡ 

የመጻፌ ክሂሌ ትምህርትን አቀራረብ በተመሇከተ ከከሰንጠረዥ አራት  የቀጠሇ በመሆኑ ራሱን 

የቻሇ ቁጥር አሌተሰጠውም፡፡ የትንተና አቀራረቡን አጭርና ግሌፅ ሇማዴረግ በመከፊፇሌ 

ቀርቧሌ፡፡ 

ተ/ቁ ጥያቄዎች   አማራጮች 

በጣም 
እስማማሇሁ 

እስማማሇሁ በጥቂቱ 
እስማማሇሁ 

አሌስማማም ዴምር 

በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ 

5 መምህራችሁ የጋራ የሆኑትን ስህተቶች 

ሰላዲ ሊይ በመፃፌ ያርማለ? 

7.27 7.27 45.45 40 100 

6 የቃሊት መረጣ፣ ስርዓተ ነጥብ 

አጠቃቀም፣ ዓረፌተነገር አወቃቀር እና 

ሇላልችም ትኩረት ሰጥጣችሁ 

እንዴትፅፈ ይነግሯችኋሌ፡፡ 

58.18 18.18 10.9 12.72 100 

7 ስነ ሌቦናዊና ማህበራዊ ይዘት ያሊቸው 

ፅሁፍችን ያጽፎችኋሌ፡፡ 

14.54 5.45 30.9 49.09 100 

8 መምህራችሁ ፅሁፊችሁን ርስ በእርስ 

እንዴትተያዩና እንዴታቀርቡት ካዯረጉ 

በኋሊ ምጋቤምሊሽ ይሰጧችኋሌ፡፡ 

30.9 36.36 16.36 16.36 100 

 

ጥያቄ ቁጥር 5 ን በተመሇከተ በጣም እስማማሇሁ 7.27 ከመቶ፣ እስማማሇሁ 7.27 ከመቶ፣ 

በጥቂቱ እስማማሇሁ 45.45 ከመቶ እንዱሁም ያሌተስማሙ 40 ከመቶ ናቸው፡፡ ይህም 
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የሚያሳየው ተማሪዎች የፃፎቸው ፅሁፍች ከታዩ በኋሊ የጋራ የሚያዯርጓቸውን ወይም ብዙሃኑ 

ማስተካከሌ የሚጠበቅበትን ጥቁር ሰላዲ ሊይ በመፃፌ ምጋቤምሊሽ መሰጠት እንዲሇበት 

የሚያሳይ ነው፡፡ ምክንያቱም 40 ከመቶ የሚሆኑት ይህ ተግባር እንዯማይከናወን መረጃ 

በመስጠታቸው ነው፡፡ጥናቱም በቃሌ ከተነገራቸው በኋሊ ሰላዲ ሊይ በፅሁፌ ተፅፇው 

ቢቀርቡሊቸው የተሻሇ መሆኑን ያሳያሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 6 የመፃፌ ሌምምዴ ሲዯረግ መነሻ ሃሳብ መፇሇግ፣ የቃሊት መረጣ፣ ስርዓተ 

ነጥብ አጠቃቀም፣ የአረፌተነገር አሰካክ (አወቃቀር) እና ላልችም ጉዲዮች ከግንዛቤ ውስጥ 

ማስገባት ይጠበቃሌ፡፡ በመሆኑም መምህራን እነዚህን ጉዲዮች መሰረት አዴርገው መፃፌ 

እንዲሇባቸው የሚያሳስቡ መሆኑን በጣም እስማማሇሁ እና እስማማሇሁ በዴምሩ 76.36 ከመቶ 

የሚሆኑት መሌስ የሰጡ ናቸው፡፡ በከፉሌ የተስማሙት 10.9 ከመቶ ሲሆኑ በጭራሽ 

ያሌተስማሙት ዯግሞ 12.72 ከመቶ ይሆናለ፡፡ በተወሰነ መሌኩ የተስማሙትና ምንም 

ያሌተስማሙት ግን ችግራቸው እንዱቀረፌ መፃፌ ሲታሰብ መታሰብ ያሇባቸው ነጥቦች የመጻፌ 

ትዕዛዙ ከመተሊሇፈ በፉት ሰላዲ ሊይ ተፅፇው ታሳቢ ማዴረግ እንዱችለ ቢዯረግ ሁለም 

ተማሪዎች እያሰቡ እንዱፅፈ ያዯርጋሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 7 በጣም እስማማሇሁ 14.54%፣ እስማማሇሁ 5.45%፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 

30.9% እና አሌስማማም 49.09% ናቸው፡፡ ስላቱ እንዯሚያሳየው ተማሪዎች የሚፅፎቸው 

ፅሁፍች ስነሌቦናዊና ማህበራዊ ይዘት ያሊቸውን ፅሁፍች እንዯሚያፅፎቸውና እንዯማያፅፎቸው 

ሇማወቅ የቀረበ ነው፡፡ በመሆኑም ያሌተስማሙት ብዙውን ቁጥር የያዙ ሆነዋሌ፡፡ ሇብዙ ጊዜ 

መፃፌ እንዱሇማመደ ይዯረግና ያሰናደት ፅሁፌ ግን ከየትኛው ይዘት እንዯሚመዯብ አሇመገፁ 

(አሇመነገሩ) ክፌተት ያመጣሌ፡፡ በመሆኑም ይህ ጥናት ተማሪዎች የሚፅፎቸው ፅሁፍች ሁለ 

ማህበራዊ፣ ስነሌቦናዊ፣ ሃይማኖታዊ፣ ኢኮኖሚያዊና ፖሇቲካዊ በማሇት መፇረጅ ይገባሌ፡፡ 

የትረካ ዓይነታቸውንም (ገሊጭ፣ ስዕሊዊ ወይም ምስሊዊ፣ ተራኪ እና አመዛዛኝ) በማሇት 

መመዯብ የተፃፇው ፅሁፌ ምን ዓይነት ይዘት እንዲሇውና ከየትኛው የዴርሰት ዓይነት 

እንዯሚመዯብ ሇማወቅ ይረዲሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 8 ን ሰንጠረዡ ሊይ መመሌከት እንዯሚቻሇው በጣም እስማማሇሁ 30.9 ከመቶ፣ 

እስማማሇሁ 36.36 ከመቶ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 16.36 ከመቶ እና አሌስማማም 16.36 

ከመቶ ናቸው፡፡ ይህ ጥያቄ የጓዯኛ (የብጤ) እርማትን የተመሇከተ ነው፡፡ ሁሌጊዜ ባይሆንም 

አሌፍ አሌፍ እርስ በርስ እንዱተራረሙ ማዴረግ ተገቢ ነው፡፡ በመሆኑም 67.36 ከመቶ 
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የሚሆኑት ይህ ተግባር ክፌሌ ውስጥ እንዯሚከናወን ነው፡፡ በጥቂቱ የተስማሙትና በጭራሽ 

ያሌተስማሙት 32.72 ከመቶ የሚሆነውን ይዘዋሌ፡፡  ይህም የተማሪዎች አቀማመጥ ሁኔታና 

ስምምነታቸውን መፇተሸ እንዯሚገባ ያሳያሌ፡፡ ምክንያቱም ዝቅተኛ ውጤት አስመዝጋቢ 

ተማሪዎች አንዴ አካባቢ የሚቀመጡ ከሆነ እርስ በርስ ሇመተራረም አስቸጋሪ መሆኑን መረዲት 

ይቻሊሌ፡፡ ስምሙ ካሌሆኑም ተግባሩን ማስሄዴ ከባዴ ሉሆን ስሇሚችሌ ተማሪዎችን ማንበብና 

አቀማመጣቸውን ቅዴሚያ ማስተካከሌ ይገባሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ የመፃፌ ክሂሌ ትምህርት ሲቀርብ ክፌለን ማመቻቸትና ዝግጁ ማዴረግ፣ ህፀፆችን 

በቃሌ እና በፅሁፌ እየተከታተለ መስጠት፣ የእርስ በርስ እርማትን ተግባራዊ ማዴረግ እና 

ፅሁፍችን በይዘት መመዯብ የትምህርቱ አቀራረብ የተሳካ እንዱሆን እንዯሚያስችለ ያየንበት 

ነው፡፡  

ሰንጠረዥ 3፡- የምጋቤምሊሽ ዓይነቶች በተመሇከተ 

ተ/ቁ ጥያቄዎች አማራጮች 

በጣም 
እስማማሇሁ 

እስማ
ማሇሁ 

በጥቂቱ 
እስማማሇሁ 

አሌስማማም ዴምር 

በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ 
1 በትዕዛዝ መሌኩ ምጋቤምሊሽ 

ይሰጡኛሌ፡፡ 

18.18 25.45 30.9 25.45 100 

2 አጠናካሪ በሆነ መንገዴ 

ምጋቤምሊሽ ይሰጡኛሌ፡፡ 

27.27 16.3 41.81 14.54 100 

3 ግምገማ ወይም ትችት 

በሚመስሌ ሁኔታ ምጋቤምሊሽ 

አሳይተውኝ ያውቃለ፡፡ 

92.72 3.63 3.63 - 100 

4 የሚሰጠኝን አስተካካይ 

ምጋቤምሊሽ ጊዜ ሳሌወስዴ 

አርማሇሁ፡፡ 

56.36 21.81 10.9 10.9 100 

 

ከምጋቤምሊሽ ዓይነቶች አንፃር የቀረቡ ጥያቄዎች ተተንትነው የቀረቡበት ክፌሌ ነው፡፡ በዚህ 

መሰረት ጥያቄ ቁጥር 1 ን ከሰንጠረዥ አምስት መመሌከት እንዯሚቻሇው በጣም እስማማሇሁ 

18.18 ከመቶ፣ እስማማሇሁ 25.45 ከመቶ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 30.9 ከመቶ እና 

አሌስማማም 25.45 ከመቶ ናቸው፡፡ ከዚህ መረጃ መረዲት የተቻሇውም ትዕዛዝ እንዯመሆኑ 
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መጠን እነዚህን ነገሮች አዴርጉ እነዚህን ዯግሞ አታዴርጉ በማሇት ትዕዛዙ ይቀርባሌ፡፡ 

የሚባለትን በትክክሌ የሚያዯርጉትም 43.63 ከመቶ ብቻ ናቸው፡፡ 25.45 ከመቶ የሚሆኑት 

ግን አሌስማማም የሚሌ ምሊሽ ሰጥተዋሌ፡፡ በመሆኑም ትዕዛዛዊ ምጋቤምሊሽ መቼ መሰጠት 

እንዲሇበት እሳቤ ውስጥ በማስገባት እንዯሁኔታው በትዕዛዝ መሌኩ ምጋቤምሊሽ መሰጠት 

እንዲሇበት ጥናቱ አመሊካች ነው፡፡ 

ተራ ቁጥር 2 ሰንጠረዥ አምስት ሊይ የቀረበውን ስላት ገሇፃ መመሌከት እንዯሚቻሇው በጣም 

እስማማሇሁ 27.27 ከመቶ፣ እስማማሇሁ 16.3 ከመቶ፣ በትቂቱ እስማማሇሁ 41.81 ከመቶ 

እና አሌስማማም 14.54 ከመቶ መሆኑ ተገሌጿሌ፡፡ በዚህ መረጃ መሰረትም አሌስማማም 

በማሇት የመሇሱት 14.54 ከመቶ ብቻ በመሆናቸው ተማሪዎች ፅሁፍችን ካሰናደ በኋሊ 

ጽሁፊቸውን ሉያጠናክሩ የሚችለ ምጋቤምሊሾች በትክክሌ እንዯማይወስደ ከመረጃው መገንዘብ 

ተችሎሌ፡፡ ፅሁፌ ሲዘጋጅ በባህሪው ዴግግሞሽን የሚሻ በመሆኑና በላልች አካሊትም መታየት 

የሚፇሌግ ስሇሆነ አጠናካሪ ምጋቤምሊሾች ያስፇሌጋለ፡፡ ትሌቁን ሚና የሚወስደትም 

መምህራን ናቸው፡፡ ስሇዚህ ተማሪዎች የሚገኙበትን ዯረጃ ሇማወቅ ስሇሚረዲቸው ጽሁፍችን 

በራሳቸው እንዱፅፈ ካዯረጉ በኋሊ ሇሁለም ተማሪዎች አጠናካሪ ምጋቤምሊሾችን መስጠት 

ተገቢነት እንዲሇው ይህ ጥናት ጠቁሟሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 3 ን ሰንጠረዥ አምስት ሊይ ማየት እንዯሚቻሇው 92.72 ከመቶ በጣም 

እስማማሇሁ፣ 3.63 ከመቶ እስማማሇሁ፣ 3.63 ከመቶ በጥቂቱ እስማማሇሁ በማሇት 

መሌሳቸውን ሰጥተዋሌ፡፡ መረዲት የተቻሇው የግምገማ ምጋቤምሊሽ ክፌሌ ውስጥ እንዯሚሰጥ 

መግሇፃቸውን ያሳያሌ፡፡ ምክንያቱም አሌስማማም የሚሌ መሌስ ከተጠኝዎች መካከሌ የሰጠ 

አይስተዋሌም፡፡ የተፃፈትን ፅሁፍች መገምገም የሰራውን ስህተት ሇመሇየትና ወዯፉት 

እንዲይዯገም ስሇሚያዯርግ ነው፡፡ መምህራን ሁሌ ጊዜም በተገቢ መሌኩ የተማሪዎቻቸውን 

ጽሁፍች መገምገምና ምጋቤምሊሽ መስጠት አስፇሊጊ ነሆኑን ጥናቱ ጠቁሟሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 4 ን ሰንጠረዥ አምስት መጨረሻ ሊይ መመሌከት እንዯሚቻሇው በጣም 

እስማማሇሁ 56.36 ከመቶ፣ እስማማሇሁ 21.81 ከመቶ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 10.9 ከመቶ 

እና አሌስማማም 10.9 ከመቶ መመሇሳቸው ተረጋግጧሌ፡፡  ከዚህ መረጃ መገንዘብ የሚቻሇው 

78.17 ከመቶ የሚሆኑት በቀረበሊቸው ጥያቄ በትክክሌ የተስማሙ መሆናቸው ነው፡፡ ሇመቶው 

10.9% የሚሆኑት ዯግሞ አንስማማም በማሇት መሌሰዋሌ፡፡ በመሆኑም የማስተካከያ 

ምጋቤምሊሻቸውን እየተከታተለ መውሰዴ ያሌቻለት መሆናቸውን መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 
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ምክንያቱም ከሊይ የቀረቡት መውሰዲቸውን ከገሇፁ እነዚህ አሇመውሰዲቸውን ገሊጭ በመሆኑ 

ነው፡፡ ከዚህ በመነሳትም ጥናቱ በፅሁፍቻቸው ሊይ የሚሰጧቸውን የማስተካከያ ምጋቤምሊሾች 

መውሰዴ እንዲሇባቸው ይጠቁማሌ፡፡ ይህን ሇማዴረግም መምህሩ የራሳቸውን መንገዴ (ስሌት) 

በመጠቆም ምጋቤምሊሹን መውሰዴ አሇመውሰዲቸውን ማረጋገጥ እንዲሇባቸው አመሊክቷሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ መምህራን የእያንዲንደን ምጋቤምሊሽ ዓይነቶች ጠቀሜታ እሳቤ ውስጥ በማስገባት 

አገሌግልት ሊይ መዋሌ እንዲሇባቸው በማሰብ እንዲስፇሊጊነታቸው እየቀያየሩ እና አንደን 

ከላሊው እያጣመሩ መገሌገሌ ያሇባቸው መሆኑን ጥናቱ ያስገነዝባሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4፡- የምጋቤምሊሽ መስጫ መንገድችን በተመሇከተ 

ተ

/

ቁ 

ጥያቄዎች አማራጮች 
በጣም 

እስማማሇሁ 
እስማማሇሁ በጥቂቱ 

እስማማሇሁ 
አሌስማ
ማም 

ዴምር 

በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ 

1 መምህራችሁ አንዲንዴ ጊዜ በቪዱዮ 

ወይም ምስሌ ምጋቤምሊሽ ይሰጣለ፡፡ 

9.09 5.45 20 65.45 100 

2 መምህራችሁ በቃሌ ብቻ ምጋቤምሊሽ 

የሚሰጡበት ጊዜ አሇ፡፡ 

72.72 9.09 9.09 9.09 100 

3 ቃሊዊ እና ፅሁፊዊ ምጋቤምሊሾችን 

በአንዴ ጊዜ የሚጠቀሙበት ጊዜ አሇ፡፡ 

67.27 10.9 18.18 3.63 100 

በምዕራፌ ሁሇት የተዛማጅ ፅሁፍች ክሇሳ የምጋቤምሊሽ መስጫ መንገድች ቃሊዊ፣ ጽሁፊዊ፣ 

ይዘታዊ፣ ቅርጻዊ፣ አዎንታዊ እና አለታዊ ምጋቤምሊሽ መሆናቸው ተብራርቶ ቀርቧሌ፡፡ 

ከእነዚህ አንፃር የተጠቁ ጥያቄዎች ተተንትነው ቀርበዋሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ ስዴስት ጥያቄ ቁጥር 1 ን በተመሇከተ እንዯሚያሳየው በጣም እስማማሇሁ 9.09 

ከመቶ፣ እስማማሇሁ 5.45 ከመቶ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 29 ከመቶ እንዱሁም አሌስማማም 

65.45 ከመቶ መሆናቸው የተገሇፀ ሲሆን ከመረጃው መገንዘብ እንዯሚቻሇው አሌስማማም 

በማሇት የመሇሱት ሰፉውን ቁጥር ይዘዋሌ፡፡ በመሆኑም መምህራን ሇዕይታ በሚያመች መሌኩ 

የምስሌ ወይም የቪዱዮ የተዯገፇ ምጋቤምሊሽ በብዛት እንዯማይሰጡ ነው፡፡ ነገር ግን ተማሪዎች 

በዴምፅ፣ ምስሌና ቪዱዮዎችን ዴጋፌ በማዴረግ ምጋቤምሊሽ ቢሰጥ የበሇጠ የሚሰጠው 

ምጋቤምሊሽ የማይረሳ እንዱሆን ያዯርገዋሌ፡፡ 
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ጥያቄ ቁጥር 2 ን ሰንጠረዥ ስዴስት ሊይ ማስተዋሌ እንዯሚቻሇው መምህራን በቃሌ ብቻ 

ምጋቤምሊሽ የሚሰጡበት ጊዜ መኖር አሇመኖሩን ሇቀረበሊቸው ጥያቄ በጣም እስማማሇሁ በሚሌ 

የመሇሱ 72.72 ከመቶ፣ እስማማሇሁ 9.09 ከመቶ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 9.09 ከመቶ እና 

በጭራሽ አሌስማማም 9.09 ናቸው፡፡ በዚህ መረጃ መሰረት አንዴን ዓይነት መንገዴ በመከተሌ 

ምጋቤምሊሽ መስጠት ውጤታማ ስሇማያዯርግ አንዲንዴ ጊዜ በቃሌ፣ ላሊ ጊዜ ዯግሞ በቃሌና 

ፅሁፌ አሌፍ አሌፍም በፅሁፌ ብቻ የሚሰጥበት ሁኔታ ይኖራሌ፡፡ ሇተጠየቁትም 72.72 ከመቶ 

የሚሆኑት በቃሌ ብቻ ምጋቤምሊሽ እንዯሚሰጣቸው ገሌፀዋሌ፡፡ 9.09 ከመቶ የሚሆኑት ዯግሞ 

አንስማማም በማሇት ምሊሽ ሰጥተዋሌ፡፡ ይህ የሚሆነው አንዲንዴ ተማሪዎች መምህራን ክፌሌ 

ውስጥ የሚያዯርጉትን ተግባር በትክክሌ የማያስተውለ ሉኖሩ ስሇሚችለ በዚህ ምክንያት 

የመጣ ውጤት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ዋናው ግን መምህራን ሇተማሪዎቻቸው ቃሊዊ በሆነ መንገዴ 

ምጋቤምሊሽ ሉሰጡ መሆናቸውን በማሳሰብ እንዱከታተለ አንቅቶ መጀመር የተሻሇ እንዯሆነ 

ጥናቱ ይጠቁማሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 3 ሊይ የተጠየቀው ቃሊዊና ጽሁፊዊ መንገዴን በመከተሌ መምህራን ምጋቤምሊሽ 

መስጠታቸውን ሇማረጋገጥ የቀረበ ነው፡፡ በዚህ መሰረት በጣም እስማማሇሁ 67.27 ከመቶ፣ 

እስማማሇሁ 10.9 ከመቶ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 18.18 ከመቶ እንዱሁም አሌስማማም 3.63 

ከመቶ ናቸው፡፡ ከዚህ መረጃ በመነሳት ከምጋቤምሊሽ መስጫ መንገድች መካከሌ ሁሇቱን በአንዴ 

ሊይ እያጣመሩ ምጋቤምሊሽ መስጠት ይጠቀሳሌ፡፡ እያጣመሩ መጠቀም በቃሌ ገሇፃ ግሌፅ 

ያሌሆነሊቸው በጽሁፌ፣ በጽሁፌ ያሌተገሇጠሊቸው ዯግሞ በቃሌግሌፅ ሉሆንሊቸው ስሇሚችሌ 

78.17 ከመቶ የሚሆኑት መምራቸው እያጣመሩ መጠቀማቸውን የገሇፁ ሲሆን 3.63 ከመቶ 

የሚሆኑት አንስማማም በማሇት መሌሰዋሌ፡፡ ከመረጃው መገንዘብ እንዯሚቻሇው መምህራን 

አስፇሊጊ በሆነበት ስዓት ብቻ ሁሇቱን መንገድች አጣምረው እንዯሚጠቀሙ ነው፡፡ ጥናቱም 

በማንኛውም ዘወትራዊ ተግባር እና አስፇሊጊ በሚሆንበት ወቅት የቃሌና ጽሁፌ ምጋቤምሊሾችን 

በማቅረብ ሇተማሪዎች የመጻፌ ክሂሌ እዴገት በመሆኑ ተጠናክሮ መቀጠሌ ያሇበት መሆኑን 

አመሌካች ነው፡፡ 

በአጠቃሊይ በቃሌ፣ በጽሁፌ እና በቃሌና በጽሁፌ ከሦስቱ በአንደ መንገዴ ምጋቤምሊሽ 

መስጠት ይቻሊሌ፡፡ በመሆኑም ሰንጠረዡ እንዯሚያስመሇክተው በተሻሇ መሌኩ እየተሰራበት 

ያሇው በቃሌ ብቻ ምጋቤምሊሽ የመስጠቱ ሂዯት ነው፡፡ በሁሇተኛ ዯረጃ በቃሌና በጽሁፌ 

ምጋቤምሊሽ እንዯሚሰጥ ሰንጠረዡ ያስመሇክታሌ፡፡ ሦስቱንም መንገዴ እየቀያየርን መጠቀም 

ፌሬያማ ሇመሆን እንዯሚያስችሌ ይህ ጥናት ይጠቁማሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 5፡- ምጋቤምሊሽ ሉሰጡ የሚችለ አካሊትን በተመሇከተ 

ተ/ቁ ጥያቄዎች አማራጮች 

በጣም 

እስማማሇሁ 

እስማማሇሁ በጥቂቱ 

እስማማሇሁ 

አሌስማማም ዴምር 

በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ በመቶኛ 

1 መምህራችሁ ከተነበበ በኋሊ 

የራስን ስህተት ፇሌጎ ማውጣት 

እንዯሚቻሌ አሳይተው 

ያውቃለ፡፡ 

21.81 25.45 34.54 18.18 100 

2 መምህራችሁ እርስ በርስ 

በመተያየት ስህተቶችን 

እንዴታርሙ ያዯርጋለ፡፡ 

43.63 9.09 12.72 34.54 100 

3 መምህራችሁ ራሳቸው 

ምጋቤምሊሾችን እንዲስፇሊጊነቱ 

ይሰጣለ፡፡ 

27.27 45.45 16.36 10.9 100 

 

በምዕራፌ ሁሇት የተዛማጅ ፅሁፍች ክሇሳ ስርምጋቤምሊሽ ሉሰጡ የሚችለ አካሊት በግሌፅ 

ተብራርተው ቀርበዋሌ፡፡ በመሆኑም ከሊይ በቀረበው የሰንጠረዥ ‹ሠ›ስር ሦስት መሰረታዊ 

ጥያቄዎች ተጠይቀው የተገኘው መረጃ ተተንትኖ ቀርቧሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 1 ን ሰንጠረዥ ሰባት መጀመሪያ ሊይ ይገኛሌ፡፡ መምህራችሁ ምንባቡ ከተነበበ 

በኋሊ የራስን ስህተት ፇሌጎ ማውጣት እንዯሚቻሌ አሳይተው ማወቅና አሇማወቃቸውን 

የሚያጠይቅ ነው፡፡ በመሆኑም በጣም እስማማሇሁ 21.81 ከመቶ፣ እስማማሇሁ 25.45 ከመቶ፣ 

በጥቂቱ እስማማሇሁ 34.54 ከመቶ እና አሌስማማም 18.18 ከመቶ ናቸው፡፡ በዚህ መሰረት 

መረጃው እንዯሚያስገነዝበው ተማሪዎች በአቅማቸው ሌክ ፅሁፍችን እንዱጽፈ ከተዯረገ በኋሊ 

የፃፈትን ዯጋግመው በማስነበብ የራሳቸውን ስህተት በራሳቸው ፇሌገው እንዱያወጡ በማዴረግ 

ምጋቤምሊሽ መስጠት ይቻሊሌ፡፡  በዚህ መሰረት በቁጥር ትቂት የማይባለ ተግባሩ ክፌሌ ውስጥ 

እንዯሚከናወን የገሇፁ ሲሆን 18.18 ከመቶ የሚሆኑት የራስን ስህተት በራስ ፇሌጎ 

ሇማስተካከሌ ከመምህራቸው ትዕዛዝ የሚጠብቁ ይኖራለ፡፡ ሇዚህም ሉሆን ይችሊሌ አንስማማም 

በማሇት የመሇሱት፡፡ በመሆኑም የእነዚህን ተማሪዎች ግሌፅ ምክንያት ማወቅ ባይቻሌም የራስን 

ስህተት በመፇሇግ እንዯሚያቀርቡ ከገሇፁት ተማሪዎች ጋር ሲነፃፀሩ የመጻፌ ብቃታቸው 
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ዝቅተኛ ሉሆን እንዯሚችሌ መረዲት ይቻሊሌ፡፡ የራስን ፅሁፌ ዯጋግሞ ማየትና በራስ 

ማስተካከሌ እንዯሚገባ ጥናቱ ይጠቁማሌ፡፡ 

ጥያቄ ቁጥር 2 ን በተመረከተ የተገኘው የሰንጠረዥ ሰባት መረጃ እንዯሚያሳየው በጣም 

እስማማሇሁ 43.63 ከመቶ፣ እስማማሇሁ 9.09 ከመቶ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 12.72 ከመቶ 

እና 34.54 ከመቶ ነው፡፡ ከአቻ ጓዯኛ ጋር ወይም እርስ በርስ ምጋቤምሊሽ መውሰዴ 

እንዯሚቻሌ የሚያሳይ ሲሆን መምህራን ሇተማሪዎቻቸው ማዴረጋቸውን አረጋጋጭ በመሆኑ 

በጣም እስማማሇሁና እስማማሇሁ በሚሌ የመሇሱ በዴምሩ ከግማሽ ፏርሰንት በሊይ 

መሆናቸውን ሰንጠረዡ ያሳያሌ፡፡ ይህም መምህሩ ምንም ዴጋፌ ሇተማሪዎች ሳያዯርጉሊቸው 

ከጓዯገኞቻቸው ጋር ዯጋግመው እያነበቡ እርስ በርስ እንዱተራረሙ እዴሌ ሰጪ ነው፡፡ 

አሌስማማም በማሇት የመሇሱት 34.54 ከመቶ ሲሆኑ ሇእነዚህ ተማሪዎች የብጤ ምጋቤምሊሽን 

ምንነትና ጠቀሜታ በተመሇከተ ሌዩ ግንዛቤ እንዲሇበት ጥናቱ ጠቋሚ ነው፡፡  

ስሇጥያቄ ቁጥር 3 ሰንጠረዡ ሊይ እንዯቀረበው መረጃ በጣም እስማማሇሁ 27.27 ከመቶ፣ 

እስማማሇሁ 45.45 ከመቶ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ 16.36 ከመቶ እና አሌስማማም 10.9 ከመቶ 

ነው፡፡ ከመረጃው መገንዘብ የሚቻሇው ብዙውን ጊዜ መምህራን ብቻ ምጋቤምሊሽ እንዯሚሰጡ 

ያሳየ ነው፡፡ ምክንያቱም አሌስማማም በማሇት የመሇሱት 10.9 ከመቶ የሚሆኑት ብቻ ናቸው፡፡ 

በብዛት ግን በሚጽፎቸው ጽሁፍች ሊይ መምህራን ምጋቤምሊሽ እንዯሚሰጡ አስገንዛቢ 

ሆነዋሌ፡፡ ጥናቱ አንስማማም በማሇት ሇመሇሱት መምህራን ምጋቤምሊሽ ከመስጠታቸው በፉት 

ዝግጁ መሆናቸውን መፇተሸ መቻሌና በሚሰጡበት ጊዜ ጥብቅ ቁጥጥር ማዴረግ ምጋቤምሊሹ 

ሇሁለም ተማሪዎች ተዯራሽ እንዯሚሆን ይጠቁማሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ሦስት አካሊት ምጋቤምሊሽ ሉሰጡ ይችሊለ፡፡ ራሱ ጽሁፈን ያዘጋጀው አካሌ፣ እርስ 

በርስ እና የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ሲሆኑ ከሦስቱ የበሇጠ ጎሌቶ የታየው ምጋቤምሊሽ 

ከመምህራቸው ሲወስደ ነው፤ ነገር ግን የእርስ በርስ እና የራስን ስህተት መፇሇግ በመቻሌ 

ምጋቤምሊሽ መውሰዴ እንዯሚቻሌ በመጠቆም የግሌ (ብጤ)፣ እርስ በርስ (ከጓዯኛ ጋር) እና 

መምህራን ምጋቤምሊሽ ማቅረብ ስሇሚችለ እንዯክፌለ ሁኔታ እየቀያየሩ መጠቀም 

እንዯሚቻሌና መሰሊቸትን ቀራፉ መሆኑን ይህ ጥናት አስገንዛቢ ነው፡፡ 

 

 



52 
 

4.3 ከመምህራን ቃሇ መጠይቅ የተገኙ መረጃዎች ትንተና 

የማንበብ ክሂሌን በሚያስተምሩበት ወቅት ተማሪዎች ሇሚፇጽሟቸው ስህተቶች በምን መሌኩ 

ቃሊዊ ምጋቤምሊሾችን እንዯሚሰጡ ሇተጠየቁት መምህራን የሰጡት ምሊሽ የተተነተነበት ክፌሌ 

ነው፡፡  

መምህርት 1፡- ‹‹ቃሊትን እያነበቡ በማሳየት፣ ዯግመው እንዱለት በማዴረግ፣ የተገዯፈትን 

ላልች እየተከታተለ እንዱፅፈ በማዴረግና የሰሩት ግዴፇት ምንያህሌ እንዯሆኑ በመጠቆም፣ 

ሇአዲዱስ ቃሊት ፌቺ በመጠቆም፣ የምዘና እና መፅሃፈ ሊይም ሆነ ያዘጋጀኋቸውን የመሌመጃ 

ጥያቄዎች በማሰራት ስሇቀረበው ትምህርት አጠቃሊይ የቃሌ ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ›› የሚሌ 

ምሊሽ ተሰጥቷሌ፡፡ 

መምህር 2፡- ‹‹ከሚመሌሱት መሌስ በመነሳት ማስተካከሌ፣ የተሳሳቱበትን ቦታ በማሳየት፣ 

ዯጋግመን በማስነበብ፣ የቃሊትን አገባብ እየዯጋገሙ እንዱረደት በማዴረግ እና አነባበቡን 

በማሳየት ምጋቤምሊሽ እሰጣቸዋሇሁ›› በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡  

መምህር 3፡- ‹‹መጀመሪያ ተራ ቁጥር በመስጠት ማስነበብ፣ በንባብ ወቅት ስህተት የሚሰሩበትን 

ቦታ መከታተሌ፣ አንዲንዴ ጊዜ እያስቆምሁ ላሊ ጊዜ ዯግሞ አጠቃሊይ የሰሯቸውን ስህተቶች 

ጠቅሇሌ አዴርጌ በመናገር ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ›› በሚሌ ተናግረዋሌ፡፡   

መምህርት 4፡- ‹‹ምንባቡን በተመሇከተ በንግግር ወይም በቃሌ ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ፡፡ 

ያየሁባቸውን የንባብ ወቅት ስህተቶች አርማሇሁ›› ብሇዋሌ፡፡  

መምህር 5፡- ‹‹ከመካከሊቸው የተሻሇ አንባቢ አንብቦ እንዱያሳቸው አዯርግና መካከሇኛ ከዚያም 

ዝቅተኛ አንባቢዎችን በማዴረግ እንዯየአቅማቸው ካስነበብሁ በኋሊ እንዳት ማንበብ እንዲሇባቸው 

አንብቤ በማሳየት አጠቃሊይ የቃሌ ምጋቤምሊሾችን እሰጣሇሁ›› በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

ከመምህራን አባባሌ የምንረዲው የማንበብ ክሂሌን ሲያስተምሩ የቃሌ ምጋቤምሊሾችን ከቃሊት 

ንበትና አገባብ አኳያ አጣጥመው እንዱያነቡ በማዴረግ፣ አንብበው በማሳየት ምጋቤምሊሽ 

እንዯሚሰጡ ወይም ተማሪዎች ውስጥ የተሻሇ አንባቢ በመምረጥና በማስነበብ ስህተት ሲነበብ 

እንዲይኖር ጥረት እንዯሚዯረግ ያሳየ ነው፡፡ በአጠቃሊይ የንባብ ተግባሩ ከመጠናቀቁ በፉትና 

እንዲሇቀ ቃሊዊ በሆነ መሌኩ ምጋቤምሊሽ እንዯሚሰጡ ነው፡፡   

ንባብካስነበቡ በኋሊ የፅሁፌ ምጋቤምሊሽ መስጠት አሇመስጠታቸውን ሇተጠየቁት መምራን 

የሰጡት ምሊሽ ቀርቧሌ፡፡ 
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መምህርት 1፡- አዎ! ‹‹ምንባቡን ካስነበብሁ በኋሊ የአንብቦ መረዲት ጥያቄዎችን በማሰራትና 

ምንባቡን የተመሇከቱ የክፌሌ ስራዎችን በመስጠት እንዱሰሩ ካዯረግሁ በኋሊ ጥቁር ሰላዲ ሊይ 

ምጋቤሊሾችን እፅፌሊቸዋሇሁ፤ በዚያ መሌኩ እርማት ይወስዲለ›› በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡   

መምህር 2፡- ‹‹ምንባብ አስነብቤ በፅሁፌ ምጋቤምሊሽ አሌሰጥም፣ ምክንቱም የማንበብ ክሂሌን 

ሳስተምር የቃሌ ስራዎች ሊይ ነው ትኩረት የማዯርግ›› ብሇዋሌ፡፡ 

መምህር 3፡- ‹‹ሲያነቡ የሳቷቸው አዲዱስ ቃሊት ከሆኑ ፅፋ ዯግመው እንዱለት በማዴረግ 

የምጠቀምበትም፣ የምሌፅፌበትም ጊዜ አሇ›› ብሇዋሌ፡፡ 

መምህርት 4፡- ‹‹የሰሯቸውን ስህተቶች ራሳቸው እንዱፅፈ አዯርጋሇሁ እንጂ እኔ አሌፅፌም፤ 

ምክንያቱም በራሳቸው ጥረት ማዴረግን እንዱሇምደ ነው የማግዛቸው፡፡ ይህንን ካዯረግሁ 

በኋሊም ቢሆን ተጨማሪ ነገሮችን በቃሌ ነው ሌነግራቸው የምችሇው›› በማሇት ተናግረዋሌ፡፡   

መምህር 5፡- ‹‹በሚያነቡበት ጊዜ እያስቆምሁ ችግራቸውን እያስተካከሌሁ ስሇምሄዴ 

ስህቶቻቸውን በፅሁፌ ማሳየት ጊዜ ወሳጅ ሲሆን ይችሊሌ›› በማሇት መሌሳቸውን ሰጥተዋሌ፡፡  

በአጠቃሊይ መምህራን ከሰጡት ምሊሽ መውሰዴ የተቻሇው የማንበብ ክሂሌ ትምህርት ሲቀርብ 

ሇተማሪዎች መዴረስ የሚኖርባቸው ምጋቤምሊሾች በቃሌም ሆነ በፅሁፌ እንዯሚያቀርቡ ነው፡፡ 

ከመምህራን ሃሳቦች መመሌከት እንዯሚቻሇውም በምንበብ ክሂሌ ጊዜ የጽሁፌ ምጋቤምሊሽ 

አያስፇሌግም ያለ ተስተውሇዋሌ፡፡ ጥናቱ የክሂሌ ትምህርቱ ሲቀርብ ተማሪዎች የሚታዩባቸው 

ስህተቶች ከቃሌ ባሇፇ ዯብተራቸው ወይም ሰላዲ ሊይ እየተፃፈ ቢቀርቡሊቸው የተሻሇ መሆኑን 

ያሳያሌ፡፡ 

በምዕራፌ ሁሇት የተዛማጅ ዴርሳናት ክሇሳ ክፌሌ እንዯቀረቡት ምጋቤምሊሽ ሲሰጡ የትኛውን 

ምጋቤምሊሽ ዓይነት (ገምጋሚ፣ ትዕዛዛዊ፣ አጠናካሪና አስተካካይ) እንዯሚጠቀሙ፣ ተመራጭ 

የሆነበትን መንገዴና የምጋቤምሊሽ ዓይነቶችን በመቀያየር መጠቀም አሇመጠቀማቸውን 

እንዱገሌፁ ሇተጠየቋቸው ያቀረቡት መሌስ ተተንትኗሌ፡፡ 

መምህርት 1፡- ‹‹የምጋቤምሊሽ ዓይነቶችን እንዯአስፇሊጊነታቸው እጠቀማሇሁ፡፡ የሚነገራቸውን 

የማያስተካክለ ተማሪዎች ሲገጥሙኝ ትዕዛዛዊ በሆነ መንገዴ እንዱያስተካክለ እማዯርግበትም 

ጊዜ አሇ፣ አሌያ ግን ሁለንም እየቀያየርሁ እጠቀማሇሁ›› በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

መምህር 2፡- ‹‹አብዛኛውን ጊዜ የምጠቀማቸው አጠናካሪና አስተካካይ ምጋቤምሊሾችን ነው፤ 

ምክንያቱም የተስተካከሇ ንባብ እንዱያዯርጉና የፃፈትን እንዯገና አስተካክሇው እንዱፅፈ የሚያግዙ 

መሆናቸውን ስሇማምን ተመራጭ ናቸው›› በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 
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መምህር 3፡- ‹‹ሁለም ዓይነቶች ያስፇሌጋለ፣ የትኛው ነው ተመራጭከተባሇ ግን ከትውሌደ 

የትምህርት ፌሊጎትና አቀባበሌ አንፃር ትዕዛዛዊ ምጋቤምሊሽን ተመራጭ አዯርገዋሇሁ፡፡ ማዘዝ 

እወዲሇሁ፤ ሲያዟቸውና ሲቆጧቸው የበሇጠ ተነሳስተው ምጋቤምሊሳቸውን ይቀበሊለ›› በማሇት 

ገሌፀውታሌ፡፡ 

መምህርት 4፡- ‹‹ብዙውን ጊዜ አስተካካይ ምጋቤምሊሽን ተመራጭ በማዴረግ እጠቀመዋሇሁ›› 

ብሇዋሌ፡፡  

መምህር 5፡- ‹‹መሰሊቸት እንዲይታይባቸው ሁለንም ሇመጠቀም እሞክራሇሁ፤ ሇአስተካካይ 

ምጋቤምሊሽ ግን ትኩረት እሰጣሇሁ›› በማሇት መሌሰዋሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ የመምህራን ምሊሽ እንዯሚያሳየው ሁለንም የምጋቤምሊሽ ዓይነቶች ተጠቅሞ 

ምጋቤምሊሽ እንዯሚሰጡ የገሇፁ፣ ሇአስተካካይና አጠናካሪ ምጋቤምሊሽ ዓይነቶች ትኩረት 

የሚሰጡ፣ አስተካካይ ምጋቤምሊሽን ብቻ የሚጠቀሙ እና ትዕዛዛዊ ምጋቤምሊሽን ብቻ 

በመጠቀም ምጋቤምሊሽ የሚሰጡ መኖራቸውን መመሌከት ተችሎሌ፡፡ በመሆኑም እየቀያየሩ 

እንዲስፇሊጊነታቸው መጠቀማቸው መቀጠሌ የሚኖርበት ቢሆንም ጥቅም ሊይ የሚውሇው 

የምጋቤምሊሽ ዓይነት ሇተማሪዎች የሚኖረውን ምቹነት ማሰብና ሁለንም አንዴ ሊይ በመጠቀም 

ምጋቤምሊሽ ዓይነት አገሌግልት ሊይ ሇማዋሌ ሲባሌ የጊዜውን ሁኔታና መሰሊቸት እንዲይፇጥር 

በትኩረት ማሰብ እንዯሚገባ ጥናቱ ይጠቁማሌ፡፡    

የመፃፌ ክሂሌ ሊይ ምጋቤምሊሽ ሲሰጡ ትኩረት የሚያዯርጓቸውን ነጥቦች እንዱገሌፁ 

ሇተጠየቁት ያቀረቡትን ምጋቤምሊሽ በሚከተሇው መሌኩ መተንተን ተችሎሌ፡፡ 

መምህርት 1፡- ‹‹አንቀፅ ሳጽፊቸው የአንቀፅ ቅርፅ መጠበቃቸውን፣ ዓረፌተነገር ስርዓቱን፣ 

ስርዓተ ነጥብና አጨራረሱ ሊይ በይበሌጥ ጥንቃቄ ማዴረጋቸውን ካየሁ በኋሊ ምጋቤምሊሽ 

እሰጣሇሁ›› ብሇዋሌ፡፡ 

መምህር 2፡- ‹‹አንቀፅ ከሆነ ነጠሊ መሌዕክት መያዙን፣ የራሳቸውን ሃሳብ ሇመግሇፅ 

መሞከራቸውን፣ ስርዓተ ነጥብ አጠቃቀማቸውን፣ ከርዕስ አሇመውጣታቸውን እና የመሳሰለት 

ሊይ ትኩረት አዴርጌ ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ›› በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

መምህር 3፡- ‹‹መስመር መጠበቃቸውን፣ መስፇርት ተሰጧቸው ከሆነም መጠበቃቸውን፣ 

ስርዓተ ነጥብ፣ ቃሊት አጠቃቀም እና የጽሁፈን አጀማመርና አጨራረሱ ምን እንዯሚመስሌ 

ትኩረት በማዴረግ ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ›› ብሇዋሌ፡፡ 

መምህርት 4፡- ‹‹የጻፌትን ነገር ተገቢነት፣ ቅርጽ፣ የይዘት አቀራረብ የመሳሰለት ሊይ ተነስቸ 

ሇፅሁፊቸው ምጋቤምሊሽ ሇመስጠት እሞክራሇሁ›› ብሇዋሌ፡፡ 
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መምህር 5፡- ‹‹የጻፈት ጽሁፌ አስተማሪ መሆን አሇመሆኑን፣ የአፃፃፌ ስሌቱን፣ ቅርፁን፣ 

ስርዓተ ነጥብ፣ ምጥን ያሇ (ያሌተንዛዛ) መሆኑን እና አወቃቀሩ ሊይ ትኩረት አዴርጌ 

ምጋቤምሊሽ አቀርባሇሁ›› በሚሌ መግሇፅ ችሇዋሌ፡፡   

ጠቅሇሌ ባሇ መሌኩ ከመምህራን ምሊሽ ማስተዋሌ የተቻሇው የመፃፌ ክሂሌን አስተምረው 

በሚያሇማምደበት ወቅት መምህራን ምጋቤምሊሽ ሲሰጡ ከበርካታ ነጥቦች አንፃር ምጋቤምሊሽ 

እንዯሚሰጡ መገንዘብ ተችሎሌ፡፡ ይህ መሆኑም ተማሪዎች ሇሚጽፎቸው ጽሁፍች በቂ 

ምጋቤምሊሽ እንዯሚያገኙ አመሊካች መሆኑን መረዲት ተችሎሌ፡፡ ይህ ጥናት የሚመርጡትን 

ርዕስ ተገቢነት፣ ሀሳብ አጀማመርና ፌሰት፣ ሂዯት መጠበቁን፣ አጨራረሱን በቅዯም ተከተሌ 

ከታየሊቸው በኋሊ የቃሊት አጠቃቀማቸው፣ የስርዓተ ነጥብ፣ የጽሁፌ ተገቢነት፣ የይዘት 

ሁኔታው፣ ትኩረት ሰጥተው መፃፊቸውና ላልችም በቅዯም ተከተሌ (ከአነሳስ እስከ ፌፃሜ) 

ያሇውን ሇእያንዲንደ በጽሁፌ ምጋቤምሊሽ መስጠትና እንዯገና ሇሁለም ተማሪዎች ጠቅሇሌ 

ያለ ሀሳቦችን በማንሳት አጠንክረው ምጋቤምሊሽ መስጠት የመጻፌ ችልታቸው እንዱጎሇብት 

የሚያዯርግ በመሆኑ ትኩረት እንዱሰት የሚያሳይ ነው፡፡   

መምህራን ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ መቼ እንዯሚሰጡ ሇተጠየቁት የሰጡትን መሌስ ተንትኖ 

ማቅረብ ተችሎሌ፡፡ 

መምህርት 1፡- ‹‹የመጻፌ ክሂሌን በማስተምርበትና በሌምምዴ ወቅት ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ፡፡›› 

መምህር 2፡- ‹‹እንዱጽፈ የክፌሌ ወይም የቤት ስራ በምሰጣቸው ጊዜ የሰሩት ከታየ በኋሊ 

ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ›› በሚሌ ገሌፀዋሌ፡፡ 

መምህር 3፡- ‹‹ጽፇው ከጨረሱ በኋሊ ፅሁፊቸውን በማየት ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ›› ብሇዋሌ፡፡ 

መምህርት 4፡- ‹‹የጻፌትን አንዴ በአንዴ ካነበብሁት (ካየሁት) በኋሊ ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ›› 

በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡ 

መምህር 5፡- ‹‹የመጻፌን ክሂሌ ሳስተምር ወይም መጻፌን ሳሇማምዴ ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ›› 

በማሇት መሌሰዋሌ፡፡ 

ጠቅሇሌ ባሇ አገሊሇፅ መምህራን መቼ ምጋቤምሊሽ እንዯሚሰጡ ሇተጠየቁት መፃፌን 

በሚያስተምሩበትና መጻፌን በሚያሇማምደበት ወቅት እንዯሆነ ነው፡፡ በመሆኑም የመጻፌ 

ትምህረት ቀሊሌ ባሇመሆኑ፣ ትምህርቱ የሚሰጥበት ጊዜ ቢወሰንም ሌምምደ ግን በግሌም 

ይሁን ከጓዯኛ ጋር መቀጠሌ ያሇበት ስሇሆነ፣የመጻፌ ክሂሌን ማስተማር ጥንቃቄንና ክትትሌን፣ 

ዯጋግሞ ማየትን ስሇሚጠይቅ ከላልች ይዘቶች በተጓዲኝም ቢሆን ሰፊ ያሇ ጊዜ እየተሰጠ 

የመጻፌ ሌምምደ እና ምጋቤምሊሹ ሳይቋረጥ መቀጠሌ እንዲሇበት ጥናቱ ይጠቁማሌ፡፡  
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መምህራን የማንበብና መጻፌ ክሂልችን ሲያስተምሩ ሳይሰሇቹ ሇሁለም ተማሪዎች ምጋቤምሊሽ 

እንዯሚሰጡና አዴካሚነቱን እንዱገሌፁ ሇተጠየቁት ያቀረቡትን መሌስ ተንትኖ ማቅረብ 

የተቻሇበት ንዐስ ክፌሌ ቀርቧሌ፡፡ 

መምህርት 1፡- ‹‹ሰው ነኝ፤ መሰሌቸት ይኖራሌ፤ ግን እስከምችሌ ዴረስ ወይም አቅሜ 

እስከሚፇቅዴ ምጋቤምሊሽ እሰጣሇሁ›› ብሇዋሌ፡፡  

መምህር 2፡- ‹‹እንዲሌሰሇች ሆኘ ሇክፌለ እቀርባሇሁ›› ብሇዋሌ፡፡ 

መምህር 3፡- ‹‹ስራ ሲበዛ የማይሰሇችና የማይዯክም የሇም፤ ተቋቁሜ ምጋቤምሊሽ ሇመስጠት 

እሞክራሇሁ›› ብሇዋሌ፡፡ 

መምህርት 4፡- ‹‹ተማሪዎች ካሌዯከሙ መሰሌቸት የሚባሌ ታይቶብኝ አያውቅም›› በሚሌ 

ጠንከር ያሇ ምሊሻቸውን ሰጥተዋሌ 

መምህር 5፡- ‹‹ማንበብን ሳስተምርና ምጋቤምሊሽ ስሰጥ አይዯክመኝም የመጻፌ ክሂሌን 

ሳሇማምዴ ግን ይዯክመኛሌ፤ ቢሆንም ተማሪዎች ዯግሞ እንዲይጎደ ስሇማስብ ሇመቋቋም 

በመሞከር ምጋኔምሊሹን እሰጣቸዋሇሁ›› ብሇዋሌ፡፡ 

ጠቅሇሌ ባሇ መሌኩ በተዯጋጋሚ የገሇፁት አዴካሚና አሰሌቺ መሆኑን ሲሆን እየተቋቀዋሙ 

ትምህርቱን በትክክሌ እንዯሚያዯርሱ ጠቁመዋሌ፡፡ ምንም ዓይነት መሰሊቸትና ዴካም 

የማይታቻቸው መሆኑን የገሇፁም አለ፡፡ ይህ ዯግሞ የሚያሳየው የበሇጠ ዴካም እንዯሚኖረው 

ቀዴሞ በመገንዘብ በጥንካሬ አሸንፍ በመቅረብ የማንበብና መጻፌ ክሂልችን እንዯሚያስተምሩና 

ምጋቤምሊሹን ሳይሰሇቹ እንዯሚሰጡ ነው፡፡ በመሆኑም ይህ ጥናት የሚያመሇክተው የስራ ሊይ 

ዴካም ሉኖር እንዯሚችሌ ማሰብ ሳይሆን ምንም ዓይነት የመዴከም ስሜት ሳይኖር የማንበብና 

መፃፌ ክሂልችን በብቃት በማስተማር አቀሊጥፍ የማንበብ ችልታን እና አቅማቸውን መጣኝ 

የሆኑ ፅሁፍችን መጻፌ እንዱችለ ማዴረግ ይገባሌ፡፡ ምክንያቱም የመምህራን ጥንካሬ ሉገሇፅ 

የሚችሇው በተማሪው ችልታና ውጤት ሌክ ስሇሚሆን ዴካምን ማሰብ በራሱ ውዴቀት 

መሆኑን ጥናቱ ያሳያሌ፡፡ 

መምህራን በምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ወቅት ተፅዕኖ የሚያሳዴሩ ነገሮች እንዱገሌፁ ሇተጠየቁት 

የሰጡት ምጋቤምሊሽ ተተንትኗሌ፡፡ 

መምህርት 1፡- ‹‹ተዯጋጋሚ እንዱያነቡና እንዱፅፈ ሳዯርግ መሰሊቸት ይታይባቸዋሌ››የሚሌሃሳብ 

ሰጥተዋሌ፡፡ 

መምህር 2፡- ‹‹ሇሁለም ተማሪዎች ምጋቤምሊሽ ሇመስጠት ስዓት ማነስ አንደ ተፅዕኖ 

ነው››በሚሌ ሀሳባቸውን ገሌፀዋሌ፡፡ 
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መምህር 3፡- ‹‹የአንዲንዴ ተማሪዎች ንቁ የሆነ የመማር ፌሊጎት አሇመኖር ትሌቁ ችግር 

ነው››በሚሌ አቅርበውታሌ፡፡ 

መምህርት 4፡- ‹‹የስራ መብዛት (መዯራረብ) የሚያመጣው ዴካም ሇእኔ ትሌቅ ችግር 

ነው››በማሇት ተናግረዋሌ፡፡ 

መምህር 5፡- ‹‹የተማዎች ፌሊጎት ዝቅተኛ መሆን›› የሚሌሃሳብ አስቀምጠዋሌ፡፡›› 

ጠቅሇሌ ባሇ መሌኩ መምህራን ምጋቤምሊሽ በሚሰጡበት ወቅት ተፅዕኖ እንዯሚያዯርጉባቸው 

የስራ መዯራረብ፣ የተማሪዎች ፌሊጎት፣ የሰዓት ማነስ እና መሰሊቸት የሚለት በዋናነት 

ተጠቅሰዋሌ፡፡ በመሆኑም መምህራን በተዯጋጋሚ እነዚህን ችግሮች የሚያስተውለ ከሆነ 

መጀመሪያ ችግሮችን እንዱፇቱ ካሊገረጉ የሚቀርበው ትምህርትና ምጋቤምሊሽ ፌሬ 

እንዯማይኖረው በመረዲት መፌትሔ መውሰዴ እንዯሚያስፇሌጋቸው ያመሇክታሌ፡፡ መፌትሔ 

ሉሆኗቸው የሚችለትም በማነቃቃት (በአዝናኖት) መጀመር፣ ሇተማሪዎች አዎንታዊ 

ንግግሮችን በመናገር፣ ሇተማሪዎች እዴልችን በማመቻቸት ችልታቸውን እንዱያሳዩ በማዴረግ፣ 

የእረፌት ስዓታቸው ሊይ የተመረጡ አዝናኝና አስተማሪ ምንባቦችን እና የሚፅፎቸውን አጫጭር 

ፅሁፍች እንዱያዯርቡ በማዴረግና በመሳሰለት መንገድች የቋንቋ ትምህርቱን በተሇይም 

የማንበብና መፃፌ ክሂልችን ወዯዋቸው እንዱማሩ ማዴረግ እንዯሚቻሌ ጥናቱ ጠቋሚ ነው፡፡ 

ክሇሳ ማዴረግ ከምጋቤምሊሽ አቀራረብ ጋር ግንኙነት መኖር አሇመኖሩን ሇተጠየቁት የሰጡትን 

ምጋቤምሊሽ ተንትኖ ሇማቅረብ የተቻሇበት ክፌሌ ነው፡፡ 

መምህርት 1፡- ‹‹ክሇሳ ማዴረግ እና ምጋቤምሊሽ መስጠት ሇእኔ ሌዩነት አሊቸው፡፡ መከሇስ 

ይዘቱን ነው፡፡ ምጋቤምሊሽ ዯግሞ እርማት መስጠት ነው፡፡ ምናሌባት ግን የክሇሳ ጥያቄዎችን 

ከሰሩ በኋሊ ምጋቤምሊሽ የምሰጥበት ጊዜ አሇ›› በማሇት ገሌፀዋሌ፡፡  

መምህር 2፡- ‹‹ያገናኛቸዋሌ፤ ምክንያቱም ምጋቤምሊሽ የማይሰጥበት ክፌሌ ስሇማይኖር ነው፡፡ 

አሰጣጡ ሉሇያይ ይችሊሌ እንጂ›› በማሇት መግሇፅ ችሇዋሌ፡፡  

መምህር 3፡- ‹‹በየምዕራፍች የሚገኙትን የክሇሳ ጥያቄዎችን ተማሪዎች ከሰሩና መምህራን 

የሚያዯርጉትን የይዘት ክሇሳ በምዘና ስሌት ተማሪዎችን ከሇኩ በኋሊ ማስተካከያዎችን ወይንም 

እርማቶችን ይሰጣለ፤ በዚህ መሌኩ ግንኙነት ይኖራዋሌ››በማሇት ተናግረዋሌ፡፡ 

መምህርት 4፡- ‹‹ምጋቤምሊሽ የክሇሳው አካሌ በመሆኑ ትስስር ያሊቸው ይመስሇኛሌ›› በሚሌ 

ገሌፀውታሌ፡፡ 
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መምህር 5፡- ‹‹በቋንቋ ትምህርት ውስጥ ምጋቤምሊሽ የማይሰጥበት ጉዲይ አይኖርም፡፡ ቋንቋ 

እርማትንና መስተካከሌን ይፇሌጋሌ፡፡ ይህ ዯግሞ ነገሮችን እንዴንከሌስ ወይም ዯጋግመን 

እንዴናይ ያዯርጋሌና የጠበቀ ትስስር አሊቸው›› በማሇት ተናግረዋሌ፡፡  

ጠቅሇሌ ባሇ አገሊሇፅ መምህራን በክሇሳ ወቅትም ምጋቤምሊሽ ሉሰጥ እንዯሚችሌ መግሇፅ 

የቻለበት ነው፡፡ ካቀረቧቸው ሃሳቦች የምንረዲው መምህራን ክሇሳ ካዯረጉ በኋሊ ምዘና 

እንዯሚኖር ነው፡፡ ከምዘናው በኋሊም ምጋቤምሊሽ አይቀሬ ይኖናሌ፡፡ የክሇሳ ጥያቄዎችን 

እንዱሞክሩ ካዯረጉ በኋሊም ምጋቤምሊሽ የማይቀር ነው፡፡ በመሆኑም ያሊቸውን ትስስር መረዲት 

ተገቢ ነው፡፡ ምጋቤምሊሽ በእያንዲንደ የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ይዘት ውስጥ ሰፉ ቦታ ያሇው 

ነውና በእያንንደ ይዘት ውስጥ ከተማሪዎች ተግባር በኋሊ ምጋቤምሊሽ መኖሩን ጥናቱ 

ይጠቁማሌ፡፡ 
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ምዕራፌ አምስት 
ማጠቃሇያና አስተያየት 

5.1 ማጠቃሇያ 
የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ በምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የ9ኛ 

ክፌሌ ተማሪዎችን ትኩረት በማዴረግ በተማሪዎች የአማርኛ ትምህርት የማንበብና የመጻፌ 

ክሂልች ሊይ የመምህራንን ቃሊዊና ጽሁፊዊ ምጋቤምሊሽ አቀራረብ መተንተን ሲሆን በወረዲው 

የሚገኙ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ትምህርት ቤቶች ሁሇት ብቻ በመሆናቸው በጠቅሊይ ንሞና 

ተወስዯዋሌ፡፡ ተማሪዎች ዯግሞ እጣ ናሙና መመረጣቸው ተገሌጿሌ፡፡ መረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያዎች የጽሁፌ መጠይቅ፣ ቃሇ መጠይቅ፣ ሰነዴ ፌተሻ እና የክፌሌ ውስጥ ምሌከታ 

ናቸው፡፡ ስሇሆነም ጥናቱ ቅኝታዊ ሂዯትን የተከተሇ በመሆኑ የመረጃ መሰብሰቢያዎችን በብዛትና 

እየዯጋገመ መጠቀሙ አሊማውን ያሳካ እንዱሆን አዴርጎታሌ፡፡ በዚህ መሌኩ መረጃዎች በሚገባ 

ተሰብስበውና ሇትንተና በሚያመች መሌኩ ተዯራጅተው ቀርበዋሌ፡፡ 

በመሆኑም የጥናቱ ግኝት ከመቅረቡ በፉት Hedge (1988) እና Raimes (1983) 

እንዯመምህራን ስህተቶችን በማመሌከት የሚጠቀሙባቸው የምጋቤምሊሽ ዘዳዎች የተሇያዩ 

ናቸው፡፡ ምሌክቶችን በመጠቀም ስህተቶችን ማመሌከት በሚሇው የጽሁፌ ወይም የዴርሰት 

ምጋቤምሊሽ ዘዳ መምህራን ሲጠቀሙ ተማሪዎቻቸው ሇሁለም ምሌክቶች እንግዲ እንዲሌሆኑና 

ሲያጋጥሟቸው አገሌግልት እንዲሊቸው በቅዴሚያ ግንዛቤ እንዱኖራቸው ማዴረግ 

ይጠበቅባቸዋሌ ይሊለ፡፡  

የጓዯኛ እርማትን በተመሇከተ ዯግሞ Byren (1988) እና Edge (1990) የብጤ ምጋቤምሊሽ 

ተማሪዎች ተራ በተራ በሚያነቡበት ወቅት ወይም በንባብ ጊዜ የሚያስተናግደትን ስህተት 

በመሌቀም የሚነጋገሩበት እናያዘጋጁትን ጽሁፌ (ያከናወኑትን ሙከራ) እርስ በርስ በመሇዋወጥ 

አንደ የላሊውን የሚያይበትና አስተያየት የሚሰጥበት ነው፡፡ 

Anker (2000) መምህራን ምጋቤምሊሽ ዓይነቶችን በክፌሌ ውስጥ ሉጠቀሙ የሚችለት 

አንደን አይነት ሇብቻው ወይም አንደን ከአንደ ጋር በማዯበሊሇቅ ሲሆን እያንዲንደ 

የምጋቤምሊሽ አይነት የራሱ የሆነ አስተዋፅኦ ወይም ጠቀሜታ ስሊሇው መምህራኑ ይህን 

ተረዴተው በአጠቃቀም ጊዜ አስፇሊጊውን ትኩረትና ጥንቃቄ መስጠት ይገባቸዋሌ በማሇት 

ገሌፀዋሌ፡፡ 

ከሊይ የቀረቡት የምሁራን ገሇፃዎች ምሌክቶችን በመጠቀምና ማስረጃዎችን በማቅረብ 

ከምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ትኩረቶች አንፃር መሆን የሚገባውን ያሳዩ ናቸው፡፡ የጓዯኛ እርማትም 
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በንባብ ወቅት ስህተቶችን ሇመሌቀምና በጽሁፌ ጊዜ እርስ በርስ ሃሳቦችን በመሇዋወጥ 

መተራረም እንዯሚቻሌ ያመሊከተ ነው፡፡ በተጨማሪም የምጋቤምሊሽ ዓይነቶችን መምህራን 

በክፌሌ ውስጥ ምጋቤምሊሽ ሲሰጡ መጠቀም እንዲሇባቸው የሚያሳዩ መረጃዎችን መሰረት 

በማዴረግ የጥናቱ ውጤት ተጠቁሟሌ፡፡  

በመሆኑም የጥናቱ ግኝት የቋንቋ መምህራን የማንበብና መጻፌ ክሂልችን ሲያስተምሩ ሁለንም 

የምጋቤምሊሽ ዓይነቶች እየቀያየሩ ወይም አንደን ከአንደ ጋር እያጣመሩ በሚገባ መጠቀም 

አሇመቻሊቸውን፣ ብዙውን ጊዜ የግሌና የብጤ (ጓዯኛ) ምጋቤምሊሾችን በመጠቀም ምጋቤምሊሽ 

እንዯማይሰጡ፣ በምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ወቅት ማስረጃዎችን እንጂ ዯጋፉ ምሌክቶችን 

እንዯማይጠቀሙ፣ መምህራን ምጋቤምሊሻቸውን የሚያቀርቡበት መንገዴ አንዲንዴ ጊዜ 

ተሇምዶዊ የሚመስሌ ሁኔታን የታየበት መሆኑን፣ የመምህራን ምጋቤምሊሽ አቀራረብ የተሇያየ 

መሆኑን እና የአማርኛ ቋንቋ መምህራን በተማሪዎች የአንብቦ መረዲትና የመፃፌ ክሂልች ሊይ 

ቃሊዊና ጽሁፊዊ የምጋቤምሊሽ መስጫ መንገድችን ቶል ቶል እየቀያየሩ እንዯማይጠቀሙ 

ወይም ቃሊዊ መንገዴን እንዯሚያዘወትሩ ጥናቱ አረጋግጧሌ፡፡ 

5.2 አስተያየት 

ከጥናቱ ውጤቶች በመነሳት የግሌ አስተያየቶችን ማስቀመጥ የተቻሇ ሲሆን የአማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ሇአራቱም የምጋቤምሊሽ ዓይነቶች ትኩረት ሰጥተው ሇተማሪዎች የሚገባቸውን 
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አባሪ ሀ:- የተማሪዎች የጽሁፌ መጠይቅ 

አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

የሂዩማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ ጆርናሉዝምና ኮሙኒኬሽን ኮላጅ 

የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነ-ጽሐፌና ፍክልር ትምህርት ክፌሌ 

የዴህረምረቃ መርሏግብር 

ሇምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ሇኬሊና ጎጊቲ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የ9ኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች የቀረበ የጽሁፌ መጠይቅ ነው፡፡ 

የጽሁፌ መጠይቁን ሇመሙሊት የተሰጠው ጊዜ 27 ደቂቃ 

ውዴ ተማሪዎች፡- መጠይቁን ሇመሙሊትና ሇግንዛቤ እንዱሆናችሁ Kepner (1991) 

ምጋቤምሊሽ ማሇት በማንኛውም የመማር ማስተማር ሂዯት ትክክሌ ወይም ስህተት መሆንን 

የምናሳይበት መሳሪያ ነው፡፡ ምጋቤምሊሽ የሚሇው ቃሌ ግብረመሌስ፣ አስተያየት፣ ማስተካከያና 

እርማት መስጠት ከሚለት ቃሊቶች ጋር ይመሳሰሊሌ፡፡ እነዚህን ቃሊቶች አንደን በአንደ 

በመተካት መጠቀም እንዯሚቻሌ ይገሌፃለ፡፡ ነገር ግን ቃሊቶቹን በተማሪዎች ፅሁፌ ሊይ 

ስንጠቀም የተወሰነ ሌዩነት ሉኖራቸው ስሇሚችሌ ጥንቃቄ ማዴረግ እንዯሚገባ ያስረዲለ፡፡ እንዯ 

Timbur, John (1985) አገሊሇጽ ዯግሞ ምጋቤምሊሽ ተከታታይ የሆነ ክንውንን የሚነካ 

የተማሪዎችን ስሜት ወዯ ተወሰኑ ጉዲዮች በመማረክ እነዚህኑ ጉዲዮች በተከታታይ ክንውን 

ውስጥ ሇውጥ እንዱያካሂደ የሚያዯርግ የክንውን መረጃ (ዜና) ነው፡፡  

ሀሳቦቹ እንዯሚያስገነዝቡት ምጋቤምሊሽ ማሇት በንባብ ጊዜና በጽህፇት ሌምምዴ ጊዜ የተሇያዩ 

ስህተቶች ይሰራለ፡፡ ስህተቶችን የማረምና የማስተካከሌ ሂዯትን የሚመሇከት ጽንሰሃሳብ ነው፡፡ 

ይህ የፅሁፌ መጠይቅ በምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ የኬሊና የጎጊቲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች የ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎችን ትኩረት በማዴረግ በተማሪዎች የአማርኛ ትምህርት የማንበብና 

የመፃፌ ክሂልች ሊይ ብቻ የመምህራንን ቃሊዊና ፅሁፊዊ ምጋቤምሊሽ አቀራረብ መተንተን 

ዓሊማው ያዯረገ ጥናት ነው፡፡ ሇዚህም መረጃዎችን ሁለ ሇማግኘት የእናንተ ዴርሻ የጎሊ ሆኖ 
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ተገኝቷሌ፡፡ መጠይቁን በትክክሌ በመሙሊት የተሇመዯ ትብብራችሁን እንዴታሳዩ 

ተጠይቃችኋሌ፡፡   

መጠይቁ ውስጥ የተሇያዩ ጥያቄዎች የቀረቡ ስሇሆነ ሁለንም በወጉ አንብባችሁ የምሰጠውን 

ምሊሽ ይገሌፅሌኛሌ የምትለትን ከአማራጮች አንደን በመጠቀም ወይም በመምረጥ የኤክስ (X) 

ምሌክት በማዴረግ እንዴትመሌሱ ስትጠየቁ በአክብሮት ነው፡፡ ሰንጠረዡ ውስጥ የቀረቡሊችሁ 

ምርጫዎች በጣም እስማማሇሁ፣ እስማማሇሁ፣ በጥቂቱ እስማማሇሁ እና አሌስማማም የሚለ 

ውክሌናዎችን የያዙ ናቸው፡፡ ሇምታዯርጉት ጉሌህ ትብብር ሌባዊ ምስጋና አቀርባሇሁ፡፡ 

ማሳሰቢያዎች፡- 

 መጠይቁ ሊይ ማንነትን የሚገሌፅ መረጃ አትሙለ፡፡ 

 ሁለንም ጥያቄዎች መሞከር ይኖርባችኋሌ፡፡ 

 መጠይቁን ሇመሙሊት ውይይት አስፇሊጊ አይዯሇም፡፡ 

 በስዓቱ ሞሌታችሁ መመሇስ ይገባሌ፡፡ 
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በተማሪዎች ብቻ የሚሞሊ የጽሐፌ መጠይቅ 
ሀ ከማንበብ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ አንፃር የቀረቡ 

ጥያቄዎች 
አማራጮች 

በጣ
ም

እ
ስማ

ማ
ሇሁ

 

እ
ስማ

ማ
ሇሁ

 

በጥ
ቂ

ቱ
 

እ
ስማ

ማ
ሇሁ

 
አ
ሌ
ስ

ማ
ማ

ም
 

1 መምህራችሁ የምንባቡ ርዕስ ሰላዲ ሊይ ከፃፈ በኋሊ 
አንብበው ያስነብቧችኋሌ፡፡ 

    

2 በንባብ ጊዜ ቃሊትን፣ ሏረጋትንና ዓረፌተ ነገሮችን 
አስተካክለ ሲሎችሁ ወዱያውኑ ሳትረሱት ዯግማችሁ 
በማሇት ታስተካክሊሊችሁ፡፡  

    

3 በንባብ ወቅት የሚያጋጥሟችሁን መዯናቀፍች (አዲዱስ 
ቃሊት ፌች፣የሀሳብ ግሌጽነት፣ የቃሊት መጥበቅ 
መሊሊት፣አገባብን አሇመረጋት ወዘተ) መምህራችሁ 
እንዱያስወግደሊችሁ ትጠይቃሊችሁ፡፡ 

    

4 መምህራችሁ ተራ በተራ ካስነበቧችሁ በኋሊ ሰላዲ ሊይ 
የሚፅፈሊችሁን አንዲንዴ ማስተካከያዎች (የዴምፅ 
ሁኔታ፣ ተዯጋጋሚ ስህተት የታየባቸውን ቃሊት በመፃፌ 
ወዘተ) ትይዟቸዋሊችሁ፡፡ 

    

5 ዯጋግማችሁ እንዴታነቡ ካዯረጓችሁ በኋሊ በምንባቡ ዙሪያ 
ሃሳብና ምክሮችን ሲሰጧችሁ የንባብ ሌምዲችሁን 
ሇማሻሻሌ ይጠቅማችኋሌ፡፡ 

    

6 የምንባቦችን ፌሬ ሃሳብ እንዴትገሌፁ እና እንዯገና 
ዯብተራችሁ ሊይ እንዴታሰፌሩት በማዘዝ የፃፊችሁት ሊይ 
ሃሳብ ይሰጡበታሌ፡፡ 

    

7 በንባብ ወቅት መምህራችሁ የንባብ ጎዯሎችሁን ያሳያለ፡፡     
8 መምህራችሁ ካስነበቧችሁ በኋሊ ማንኛውንም ማስተካከያ 

አይተው ዝም አይለኝም፡፡ 
    

9 ስታነቡ ቆምታ የሚያስፇሌግበት ቦታ ሊይ እረፌት 
በመውሰዴ እንዴታነቡ ያግዟችኋሌ፡፡ 

    

ሇ ከመጻፌ ክሂሌ ትምህርት አቀራረብ አንፃር የቀረቡ ጥያቄዎች 
1 መምህራችሁ የቃሊትና ተያያዥ ማስተካከያዎችን 

ይሰጧችኋሌ፡፡ 
    

2 አንዴ ርዕሰ ጉዲይ ሰጥተው ተዯጋጋሚ እንዴትፅፈ 
ያዯርጋለ፡፡ 

    

3 መምህራችሁ በዯብተራችን ሊይ አንቀፆችን  ያፅፎችኋሌ፡፡     
4 የፃፊችሁትን በማስነበብ ማስተካከያዎችን በቃሌና በፅሁፌ 

ይሰጧችኋሌ፡፡ በማንበብና መፃፌ ክሂልች ሊይ 
ምጋቤምሊሹ ዘወትራዊ ነው፡፡ 

    

5 መምህራችን የጋራ የሆኑትን ስህተቶች ሰላዲ ሊይ 
በመፃፌ ያርማለ፡፡ 
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6 የቃሊት መረጣ፣ ስርዓተ ነጥብ አጠቃቀም፣ ዓረፌተነገር 
አወቃቀር እና ሇላልችም ትኩረት ሰጥጣችሁ እንዴትፅፈ 
ይነግሯችኋሌ፡፡ 

    

7 ስነ ሌቦናዊና ማህበራዊ ይዘት ያሊቸው ፅሁፍችን 
ያጽፎችኋሌ፡፡ 

    

8 መምህራችሁ ፅሁፊችሁን ርስ በእርስ እንዴትተያዩና 
እንዴታቀርቡት ካዯረጉ በኋሊ ምጋቤምሊሽ ይሰጧችኋሌ፡፡ 

    

ሏ ከምጋቤምሊሽ ዓይነቶች አንፃር የቀረቡ ጥያቄዎች 
1 በትዕዛዝ መሌኩ ምጋቤምሊሽ ይሰጡኛሌ፡፡     
2 አጠናካሪ በሆነ መንገዴ ምጋቤምሊሽ ይሰጡኛሌ     
3 ግምገማ ወይም ትችት በሚመስሌ ሁኔታ ምጋቤምሊሽ 

ሰይተውኝ ያውቃለ፡፡ 
    

4 የሚሰጠኝን አስተካካይ ምጋቤምሊሽ ጊዜ ሳሌወስዴ 
አርማሇሁ 

    

መ ከምጋቤምሊሽ መስጫ መንገድች አንፃር የቀረቡ ጥያቄዎች 
1 መምህራችሁ አንዲንዳ በቪዱዮ ወይም ምስሌ 

ምጋቤምሊሽ ይሰጣለ፡፡ 
    

2 መምህራችሁ በቃሌ ብቻ ምጋቤምሊሽ የሚሰጡበት ጊዜ 
አሇ፡፡ 

    

3 ቃሊዊ እና ፅሁፊዊ ምጋቤምሊሾችን በአንዴ ጊዜ 
የሚጠቀሙበት ጊዜ አሇ፡፡ 

    

ሠ ምጋቤምሊሽ ሉሰጡ ከሚችለ አካሊት አኳያ የቀረቡ ጥያቄዎች 
1 መምህራችሁ ከተነበበ በኋሊ የራስን ስህተት ፇሌጎ 

ማውጣት እንዯሚቻሌ አሳይተው ያውቃለ፡፡ 
    

2 መምህራችሁ እርስ በርስ በመተያየት ስህተቶችን 
እንዴታርሙ ያዯርጋለ፡፡ 

    

3 መምህራችሁ ራሳቸው ምጋቤምሊሾችን እንዲስፇሊጊነቱ 
ይሰጣለ፡፡ 
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አባሪ ሇ፡- ሇአማርኛ ቋንቋ መምህራን የቀረበ ቃሇ መጠይቅ 

አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ 

የሂዩማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ ጆርናሉዝምና ኮሙኒኬሽን ኮላጅ 

የአማርኛ ቋንቋ፣ ሥነ-ጽሐፌና ፍክልር ትምህርት ክፌሌ 

የዴህረምረቃ መርሏግብር 

ሇምስራቅ ጉራጌ ዞን ኬሊ ወረዲ ሇኬሊና ጎጊቲ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የ9ኛ ክፌሌ አማርኛ 

ቋንቋ መምህራን ብቻ የቀረበ ቃሇ መጠይቅ ነው፡፡ 

ውዴ መምህራን፡- ሇቃሇ መጠይቁ ሙለ ፇቃዯኛ በመሆንዎ አመሰግናሇሁ፡፡ ይህ ቃሇ መጠይቅ 

መሰረታዊ ዓሊማው  በተማሪዎች የአማርኛ ትምህርት የማንበብና የመፃፌ ክሂልች ሊይ 

የመምህራን ቃሊዊና ፅሁፊዊ ምጋቤምሊሽ አቀራረብ መተንተን ነው፡፡ በመሆኑም በዓሊማው 

ዙሪያ የተያያዙ ጥያቄዎች የቀረቡ ስሇሆነ ተገቢ መሌሶቻቸውን እንዱሰጡ በአክብሮት 

ይጠየቃለ፡፡ 

1. የማንበብ ክሂሌን በምታስተምሩበት ወቅት ተማሪዎች ሇሚፇፅሟቸው ስህተቶች በምን 

መሌኩ ቃሊዊ ምጋቤምሊሾችን ትሰጣሊችሁ? 

2. ንባብ ካስነበባችኋቸው በኋሊ በፅሁፌ ምጋቤምሊሽ ትሰጧቸዋሊችሁ? 

3. ምጋቤምሊሽ የምትሰጡት በየትኛው የምጋቤምሊሽ ዓይነት ነው? ሇምን ተመራጭ ሆነ? 

4. የምጋቤምሊሽ ዓይነቶችን በመቀያየርይጠቀማለ ወይስ ሁሌ ጊዜ የሚጠቀሙት አንደን 

ብቻ ነው? 

5. የመፃፌ ክሂሌ ሊይ ምጋቤምሊሽ ስትሰጡ ትኩረት የምታዯርጓቸው ምንዴን ናቸው? 

6. ፅሁፊዊ ምጋቤምሊሽ የምትሰጡት መቼ ነው? 

7. የማንበብና መፃፌ ክሂልችን ስታስተምሩ ሳይሰሇቹ ሇሁለም ተማሪዎች ምጋቤምሊሽ 

ይሰጣለ? ከአዴካሚነቱ ጋር የተያያዘ ማብራሪያ ካሇዎት ብትገሌፁት? 

8. በምጋቤምሊሽ አሰጣጥ ወቅት ተፅዕኖ የሚያሳዴሩ ነገሮች ካለ ብታጋሩኝ? 

9. ክሇሳ ማዴረግ ከምጋቤምሊሽ አቀራረብ ጋር ግንኙነት አሇው ብሇው ያስባለ፡፡ 

 


