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አህጽሮተ ጥናት 

የዙህ ጥናት አብይ ዓሊማ በከምባትኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ዗ጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች 

በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት የስዋሰው መማር ብሌሃቶችን መተንተን ነው፡፡ ጥናቱ በዙህ አብይ 

ዓሊማ ስር ከቋንቋ መማር ብሌሃቶች መካከሌ የትኞቹን አ዗ውትረው በመጠቀም ትምህርቱን 

እንዯሚከታተለ መሇየት ሇሚለት ንዐሳን ዓሊማዎቹ ጥናቱ ምሊሽ አስገኝቷሌ። ጥናቱ በዯቡብ 

ክሌሌ በከምባታ ጠምባሮ ዝን አንጋጫ ወረዲ ውስጥ ከሚገኙ ስዴስት የመንግስት ትምህርት 

ቤቶች መካከሌ በአመቺ የናሙና አመራረጥ ዗ዳ በተመረጡ ሦስት ትምህርት ቤቶች ዗ጠነኛ 

ክፍሌ የሚማሩ በከምባትኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ 106 ከሦስቱም ትምህርት ቤት ተማሪዎች 

በቀሊሌ እጣ ናሙና (Simple Random Sampling) ዗ዳ በመውሰዴ፣ በዓይነታዊ የምርምር 

዗ዳ የተካሔዯ ገሊጭ ጥናት ነው። በዙህ መሰረት የሁሇተኛ ቋንቋ በቀሊሌ ሇመማር በተሇያየ 

መንገዴ እገዚ ያዯርጋለ በሚባለት ርቱዕ እና ኢርቱዕ ብሌሃቶች ስር በቀረቡ ንዐሳን ብሌሃቶች 

ሊይ በማተኮር የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች  የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ሲማሩ ብሌሃቶቹን ምን 

ያህሌ እንዯሚጠቀሙባቸው ሇመመርመር ተሞክሯሌ። ሇጥናቱ አስፇሊጊ የሆኑ መረጃዎችን 

ሇመሰብሰብ በዋናነት በሁሇት የተዯራጀ የጽሁፍ መጠይቅ አገግልት ሊይ ውሎሌ። እንዯ አጋዥ 

መረጃ መሰብሰቢያነት ዯግሞ ቃሇ መጠይቅ ጥቅም ሊይ ውሎሌ። በተሰበበው መረጃ የትንተና 

ውጤት መሰረትም፣ተማሪዎቹ የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን የሚማሩበት መንገዴ ሇሰዋስው 

መማሪያ እገዚ የሚያዯርጉትን የመማር ብሌሃቶች በስፊት በመገሌገሌ ሊይ የተመሰረተ 

አይዯሇም። በመረጃው መሰብሰቢያ መሳሪያዎች በሰጡት መረጃዎች መሰራት በትንተናው 

ውጤት አብዚኛዎቹ ተማሪዎች የታሊሚውን ቋንቋ አዲዱስ ሰዋስዋዊ ብሌሃቶችን በመጠቀም 

በአዕምሯቸው በመስተወስ የቀዯመውን እውቀታቸውን ከአሁኑ ትምህርት ጋር እያስተሳሰሩ 

መማር፣ይ዗ቶችን በማቧዯን፣የሀረጋትን አወቃቀር መተንተንና ሌዩ ሌዩ ምሌክቶችን መጠቀም 

የሚከብደ መዋቅሮችን ከአፍ መፍቻ ቋንቋ በመፇሇግ ማተካከት ሇሰዋስው ትምህርታቸው 

ከመረጡአቸው ብሌሃቶች ሰዋስውን ሇመገን዗ብ ዕቅዴ ማውጠት አብዚኛዎቹ ተማሪዎች በፍጹም 

እንዯመይጠቀሙ የተገኛው መረጃ ትንተና ውጤት ሲያመሇክት እንዯመፍትሄ የርቱዕና የኢ-

ርቱዕ ብሌሃቶችን የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች በመማር ማስተማር ይሁን በተግባቦት ሂዯት 

ተማሪዎች የሚጠቀሙባቸውን መንጋዴ መምህረን ጥቆማ ቢሰጡ እና ተማሪዎች በራሰቸው 

ጥረት ኃሊፉነት ወስዯው ብሌሃቶችን በሚገባ ቢያከነወኑ የተሸሇ ነው፡፡ 
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ምዕራፍ አንዴ 

መግቢያ 

1.1. የጥናቱ ዲራ 

አማርኛ ቋንቋ ትምህርት አሊማ የተማሪዎችን የክሂሌ፣ የስነሌሳንና የስነፅሁፍ እውቀቶችን 

ማበሌፀግ ነው። ቋንቋ አንዯበታዊና ስርአታዊ የሆነ የሰው ሌጅ መግባቢያ መሳሪያ ነው፡፡ 

አማርኛ ከሴም የቋንቋ ቤተሰብ ይመዯባሌ፡፡  በአገራችን የሥራ ቋንቋ በመሆን እያገሇገለ 

ይገኛሌ፡፡ በዯቡብ ክሌሌ ከሶስተኛ እስከ አሥረኛ ክፍሌ ዴረስ እንዯ አንዴ ትምህርት ይሰጣሌ፡፡  

የሰዋስው ትምህርት በቋንቋ ትምህርት በተሇይም በሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት ውስጥ በጣም 

ወሳኝ ነው፡፡ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች በትምህርታቸው ውጤታማ ይሆኑ ዗ንዴ 

ከሚያግዞቸው በርካታ ነገሮች መካከሌ ቋንቋን የመማር ብሌሃቶችን በብቃት መጠቀም ነው፡፡ 

ይህን አስመሌክቶ እንዯተገሇጸው የተማሪዎቹ ሰዋስውን የመማር ብሌሃት እውቀትና ሌምዴ 

እየዲበረ ሲሄዴ ከመምህሩ ቁጥጥር ወይም ጥገኝነት ተሊቀው በክፍሌ ውስጥም ሆነ ውጭ 

በራሳቸው ጥረት ሰዋስውን ሇመማር ያግዞቸዋሌ፡፡ ይህ ማሇት ቋንቋን የማስተማሪያ ብሌሃቶች 

ተማሪዎቹ ከመማሪያ ክፍሌ ውጭ ያሇመምህራቸው እገዚ በራሳቸው ሇመስራትና ራሳቸውን 

በራሳቸው ሇመርዲት ያስችሊቸዋሌ ማሇት ነው(R. L. Oxford & Scarcella, (1994) እና 

Zhongganggao (2001)) ፡፡ 

የዴሮው ወይም የመጽሃፍ ዗ዳ ሰዋስውን  የማስተማሪያ ሂዯት የተማሪውን ንቁ ተሳትፎ 

ከግምት ውስጥ ያሊስገባና በትምህርቱ አቀራረብ ተማሪዎች በራሳቸው ጥረት የሰዋስው  

እውቀታቸውንም ሆነ ክሂልቶችን እንዱያዲብሩ ከማበረታታት ይሌቅ መምህራን 

በሚያቀርቡሊቸው ሊይ እንዱወሰኑ እና በመምህራን ሊይ ጥገኛ እንዱሆኑ የሚያዯርጋቸው 

መሆኑ ነው(DeKeyser, 1995; R. L. Oxford & Scarcella, 1994):: ተማሪ መርና 

ተግባቦታዊ የትምህርት አቀራረብ ወይም ብሌሃትን ትምህርት ተማሪው የሰዋስው ችልታ 

መዲበር የዴርሻውን ጥረት ማዴረግ እንዲሇበትና የራሱን ሚና መጫዎት እንዲሇበት ነው፡፡ 

ይህም መሆን የሚችሇው ተማሪው የመማር ማስተማር ሂዯት 2 ዋና ተዋናይ ሆኖ በንቃት 

ሲሳተፈ ብቻ ነው፡፡ የተማሪው ንቁ ተሳትፎ ጠቀሜታው ሇትምህርቱ ኃሊፉነት የመቀበሌ ሌምዴ 

እንዱያጎሇብት፤ ሥራውን በራሱ እየተቆጣጠረ የሰዋሰው ዕውቀቱን እንዱያሳዴግ ነው(López-

Jiménez, 2014)፡፡  
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የሰዋስው ችልታ የተሇያዩ የሰዋስው መማሪያ ብሌሃቶችን የመጠቀም ብቃትንም ያካትታለ 

(O'Dell, Read, & McCarthy, 2000)፡፡  ከዙህ አኳያ የሰዋስው ትምህርት መስክ ሰዋስው 

ሇማስተማርና ሇመማር የሚያገሇግሌ አያላ የሰዋስው ትምህርት አቀራረቦች፤ ቴክኒኮችና 

ብሌሃቶች ገሌጸዋሌ (Alqahtani, 2015)፡፡ ከነዙህም የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎችን የሰዋስው 

ችልታ ሇማሻሻሌ የተማሪዎች የሰዋስው መማሪያ ብሌሃቶች አጠቃቀም ከፍተኛ ትኩረት 

ተሰቷሌ (Hulstijn, 2001; Lee, 2007)፡፡ ከዙህም የተነሳ የሰዋስው ትምህርት አቀራረብ 

ወይም ሰዋስውን ማስተማር  ተማሪዎች የራሳቸውን የሰዋስው እውቀት በራሳቸው መንገዴ 

ሇማስፊት የሚያስችሎቸው ተገቢ ብሌሃቶች ማስገን዗ብን ጭምር አሊማው ያዯረገ ነው (Nation, 

2003; Pérez & Ruiz, 2007) ፡፡ ከዙህም ላሊ የሰዋስው እውቀት የተማሪዎችን ዓሊማዎች 

ሇማሳካት ከፍተኛ ጠቀሜታ አሇው፡፡ 

በሰዋስው እውቀትና በአንብቦ መረዲት መካከሌ ያሇውን ግንኙነት አስመሌክቶ (Chung & 

Nation, 2003; Hauptman, 2000) እንዲስረደት የሰዋስው ሃይሌ በአንብቦ መረዲት፤በማንበብ 

መዜናናትና በመማር ስኬታማነት ሊይ ከፍተኛ ተጽእኖ ያሳዴራሌ፤ ሰዋስው አንዴን ጽሁፍ 

ሉያዯናቅፍና ሉያቆም ይችሊሌ፡፡ በተማሪዎች የሰዋሰው እውቀት እዴገት ሊይ በራስ የመማር 

ብሌሃት አዎንታዊ ተጽእኖ ከሚያሳዴሩ ምክንያቶች አንደና ዋናው መሆኑ ከግምት ውስጥ 

መግባት እንዲሇበት ጠቁመዋሌ፡፡ ይህም ሇሁሇተኛ ቋንቋ በአግባቡ ሇመጠቀም ወሳኝ መሆኑን 

ያመሊክታሌ፡፡ 

እንዯ ምሁራኑ ጥናት፤ ይህንን አስመሌክተው ብሌሃቶች የተማሪዎችን ሰዋሰው የመረዲት 

ችልታ ሇማጎሌበት ከፍተኛ ዴርሻ ያሊቸው መሆኑንና አረፍተ ነገርና ሀረግ በትክክሌ በመስራት 

ችልታ ጋር ጥብቅ ትስስር ያሊቸው መሆኑን ተጠቁሟሌ፡፡ ይህም የሚገሌጸው ያሇ ሰዋሰው 

ችልታ አንዴን ቋንቋ ሇመረዲት አዲጋች መሆኑን ነው (Rutherford, 2014; በሊይነሽ, 2002)። 

ይህንን አስመሌክቶ በዙህ ዘርያ ጥናት ያዯረጉት አጥኚዎች እንዲስቀመጡት ከሆነ፤ የሰዋስው 

መማር ብሌሃቶችን በግሌጽ የተማሪዎች ንግንዚቤና አጠቃቀም ሇማሳዯግ ከተሇመዯው የሰዋስው 

ማስተማሪያ ዗ዳ በተሇየ ሁኔታ ከፍተኛ ጥቅም እንዲሇው ያሳዩበት ነበር፡፡ የተሇያዩ ብሌሃቶችን 

መጠቀምና መሇማማዴ ሰዋሰውን ሇመማር ያሇው ጠቀሜታ በጣም የጎሊ ነው።ሁሇተኛ ቋንቋ 

ሇሚማሩ በዋናነት ሇሰዋስው ቅዴሚያ በመስጠት መማርና ማሰሊሰሌ እንዯሚገባ የተሇያዩ 

ጥናቶች ያስያለ (Kemp, 2007; Rutherford, 2014)። 
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ምሁራን እንዯገሇጹትም ሁሇተኛ ቋንቋ መማር በዋናነት የቋንቋውን በሰዋስው የመማር ጉዲይ 

ነው በማሇት ገሌጸዋሌ፡፡ እንዯምሁሩ አባባሌ ሀሳብን በላሊ ቋንቋ ሰዋስው እራስን ሇመግሇፅ 

በንግግር ሂዯት የሚያሳዴረው ፍርሃትና ጭንቀት ስሜትን ሇመግሇጽ ነው፡፡ ይህንን ሀሳብ 

የሚዯግፍ የመማር ቀጥታ ትምህርት የማካሇሌ ሂዯት ነው በማሇት ይገሌፃለ፡፡ ሇዙህም 

ትኩረት ያዯረጉት የአንዯኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ተማሪዎች ከክፍሌ ወዯ ክፍሌ ሲያሌፈ 

በጽሁፍ ሆነ በንግግር ወቅት ከሚያጋጥማቸው ችግር አንዴ የሰዋስው ዕውቀት በመሆኑ 

ብሌሃቶችን ተጠቅመው መማር ያሇውን እገዚ ሇመተንተን በማሰብ ነው (Abdullaev, 2021; 

Hill & Hill, 1986)፡፡ ይህም ማሇት አማርኛን በክፍሌ (ከትምህርት ቤት ውጭ) አይጠቀሙም 

ቤተሰብ ውስጥና በአካባቢው አፊቸውን የፇቱበትን ስሇሚጠቀሙ ነው፡፡ ሰዋስውን የመማር 

ብሌሃት ተማሪዎቹ ትኩረት አሇመስጠትና ብሌሃቶችን አሇመጠቀም የሰዋስው ዕውቀት ማነስ 

ምክንያት ሉሆን ይችሊሌ በማሇት ይህን ጥናት ሇማካሄዴ ተነሳስቷሌ። 

የሰዋስው ዕውቀት ሀሳባቸውን አዲምጠውና አንብበው ሇመረዲት ሇሁሇተኛ ቋንቋ ተናጋሪዎች 

እገዚ እንዲሇው ነው፡፡ ከዙህ ጋር በተያያ዗ (Tılfarlıoğlu & Yalçın, 2005)፡፡ Lukėnienė፣ 

ወይንሸት ታዯሰ እንዲስቀመጡት፤ በሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርታቸውን ከላልች ይበሌጥ 

ውጤታማ ይሆናለ ማሇትም በራሳቸው ሇመማር ብሌሃቱ ያግዚቸዋሌ (Lukėnienė, 2010; 

ወይንሸት ታዯሰ, 2011) ዯግሞ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች ሀሳባቸውን በንግግርና በጽሏፍ 

ሇማስተሊሇፍም ሆነ የላልችን ሀሳብ አዲምጠው እና አንብበው ሇመረዲት ይችለ ዗ንዴ የሰዋስው 

ዕውቀት ሉኖራቸው እንዯሚገባ ነው ያስረደት፡፡ ከዙህ በሊይ ከቀረቡት ሀሳቦች እንዯምንረዲው 

የሰዋስው ማስተማሪያ ብሌሃቶች ተማሪው በራሱ መንገዴና ጥረት አዲዱስ ሰዋስው 

የሚማርበትን ብሌሃት እንዱያዲብር ሇማበረታታት የጎሊ ጠቀሜታ እንዲሇው የ዗ርፈ ምሁራን 

በአጽንኦት ይገሌጻለ (Bornay,2011)፡፡ 

ተመራማሪዎቹ ከሊይ እንዲስቀመጡት ሰዋሰውን መማር በበርካታ መምህራንና ምሁራን ዗ንዴ 

ዜቅተኛ ትኩረት መስጠት ተገቢ ያሌሆነ እይታ መኖሩ፤ የሰዋሰው ትምህርት ሙለ ትኩረት 

እንዲይሰጠው አዴርጎ ቆይቷሌ በማሇት ገሌጸዋሌ፡፡ በዙህ ጥናት አፊቸውን በከምባትኛ ቋንቋ 

የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛን ቋንቋ የሰዋሰው ትምህርት መማሪያ የሚጠቀሙባቸው 

ብሌሃቶችን መተንተን ነው፡፡ የከምባትኛ ቋንቋ ከኩሻዊ የቋንቋ ቤተሰብ የሚመዯብ ሲሆን 

ከሶስተኛ እስከ አራተኛ ክፍሌ ዴረስ እንዯ አንዴ ትምህርት መስጫ ቋንቋነት ሲያገሇግሌ ከ5ኛ 

እስከ 10ኛ እንዯ አንዴ ትምህርት ይሰጣሌ፡፡ የጥናቱ ተተኳሪ በከምባታ ጠምባሮ ዝን ውስጥ 
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በሚገኝ በአንጋጫ ወረዲ አንጋጫ ሁሇተኛ ዯረጃትምህርት ቤት፣ በቀዕሊማ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤት እና በፈናሙራ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት  አፊቸውን በከምባትኛ የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ 

ተማሪዎች መሆኑ የዙህ ጥናት አጥኝም አፊቸውን በከምባትኛ የፇቱ ተማሪዎች ሇሰዋሰው 

ትምህርት የሚጠቀሙባቸው ብሌሃቶች ሇመተንተን ተነሳስተዋሌ፡፡ 

1.2. የጥናቱ አነሳሽ ምክንያት 

የዙህ ጥናት አቅራቢም አማርኛ ቋንቋን በሁሇተኛ ዯረጃ (9ኛ እስከ10ኛ) ባስተማረባቸው ባሇፈት 

20 አመታት የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች የሚቀርብሊቸውን የሰዋስው ትምህርት ዓሊማ 

በተገቢው መንገዴ ተረዴተው በዯረጃቸው የሚቀርብሊቸውን የሰዋስው ትምህርት ይ዗ቶች 

በተገቢው ሁኔታ ሇይተው ሇመጠቀም ችግር ሲገጥማቸው አስተውሎሌ። 

ሰዋስውን በክፍሌ ውስጥ ማስተማር እያገሇገሇ ያሇው ሁኔታ፣ አቀራረቦችና ባህሪያቸውን 

ከገሇጻዎቹ እንዯተረዲነው ተማሪዎች የሚያስጨብጡት እውቀት አንዯኛው በትርጉም ሊይ ላሊው 

ዯግሞ በቅርጽ ሊይ ያተኮረ ነው፡፡ ከዙህ አንጻር ተማሪዎች የተሟሊ እውቀት እንዱያገኙ 

የትኛውን ስሌት መጠቀም የተሻሇ እንዯሆነ በማሳየት ብዘ ጥናቶች የተካሄደ ሲሆን የቋንቋ 

ትምህርት ዗ርፍ የሆነው የሰዋሰው ትምህርት ከሚዲብርባቸው ቦታዎች መካከሌ ቀዲሚውን 

ቦታ የሚይዘት ትምህርት ቤቶች በመሆኑ በትምህርት ቤት ውስጥ የሚሰጠው የሰዋሰው 

ትምህርት ዋነኛ አሊማም የቋንቋ የመረዲትን ክሂልት ማሳዯግ ነው፡፡ የሰዋሰው ትምህርት 

የመረዲት ክሂሌ ሲጎሇብት ሇመግባቢያነት አገሌግልት ከመዋሌ ባሇፇ ትምህርቶችን ሇመማር፣ 

ሇማወቅ፣ የረቀቀ አስተሳሰብን ሇማጎሌበትና ከአሇም ህዜብ መረጃ ሇማግኘት ትሌቁን ዴርሻ 

የሚይዜ መሆኑን ጥናቶች ያሳያለ (Algeo, 2006; Millar, 2015)፡፡ 

በመሆኑም አጥኚው ይህንን ጥናት እንዱያጠና ያነሳሳው ዋናው ምክንያት ቀዯም ብል በጥናቱ 

ዲራ ሇመግሇጽ እንዴተሞከረው በንዴፇ ሀሳብ ዯረጃ አንዲንድች ሰዋሰው መማርያ ብሌሃቶች 

የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች ችልታን ሇማዲበር አስፇሊጊ መሆናቸውን አትኩሮት በመግሇጻቸው 

ያሇውን ሌዩነት በጥበቱ ማረጋገጥ አስፇሊጊ መሆኑን ያምናሌ (Delilu, 2007; ወይንሸት ታዯሰ, 

2011)፡፡ 

በመሆኑም ከዙህ በሊይ የቀረቡት መረጃዎች የሚያረጋግጡት ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ 

ስርዓት (ሰዋስው) እየተማሩም ሆነ ተምረው ሲያበቁ የአጠቃቀምና የሰዋስው ችልታ ችግር 

መስተዋለን ነው፡፡ ስሇዙህ አማርኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ ሲማሩ የብሌሃት አጠቃቀማቸውን 

መመርመር ያስፇሌገናሌ። 
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ስሇ ሰዋሰው መማሪያ ብሌሃቶች አጠቃቀም ያሊቸው ግንዚቤ ዜቅተኛ በመሆኑና ሇተማሪዎች 

የሰዋሰው እውቀት መዲበር ችግር ዋነኛ  ምክንያት የትምህርት አቀራረብ ዗ዳ ችግር እንዲሇው 

በመገን዗ቡ ይህንን ጥናት እንዲጠና አነሳስቷሌ፡፡ ምክንያቱም የመጽሃፍ መሌመጃዎችና 

የአቀራረብ ዗ዳዎች ተማሪዎች በራሳቸው ጥረት የሰዋሰው እውቀታቸውን እንዱያዲብሩ 

የተሇያዩ ማስተማሪያ ብሌሃቶችን ከማስተዋወቅ ጋር የተያያ዗ አይዯለም። (Allen & Valette, 

1977; Harris, 1969) 

Cook (2001) ስሇ ሰዋሰው ምንነት ከመናገራቸው በፉት ሰዋሰው በተሇያየ መንገዴ 

እንዯሚገሇጽና እንዯሚበየን ያስቀምጣለ፡፡ ከእነዙህም አንደ አዚዥ ሰዋሰው ሲሆን ‹‹ይህን በሌ፤ 

ይህን አትበሌ›› በሚሌ የቋንቋን ሌማዲዊ ህግጋት መሠረት አዴርጎ እንዯተበየነ ያስቀምጣለ፡፡ 

ከዙህ ላሊኛው ዯግሞ ሰዋሰው ጥንታዊ ሰዋሰው ወይም የትምህርት ቤት ሰዋሰው በማሇት 

የሚፇረጅና የንግግር ክፍልችን ሇመሇየት የሚያስችለ ህጎችን የያዚ በማሇት የሚወሰን መሆኑን 

ነው፡፡ ስሇዙህ ሰዋሰው ስሇ ቋንቋ ክፍልች ማሇትም ስም፣ ቅጽሌ፣ ግስ፣ ተውሳካ ግስ እና 

መስተዋዴዴ አንደ ከላሊ የሚሇይበትን ባህርይ የሚያሳይ የትምህርት አቀራረብ መሆኑን 

የሚያስረዲ ነው፡፡ ሰዋሰው የቋንቋ መዋቅርና ሥርዓት የተመሰረተ ነው፡፡ እናም ሰዋሰው ቃሊት፣ 

ሏረጋት ተቀናጅተው ዏ.ነገርን እንዯሚመሰርቱ መዋቅራቸውን ተነትኖ የሚያሳይ መሆኑን 

ያስረዲሌ፡፡ Lyons (1968) ሰዋሰው የቃሊት ህብረትና አገባብ የሚያሳይ ክፍሌ ነው ብሇው 

ገሌጸዋለ፡፡  

ከሊይ ያየናቸው ምሁራን ሰዋሰውን ከተግባሩ በመነሳት ሇመግሇጽ የሞከሩ ሲሆን በአሁን ወቅት 

ሇትምህርት ተግባር የተ዗ጋጀ ትምህርት መሣሪያዎች ማሇትም መርሀ ትምህርት፣ የተማሪውና 

የመምህሩ መጻህፍት ይ዗ቶች ሰዋሰውን እንዯ አንዴ ይ዗ት አካተው ቀርበዋሌ፡፡ ሆኖም ግን 

በተማሪዎች ሊይ የሚታየው ሀሳብን በጽህፇትም ሆነ በንግግር መዋቅሩን በጠበቀ መሌኩ 

የሚገሌጽ አቅም በጣም ዜቅተኛ ሆኖ ይታያሌ፡፡ በንግግርም ሆነ በጽህፇት ወቅት ተማሪዎቹ 

የሚመሠርቷቸው አረፍተ ነገሮች በአንዴ ወይም በላሊ ምክንያት ባሇቤትና ማሳሪያ አንቀጹ 

የማይስማሙ ናቸው፡፡  

ስሇዙህ የዙህ ጥናት አጥኚ ተማሪዎች በ9ኛ ክፍሌ ውስጥ የክፍሌ ዯረጃቸውን በሚመጥን 

መሌኩ ሰዋሰዋዊ ስህተት የላሇበትን ዏ.ነገር መመስረት ያሌቻለበት ምክንያት የሰዋሰው 

ትምህርት የመማር ብሌሃቶች ተገቢ ያሇመሆን ችግር ይሆናሌ የሚሌ መሇምት ይዞሌ፡፡ 

የሰዋሰው ትምህርት የመማር ብሌሃቶች ትንተና ዘርያ ጥናት ሇማካሄዴ ተነስቷሌ፡፡ Cook.V. 

(2001):: 
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በተማሪዎች የሰዋስው የመማር ብሌሃቶች ሊይ ክፍተት መኖሩ የሰዋሰው ችልታ ሊይ አለታዊ 

ተጽኖ እንዲሇው የተሇያዩ የምርምር ውጤቶች ቢያመሊክቱም እስከአሁን ችግሩ ሉፇታ 

አሇመቻለ በሰዋሰው ትምህርት ሊይ ያሇው ጫና ከፍተኛ አዴርጎ ቆይቶዋሌ። የሚስማሙ 

ምሁራን መኖራቸውን በመገን዗ቡ፤ እነዙህ የሰዋስው ማስተማሪያ ብሌሃቶች ሊይ የተከናወኑት 

የምርምር ውጤቶች በጣም ውስንና ያለትም እርስ በርሳቸው የምጋጩ መሆናቸው በማንሳት 

አጥኚው እነዙህን ክፍተቶች ሇመሙሊት አፊቸውን በከምባትኛ የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች 

የአማርኛ ሰዋሰው ሇመማር የሚጠቀሙባቸው ብሌሃቶች ሇመተንተን ተነሳስትተዋሌ፡፡ 

1.3 ዋና ዓሊማ 

የጥናቱ ዋና ዓሊማ በከምባትኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ዗ጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ 

ሰዋስው ትምህርት ሇመማር የሚጠቀሙባቸው የመማር ብሌሃቶችን መሇየትና መተንተን 

ሲሆን በዙህ ዋና ዓሊማ ስር የሚከተለት ንዐሳን ዓሊማዎች ቀርበዋሌ፡፡ 

 በከምባትኛ አፊቸውን የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ ሰዋስውን ሲማሩ፣ 

የሚጠቀሟቸው የመማሪያ ብሌሃት አይነቶችን መሇየት፣ 

 በከምባትኛ አፊቸውን የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ ሰዋስውን ሲማሩ 

ከቋንቋ መማር ብሌሃቶች መካከሌ የትኞቹን አ዗ውትረው በመጠቀም ትምህርቱን 

እምዯሚከታተለ፣እንዯሚጠቀሙና እንዯማይጠቀሙ መሇየት 

 የሚከተሎቸው የሰዋስው ትምህርትን ሇመማር የሚጠቀሙ የመማር ብሌሃቶች 

በመሇየት የመፍትሔ ሀሳብ መጠቆም 

1.4 የጥናቱ አስፇሊጊነት 

ይህ ጥናት መከናወኑ ጠቀሜታ አሇው ማሇት “ከዙህ በፉት እንዱህ አይነት ጥናት አሌተጠናም፡

፡” ሇማሇት ተፇሌጎ ሳሆን፣ በ዗ርፈም በስፊት መጠናት ያሇበት መሆኑን ሇመግሇጽ ታስቦ ነው፡፡

ስሇዙህም ሰዋስውን የመማር ብሌሃቶች በሁሇተኛ ቋንቋ ተናጋሪ ተማሪዎች ሊይ ትኩረት 

ያሇመሰጠቱ ሇችግሩ አሳሳቢነት የሊቀ ዴርሻ በመኖሩ ሇጥናቱ አስፇሊጊነት እንዯመነሻ ሉጠቀስ 

ይችሊሌ። 

አጥኚው ምሌከታ ባዯረገበት በእነዙህ ውስን ትምህርት ቤቶች ያሇው ችግር፣ ከሊይ ከተገሇጸው 

ችግር ጋር ተመሳሳይ ቢሆንም፤ ምናሌባትም ጥናቱ ባለት የ2ኛ ዯረጃና ባለት የከፍተኛ 

የትምህርት ተቋማት ችግሩ በስፊት እንዯሚታይ አጥኚው በመማር-ማስተማሩ ሂዯት ሊይ 
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በተግባር የተስተዋሇ ነው፡፡ ስሇዙህ በእነዙህ በተመረጡ ሦስት ውስን በሆኑት ትምህርት ቤቶች 

የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎችን በመውሰዴ ከብዘ በጥቂቱ የሰዋስው የመማር ብሌሃቶችን መተንትን 

ጠቀሜታው የሰዋስው የመማር ብሌሃቶችን ሇመሇያት ያስችሊሌ፤ በሚሌ የመነሻ ሀሳብ ነው፡፡ 

ከዙህም የተነሳ የጥናቱ አስፇሊጊነት ከተማሪዎች አንጻር፣ ሇመምህራንና ሇትምህርት ቤቶችም 

ጭምር ተመራጭነቱ አያጠራጥርም፡፡ ይኸውም የሚከተለት ጠቀሜታዎች ይኖሩታሌ፡፡ 

 ከተማሪዎች አንጻር፡- ሇተማሪዎች የሰዋስው የመማር ብሌሃቶችን ሇመሇየት ያሇ ስህተት 

አርመው ሥርዓቱን በጠበቀ መሌኩ በመረዲት የትኛው ብሌሃት እንዯሚሻሊቸው 

ሇማገና዗ብ ይረዲሌ፡፡ 

 በሰዋስው ትምህርት አሰጣጥ ወቅት በቋንቋ የመማር ብሌሃቶች ሇሚያጋጥማቸው 

ተግዲሮቶች መፍትሔ ይጠቁማሌ፡፡ 

 ሇመምህራን፡- ይህ ጥናት የላልችን ተማሪዎች ችግሮች ሇመፍታት፤ ጥናትና 

ምርምርም ማዴረግ እንዱችለ፣ 

 ሇትምህርት ቤቶች፡- ከዙህ ተሞክሮ በመነሳት በላልች ትምህርት ቤቶችም ጥናቱን 

በስፊት ችግሩን ሇመፍታት እንዴያመች ታስቦ ነው፡፡ 

1.5 የጥናቱ ወሰን 

ይህ ጥናት በ2015 ዓ.ም በከምባታ ጠምባሮ ዝን በአንጋጫ ወረዲ ከሚገኙ 6 ትምህርት ቤቶች 

ውስጥ በተመረጡ በሦስት 9ኛ ክፍሌ የሚማሩ በከምባትኛ አፇ-ፇት በሆኑ ተማሪዎች ሊይ 

የሚገዯብ ሲሆን፣ ይህም ሲታይ የሰዋሰው መማሪያ ብሌሃቶች ሊይ ያተኩራሌ፡፡ በከምባትኛ 

አፍ-ፇት ሇሆኑ ተማሪዎች ሇሰዋስው ችልታ መዲበር ያሇው አስተዋጽኦ ሊይ ያጠነጥናሌ፡፡ 

ይህም ጥናት ከሰዋሰው መማርያ ብሌሃቶች መካከሌም፡- በአእምሮአዊ፣ በሌእሇ አእምሮአዊ፣ 

በትውስታ እና በማህበራዊ ብሌሃቶች አንጻር የተማሪዎቹን የመማር ብሌሀቶች ሊይ ያተኮረ 

ነው፡፡ ከእነዙህም በተጨማሪ ጥናቱ አካካሽ እና ስሜት ነኪ ብሌሃቶችንም አካቷሌ፡፡ ከተጠኚ 

ተማሪዎች አንጻርም የከምባትኛ አፍ-ፇት እንጂ የአማርኛ አፍ-ፇት ተማሪዎችን አያካትትም። 

1.6 የጥናቱ ውስንነት 

ይህ ጥናት የሚካሔዯው በዯብብ ክሌሌ ከሚገኙ ወረዲዎች መካከሌ አንደ በሆነው በአንጋጫ 

ወረዲ ነው። በመሆኑም በዝኑ ውስጥ ከሚገኙት የሁሇተኛ ዯረጃ የመጀመሪያ እርከን ትምህርት 

ቤቶች (የ዗ጠነኛ እና አስረኛ ክፍሌ) ከሚሰጥባቸው የመንግስት ትምህርት ቤቶች መካከሌ ካሇው 
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የክፍሇ ጊዛ እጥረትና የገን዗ብ አቅም ውስንነት በሶስት ትምህርት ቤቶች (ቀዕሊማ፣ አንጋጫ እና 

ፈናሙራ) በ2015 ዓ.ም. 9ኛ ክፍሌ በሚማሩ አፊቸውን በከምባትኛ በፇቱ ተማሪዎች ሊይ 

በመወሰኑ ጥናቱን አንጻራዊ በሆነ መንገዴ ውስንነት እንዱታይበት አዴርጓሌ።  
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ምዕራፍ ሁሇት  

ክሇሳ ዴርሳናት 

2.1. የሰዋስው ትምህርት ምንነት 

Rechards and Rodgers (1995:1) ከቋንቋ ትምህርት ውስጥ ትኩረት ከሚዯረጉባቸው 

አበይት ርዕሰ ጉዲዮች መካከሌ አንደ የሰዋስው ትምህርት ነው፡፡ ሰዋስውን የማስተማር ተግባር 

ረጅም ዗መን ያስቆጠረ ሲሆን በአሁኑ ጊዛ የሚሰጠው ጉዲይ ነው፡፡ ቀዲሚነቱን ስናይ ጥንታዊ 

ከሚባሌ የግሪክ እና የሊቲን ቋንቋዎች ትምህርት ውስጥ በሰፉው ተግባር ሊይ ይውሌ እንዯነበር 

ይገሌፃለ፡፡ 

ስሇ ሰዋሰው ምንነት በርካታ ምሁራን የተሇያዩ ብያኔዎች ቢሰጡም እስከ አሁን ዴረስ ቁርጥ 

ያሇ ብያኔ አሌተገኘሇትም። እንዯ Woods እና Batstone  ሇዙህም እንዯምክንያት ሲያስቅምጡ 

ብዘ ሰዎች ስሇሰዋሰው ያሊቸው የተሇያ የአመሇካከት ነው በማሇት ሀሳባቸውን ገሌጸዋለ 

(Batstone, 1994; Raimes, 1991; Woods, 1991)። እንዯምሁራኑ ገሇጻ ሰዋሰው በመጻፍ 

የምገኝ ስራት ነቅ፣ ሰዋሰው ከንግግር ይሌቅ በጽሁፍ የሚገኝ ስርአት ነው፤ ሰዋሰው ትክክሌ 

ወይም ስህተት ማሇት ነው የሚለት ናቸው። በተጨማሪ የሰዋስውን ምንነት በተመሇከተ ሰፉ 

ማብራሪያ ከሰጡት ምሁራን መካከሌ ጌታሁን (2011፤ XI)፡፡  

ሰዋስው ከቋንቋ ጥናቶች ውስጥ  ስርዓትን የሚመሇከት ክፍሌ ነው። በአሁኑ ወቅት 

ሰዋስው የሚሇው ቃሌ ሁሇት አሻሚ ፉቺዎችን ይዝ ይገኛሌ። አንዯኛው ፍቺ የሰው ሌጅ 

የሚጠቀምበርትን ቋንቋ “እውቀት” የሚጠቀመውና በሰው ሌጅ አዕምሮ ውስጥ ያሇው 

ችልታ ነው። የሰው ሌጅ ቋንቋውን ሉያውቅና ሉጠቀምበት የሚችሇው ይህ ችልታ 

ስሊሇው ነው። ከዙህ አንጻር ሲታይ ሰዋስው አዕምሮዊ እሳቤ ነው ሇማሇት ይቻሊሌ። 

ሁሇተኛው ዯግሞ የቋንቋን ተመራማሪዎች ሇቋንቋ ስርዓትና መዋቅር የሚያዯርጉትን 

ገሇጻ የሚጠቁመው ነው። ይህ ፉቺ የአንዴን ቋንቋ ስርዓት ጥናት ስሇሆነ ከመጀመሪያው 

ፍቺ  ጠባብ ነው፡፡ 

ሰዋስው የቋንቋ ስርዓት መሆኑ ግንዚቤ  ያገኘ ጉዲይ ይሁን እንጂ የአገባብ ስርዓቱ መሰረት 

በሚያዯርጋቸው ተዋቃሪዎች ረገዴ የግንዚቤ ሌዩነቶችም ይታያለ። በዙህ መሰረት ብዘዎቹ 

ብያኔዎች አረፍተነገርን መሰረት ያዯረጉና ሰዋስው የቃሊትን የቅንጅት ስርዓት የሚመሇከት፣
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በአረፍተ ነገር የሚታይና የቋንቋውን ተናጋሪዎች ስምምነት መሰረት ያዯረገ ቅዯም ተከተሊዊ 

የቃሊት አገባብ ስርዓት መሆኑን Brown (1994) ይገሌጻሌ። ከዙህ የተሇየ መንገዴ “የሰዋስው 

ትምህርት አንዴን ቋንቋ ስርዓት ከዴምጽ አሰካኩ እስከ ሀረግ አመሰራረት ዴረስ የሚያሳይ 

መሆኑን ይህም ህግ በሚጣስበት ጊዛ ተግባቦት እክሌ እንዯሚገጥመው የተረጋገጠ ነው” 

በማሇት ባየ (2000፡XX) ሲያስረደ፡ Ur (1988:4) በበኩሊቸው ቃሊት ወይም ቃሌ_አከሌ (bits 

of word) አሀድች ተቀናጅተው ሰፉ ትርጉም ያሇው የቋንቋ መዋቅር የሚፇጥሩበትና ቋንቋ 

አገሌግልት እንዱሰጥ የሚያዯርግ ስርዓት ሰዋስው መሆኑን ያብራራሌ።  

ይህን እንጂ የምሁራኑ ትርጓሜ መሇያየት ሰዋስውን በመማርም ይሁን በማስተማር ሂዯት 

የራሱን አለታዊ ተጽዕኖ ፇጥሮ ማሇፈ የተረጋገጠ ጉዲይ ነው። ሰዋስው የቱንም ያህሌ 

አዯናጋሪና አወዚጋቢ፣አዕምሮዊና ረቂቅ ቢሆንም ሇትምህርትነት ከመቅረብ የገታው ነገር የሇም። 

በ20ኛ ክፍሇ ዗መን በ1925 እና በ1965 መካከሌ የስነ_ሌሳን ምሁራን አቅጣጫውን 

ከመጀመሪያው ስነ_ዴምጽ ጥናት ወዯ ሁሇተኛው የቋንቋ ጭብጥ ወዯ ሰዋስው አዴርገዋሌ 

(stern:1983 130_131)። ይህም የሰዋስው ጥናት እጅግ ውጤታማ የሆነበት፣እንዱሁም 

አወዚጋቢነቱም የተረጋገጠበት ነው። በጥንታዊያን የስነ_ሌሳን ተመረማሪዎች አከፊፇሌ ሰዋስው 

ስነ_ምዕሊዴ እና ስነ አገባብ በማሇት በሁሇት እንዯሚመዯቡ ገሌጸዋሌ። ቢሆንም ግን አከፊፇለ 

዗ሊቂ ሉሆን አሌቻሇም። ምክንያቱ ዯግሞ የቾምስኪ ተወሌዯአዊ ንዴፇ ሀሳብ የሰዋስውን 

ውስብስብ ባህርይ ግሌጽ ሉያዯርገው መቻለ ነው።  

በእርግጥ ቋንቋን የሚገሇገሌ የሰው ሌጅ ሁለ በአከባቢው ከሚገኘው መረጃዎች ሊይ ትርጉም 

የማግኘት፣ አረፍተ ነገር የመመሳረት፣ ሰዋስዋዊ ህጎችን የመረዲት እና ውስብስብ የቋንቋ 

ስርዓቶችን የመገን዗ብ ተፇጥሮአዊ ተሰጥኦ አሇው። ሆኖም ግን በማስተማርም ሆነ በመማር 

ጊዛ የቋንቋውን ስርዓት በመንገር፣በመተንተንና በማጥናት ብቻ የሚዲብር ሳይሆን ምሌሌሶችን 

አ዗ጋጅቶ ተማሪዎችን በማሳተፍ የተሇያዩ መረጃዎችን በማሳየት በቀረቡት ይ዗ቶች ተማሪዎቹ 

ሀሳብ እንዱሇዋወጡ፣ እንዱጠይቁ፣ እንዱመሌሱ፣ እንዱወያዩና የበኩሊቸውን አስተዋጽኦ 

እያዯረጉ መማርን በሚጠይቅ መንገዴ ከሚዲብሩ እውቀቶች መካከሌ ሰዋስው አንደ ነው 

(Harmer: 1988:12)። ሰዋስዋዊ ህጎችን የሚወስኑ አጠቃሊይ መርሆች ሇሁለም ቋንቋዎች 

የጋራነት አሊቸው። ሰዋስው አገባባዊ አካሌ፣ ስነ_ዴምጻዊ አካሌ፣ፍቻዊ አካሌ እንዯሚይዜ ይፊ 

ያዯረጉት በ Stern (1983:141) የተጠቀሱት Chomsky (1957) ናቸው። በመሆኑም ሰዋስው 

ስነ ምዕሊዴና ስነ አገባብ ብቻ ሳይሆን ስነ ዴምጻዊና ስነ ፍቻዊ አካሌ የሚጠናበት ሳይንስ ነው።  
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ተማሪዎች በክፍሌ ውስጥም ሆነ ከክፍሌ ውጪ የቋንቋን ትምህርት በሚከታተለበት ጊዛ 

ከተግባቦት ክሂልች በተጨማሪ ስርዓቱንም ይማራለ። በአጠቃሊይ ሰዋስው ከቋንቋ ዴምጾች 

አፇጣጠር፣ከቃሊት አመሰረራት፣ከሀረጋትና አረፍተ ነገር አወቃቀር፣ ከስነ ፍቺ፣ ከስነ አገባብና 

ከትርጉም ጋር የማይፇታ ውሌ ያሇው የስነ ሌሳን አካሌ መሆኑን ከዙህ በሊይ ከቀረቡት 

ብያኔውችና ማብራሪያዎች መረዲት የሚቻሌ ይመስሊሌ።  

የሰዋስው ትምህርት የሚቀርበው ሇአፍ ፇት ወይም ሇኢአፍ_ፇት ተማሪዎች ሉሆን ይችሊሌ። 

ስሇዙህ ተማሪዎቹ በክፍሌ ዯረጃው የቀረበሊቸውን የሰዋስው ይ዗ት በውጤታማነት ሇመማር 

የሚጠቀሙባቸውን ከቋንቋ መማር ብሌሓቶች የትኞቹ ሉሆኑ እንዯሚችለ መመርመሩ 

ተገቢነት ያሇው ይሆናሌ።  

2.2 የቋንቋን ሰዋስው የመማር ብሌሃቶች 

የዙህ ምዕራፍ ዋና ዓሊማ የጥናቱን ክሇሳ ዴርሳናት ማቅረብ ነው፡፡ ክሇሳውም በሁሇት ዓበይት 

ክፍልች የተከፇሇ ነው፡፡ የመጀመሪያው ክፍሌ ንዴፇ ሀሳባዊ ቅኝቶችን የያ዗ ሲሆን ሁሇተኛው 

ክፍሌ ዯግሞ የተዚማጅ ጥናቶች ዲሰሳ የተከናወነበት ነው (Channell, 1988)፡፡ 

በቋንቋ መማር ሂዯት ውስጥ የሰዋስው እውቀት ቁሌፍ ሚና ይጫወታሌ፡፡ በዙህም ምክንያት 

በሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት ሂዯት ሇሰዋስው ትኩረት መሰጠት እንዲሇበት ምሁራን በአንክሮ 

ይናገራለ፡፡  

የመማር ብሌሃቶች ጥናት የተጀመረው Aaron Carton የተባሇው ምሁር እንዯ እኤአ በ1966 

ዓም ነው። “በውጪ ቋንቋ ጥናት ሀሳብ ፇሌፍል የማውጣት (inferrnce) ዗ዳ”  በሚሌ ርዕስ 

ያቀረቡትን ጥናት ካሳተሙ በኃሊ መሆኑን Rubin (1987:19) ይገሌጻለ። 

በቋንቋ ሇመግባባት ሰዋስው ጉሌህ ሚና አሇው፤ የሰው ሌጅ በርካታ ዕውቀት ተከማችቶ 

የሚገኘው በሰዋስው ነው። ይህ ሲሆን ዯግሞ በርካታ ስህተቶች ሌፍጠሩ ይችሊለ፤ ከነዙህም 

አንደ በአርፍተ ነገሮች ውስጥ የሚፍጠሩ ሰዋስዋዊ ችግሮች ናቸው፡፡ እነዙህን ችግሮች 

ሇመሇየት ዯግሞ የተሇያዩ ዯረጃዎችን ማሇፍ የግዴ ነው፤ የዴምፆች ቅንብር፣ የሆሄያቶች 

ቅንጅት የቃሊትንና የሀረጋትን ውህዯትና አንዴነትን የሚጠይቅ ሰፉ ሥራ በመሆኑ ነው፡፡

የሰዋስው ዕውቀት በመማር-ማስተማር ሂዯት ሇተማሪዎች እጅግ አስፇሉጊ ነው፤ ይህ እንዴሆን 

ዯግሞ ተማሪዎች የተሇያዩ  የሰዋስው ትምህርት መማርያ ብሌሃቶችን መጠቀም የግዴ 

አስፇሊጊ ይሆናሌ። 
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ተመራማሪዎች የሰዋሰው ትምህርት ብሌሃቶችን የበየኑት በተሇያየ መንገዴ ነው፡፡ ይህን ነጥብ 

አስመሌክተው ስተሪን እንዲለት የመማር ብሌሃት በሁለም ተመራማሪዎች ዗ንዴ በአንዴ 

ዓይነት መንገዴ ሲገሇጽና አገሌግልት ሊይ ሲውሌ አይስተዋሌም፡፡ (Munoz, Gallardo and 

Alvarez, 2010) ሆኖም ግን የሰዋሰው የመማር ብሌሃት የቋንቋ ተማሪዎች አገሌግልት ሊይ 

የሚውሌ፣ አጠቃሊይ ዜንባላዎችን ወይንም ባህርያት የሚያካትት የአሠራር ዗ዳ ነው፡፡ 

(Abstracting: Nguyen, 2008) እንዯ ተመራማሪዎቹ እይታ ዯግሞ የሰዋሰው መማር ብሌሃት 

አንዴ የ2ኛ ተማሪ ሇመማሪ ተግባራዊ የሚያዯርጋቸው ባህርያት ናቸው፡፡ በ2ኛ ቋንቋ ቃሊት 

ትምህርት ሂዯት የሰዋሰው መማር ብሌሃቶች ጉሌህ ጠቀሜታ አሇው ከዙህ ሀሳብ መረዲት 

እንዯሚቻሇው መምህራን ተማሪዎች ሇመማር የሚፇሌጉትን ሰዋስው ሁለ ካሇው ጊዛ፣ 

በእያንዲንደ ተማሪ ፍሊጎትና የሚማሩበት ዗ዳ ወይም መንገዴ የተሇያየ ከመሆኑ የተነሰ በክፍሌ 

ውስጥ በማስተማር ብቻ የተማሪዎችን የሰዋሰው ክምችት ማዲበር አይችለም (Mahdavi, 

2014: S.Mahdavi, Rahnamayan, and Deb, 2018)::  

የሰዋስው መማር ብሌሃቶች ተማሪዎች አንዴን ሀሳብ ሇመረዲት፣ መረጃ ሇማከማቸት፣ አዲዱስ 

መረጃ ሇማግኘት፣ መማርን ሇመቆጣጠርና ሇመገምገም ወይም አንዴን የተወሰነ ተግባር 

ሇማከናወን የሚጠቀሙባቸው የተሇዩ አስተሳሰቦች፣ እርምጃዎችና ስሌቶች ናቸው፡፡ ስሇሆነም 

የቋንቋን ሰዋስው መማር ብሌሃቶች በመማር ሂዯት ውስጥ የአጭር ጊዛ የትውስታ ችልታ 

ውስንነትን  (limitation)  ሇማሻሻሌና መረጃን ከአጭር ጊዛ ትውስታ ወዯ ረጅም ጊዛ ትውስታ 

አሸጋግሮ ሇመጠቀም በጣም አስፇሊጊ ናቸው፡፡ ማሇትም በአእምሯዊ የቋንቋን ሰዋስው መማር 

ንዯፇ ሀሳብ እይታ የቋንቋ ሰዋስው መማር ብሌሃቶች የቀረበውን መረጃ በመፇተሽ የሁሇተኛ 

ቋንቋ ችልታን ሇማሻሻሌ ሁነኛ መሳሪያ ናቸው። (Hakan, Aydin, & Bulent, 2015; R. L. 

Oxford et al., 2014) 

የቋንቋን ሰዋስው መማር ብሌሃቶች የቃሊትን፣ የንበትን፣ የሰዋስውን፣ የማንበብን፣ 

የማዲመጥን፣ የመናገርንና የመፃፍን ትምህርት ሇማጎሌበት የሚረደ የተማሪዎች ሌዩ የመማር 

መንገድች ናቸው። የቋንቋ ሰዋስው የመማር ብሌሃቶች ተማሪዎች በተሇይም በሁሇተኛ ቋንቋ 

ትምህርቱ ተሳትፎ ወቅት የሚያካሂደትን ትምህርት በብዘ አቅጣጫ በመመሌከት በራሳቸው 

ምርጫና በሚቀሊቸው መንገዴ እንዱማሩ የሚረዶቸው፣ በተሇይ ዯግሞ መምህሮቻቸውን ሁሌ 

ጊዛ ሉያገኙአቸው ስሇማይችለ ማንኛውንም ትምህርታዊ ተግባር በራሳቸው ሀይሌ እየሰሩ 

እንዱማሩ የሚያግዞቸው መንገድች ናቸው፡፡ በተጨማርም እንዲስገነ዗ቡት ውጤታማ የቋንቋ 
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ተማሪዎች የትምህርታቸውን ሂዯት የሚያዯናቅፈ፣ የሚያሳዩትን ሇውጥና መሻሻሌ የሚገቱ 

ችግሮችንና እንቅፊቶችን ሇመቋቋምና ሇትምህርታቸው ምቹ ሁኔታዎችን ሇመፍጠር በርካታ 

ብሌሃቶች ይጠቀማለ፡፡ በተጨማሪም በቋንቋ ሰዋስው ትምህርታቸው ውጤታማ የሆኑ 

ተማሪዎች ሇትምህርታቸው ትኩረት የሚሰጡና ኃሊፉነትን የሚቀበለ፣ ሥራቸውን በራሳቸው 

የሚቆጣጠሩና በመማሪያ ክፍሌ ውስጥም ሆነ ውጭ በተገኘው አጋጣሚ ሁለ ሇመማር የሚሹ 

ናቸው፡፡ እነዙህ ጥረቶች በትምህርታቸው ውጤታማ እንዱሆኑ ብቻ ሳይሆን ከጥገኝነት 

ተሊቅቀው፣ በራሳቸው ጥረት እንዱማሩ ይረዶቸዋሌ (Azizi & Zamaniyan, 2013; 

Nikoopour, Salimian, Salimian, & Farsani, 2012; Zybert, 2005)፡፡ 

2.3 የቋንቋ ሰዋስው የመማር ብሌሃቶች ክፍፍሌ/ምዯባ 

2.3.1 አእምሯዊ ብሌሃቶች(cognitive strategies) 

እነዙህ ብሌሃቶች ተማሪው የተተኳሪውን ቋንቋ በቀጥታ አእምሮውን በመጠቀም ተረዴቶና 

ከራሱም አፍሌቆ በመሇማመዴ እንዱማር የሚያስችለት ብሌሃቶች ናቸው፡፡ ምሁራንም 

እንዲስገነ዗ቡት አእምሯዊ ብሌሃቶች ተማሪዎች ተተኳሪውን የቋንቋን ሰዋስው ሲማሩ በቀጥታ 

አእምሯቸውን በመጠቀም የሚተገብሯቸው የአሰራር መንገድች፣ የሚወስዶቸው እርምጃዎች 

ወይም ችግር ማቅሇያዎች ናቸው፡፡ ተማሪው በተተኳሪው ቋንቋ ቃሊት ተግባራት ሊይ በቀጥታ 

የሚጠቀምባቸው መሰረታዊ አእምሯዊ ብሌሃቶችም የሚከተለት ናቸው። (Miller & Fox, 

1994; Tılfarlıoğlu & Yalçın, 2005) 

2.3.2 ሌዕሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች  

ሌዕሇ አእምሮታዊ (Meta-cognitive strategies)፡ሌዕሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች ተማሪዎች 

የሚማሩበትን የቋንቋ ይ዗ት በማቀዴ፣ በመምራትና በምገምገም ሇቋንቋ ትምህርት አተገባበር 

ሂዯት የሚረደዋቸው መንገድች ናቸው። የሚከተለት ነጥቦች በሌዕሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች 

ስር የሚካተቱት ንዐሳን ክፍልች ናቸው። 

ሇቋንቋ ትምህርት ጽሞና መስጠት፡- የተማሪዎችን ስሜት ከሚረብሹና ሀሳባቸውን ከሚበትኑ 

ማነኛውም አሊስፇሊጊ ነገሮች ነጻ ሆነው የታሊሚውን ቋንቋ ትምህርት በቀጥታ እንዱከታተለ 

ሇማዴረግ የሚያስችለ የመማር ብሌሃቶች ናቸው።  



14 
 

ኢሊማ ተኮር መሆን፡- በቋንቋ ትምህርት ሂዯት የሚነገረውን ነገር ሁለ ሇመያዜ ከመሌፊት 

ይሌቅ ጠቃሚ የሚባለት የትምህርት ይ዗ቶች ሊይ በማነጣጠር ሇመማሩ ትኩረት የመስጠት 

ብሌሏቶች ናቸው። 

ራስ መር መሆን፡- ተተኳሪውን ቋንቋ ተማሪዎች በራሳቸው መንገዴ የሚያግዘ ክስተቶችን 

የሚፇጥሩቧቸው ናቸው። እነዙህ አጋጣሚዎች በቋንቋው የመግባባት ብቃታቸውን ማዲበር 

አሇማዲበራቸውን ራሳቸው የሚገመግሙባቸው ብሌሃቶች ራስ መር ብሌሏቶች ይባሊለ።  

ችግርን መሇየት፡- ሇመማር ወይም ሇሇመዯው ውጤታማነት የቋንቋ ትምህርቱ ዋና ዓሊማ 

መታወቅ አሇበት። ይህንን የቋንቋ ዓሊማ ግብ ሇማዴረስ በሚዯረግ ማንኛውም እንቅስቃሴ 

የሚገጥሙ ችግሮች ካለ በመፇተሽና በማጥራት ሌምምዴና መፍትሔ የሚ዗ጋጁበት ብሌሃት 

ነው።  

ራስን መቆጣጠር፡- በቋንቋ ትምህርት ሂዯት ተማሪዎች የቋንቋውን ሰዋስውና ቃሊት 

መረዲታቸውን፣ የቋንቋውን ትምህርት ዴምጾች ግንባታቸውን በትክክሌ መገን዗ባቸውን፣ በቋንቋ 

ክህልች (በማዲመጥ፣ በማንበብ፣ በመናገርና በመጻፍ) ሇመጠቀም መቻሊቸውን ወ዗ተ 

የሚመሇከቱ ብሌሃቶች ናቸው። 

ማዯራጀት፡- ተማሪዎች በታሊሚው ቋንቋ ውስጥ የሚገኙ ቋንቋ ነክ ጉዲዮች፣ወዯፉት 

ሉማሩዋቸው የሚያስቧቸውን ይ዗ቶች በሚመሇከት መረጃዎችን ቀዴመው በመፇሇግ 

የሚያ዗ጋጁበት ቅዴመ ሁኔታ ብሌሃቶች ናቸው።  

2.3.3 ማህበራዊ ብሌሃቶች(social strategies) 

እነዙህ ብሌሃቶች ተማሪው ከክፍሌ ጓዯኞቹ ወይም ከላልች ሰዎች ጋር ማህበራዊ ተራክቦ 

በመፍጠር ሰዋስውን እንዱማር የሚረደት ብሌሃቶች ናቸው፡፡ ቋንቋን ሇመማር የላሊ ሰው 

ተሳትፎ አስፇሊጊ እስከሆነ ዴረስ ተማሪዎችም ሇሰዋስው ትምህርታቸው ውጤታማነት በጋራ 

ሉሰሩ ይገባሌ፡፡ ስሇሆነም ማህበራዊ የመማር ብሌሃቶች ተማሪዎች ከክፍሌ ጓዯኞቻቸው ጋር 

እየተጋገዘ፣ ግሌፅ ያሌሆነሊቸውን ወይም እርግጠኛ ያሌሆኑበትን እንግዲ ነገር መምህራንን 

ወይም ላልች ሰዎችን እየጠየቁ እንዱማሩ የሚረዶቸው ብሌሃቶች ናቸው፡፡ ማህበራዊ 

ብሌሃቶች የሰዋስውን ችልታን ከማዲበር በተጨማሪ ማህበራዊ ተቀባይነትንም ያሳዴጋለ 

በማሇት ገሌጸዋለ O’malley እና Chamot, (1990)፡፡ 
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2.3.4 አካካሽ ብሌሃቶች 

እነዙህ ብሌሃቶች ዯግሞ ተማሪዎች በሰዋስው ዕውቀት ማነስ ምክንያት በተግባቦት ሂዯት 

የሚያጋጥማቸውን ችግር ሇመቋቋም የሚጠቀሙባቸው ብሌሃቶች ናቸው፡፡ እንዲስገነ዗ቡት 

አካካሽ ብሌሃቶች የሰዋስው ዕውቀት ክምችት እጦትን ሇማካካስ የሚረደ ብሌሃቶች ናቸው፡፡ 

ሇትምህርት የበሇጠ ተገቢነት ያሇው አካካሽ ብሌሃት የአዲዱስ ሰዋስው ከአውዴ የመገመት 

ብሌሃት ነው፡፡ እነዙህ ብሌሃቶች ተማሪው ሁሇት የተሇያዩ ፍንጮችን (መረጃዎችን) ማሇትም 

ስነሌሳናዊ (በቋንቋው ያሇንን እውቀት)ና ኢ-ስነሌሳናዊ ፍንጮችን በመጠቀም የአዲዱስ ቃሊትን 

ትርጉም ሇመገመት የሚረደት ናቸው (Al Abri, Al Seyabi, Al Humaidi, & Hasan, 

2017):: 

2.3.5 ትውስታ ብሌሏቶች 

እነዙህ ብሌሃቶች ይህን ቋንቋ ተማሪዎች በአጭርና በረጅም የትውስታ ጓዲ ውስጥ 

ያጠረቀሟቸውን የቋንቋ እውቀቶች አስፇሊጊ በሚሆንበት ወቅት አስታውሰው ሇመጠቀም 

የሚረዶቸው ብሌሃቶች ናቸው። ይህ የማጠራቀም፣ የማብሰሌሰሌና መሌሶ የመጠቀም ሁኔታ 

የሚኖረው የቋንቋ ተማሪው በመማሪያ ክፍሌ ውስጥ ወይም ከመማሪያ ክፍሌ ውጪ የመማር 

ሌምምደን በሚያከናውንበት ወቅት ነው። 

2.3.6 ስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃቶች 

ሇቋንቋ ተማሪ ስኬታማነት ጥሩ ሚና ከሚጫወቱ የመማር ብሌሃቶች ስሜት ነኪ ቁጥጥር 

ብሌሃቶች ይጠቀሳለ። የቋንቋ ተማሪው በተገቢው መንገዴ ስሜቱን ተቆጣጥሮ መማር ከቻሇ 

ውጤታማ ይሆናሌ። እነዙህ ብሌሃቶች ሶስት ሲሆኑ ሲጋትን(ጭንቀትን) መቀነስ፣ራስን 

ማበርታትና ውስጣዊ የፍርሓት ግፉቶችን መቆጣጠር መቻሌ ናቸው (Oxford: 1990:140)።

በቁንቋ ትምህርት ሂዯት በተማሪው ሊይ የሚከሰቱ ስሜቶችንና ዜንባላዎችን ሇመቆጣጠር 

የሚያስችለ እንዱሁም ሇመማር መነቃቃትን የሚያበረታቱ ብሌሃቶች ናቸው። እነዙህን 

ብሌሃቶች በቋንቋ መማር ወቅት በተገቢው መንገዴ መተግበር ያስፇሌጋሌ (Oxford: 1990)። 

2.4 የቀዯምት ጥናቶች ቅኝት 

የቋንቋ መማር ብሌሃቶችን ትኩረት በማዴረግ ሇሁሇተኛ ዴግሪ ሟሟያነት ጥናቶች 

ተሰርተዋሌ። እነዙህ ጥናቶች በአንዴም ወይም በላሊ መንገዴ ከዙህ ጥናት ጋር ግንኙነት 

ያሊቸው ናቸው። ከዙህ ቀጥል ቀዯም ሲሌ የተሰሩት ጥናቶች ከዙህ ጥናት ጋር የሚኖራቸውን 
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የርስ በርስ ግንኙነት፣ያስገኙትን ውጤትና ይህ ጥናት በበኩለ ሉጨምር የሚችሇውን እውቀት 

ሇማሳየት ይሞክራሌ።  

ይርጋ (1993) “አፊቸውን በከፉኛ የፇቱ “ጥሩ የቋንቋ ተማሪዎች” አማርኛን ሲማሩ 

የሚገሇገለባቸው ቋንቋ የመማር ብሌሃቶችና የመምህራን ግንዚቤ አሰሳ” በሚሌ ርዕስ 

የመመረቂያ ጽሐፊቸውን አቅርበዋሌ። የይርጋ ዓሇም የጥናት ዓሊማ እንዯሚያመሇክተው 

አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት የሚማሩ “ጥሩ የቋንቋ ተማሪዎች” ቋንቋ ሲማሩ ሚገሇገለባቸው 

ቋንቋ የመማር ብሓቶችና የቋንቋ መምህራን በእነዙህ የመማር ብሌሃቶች ዘሪያ ያሊቸውን 

የግንዚቤ ሁኔታ መመርመርና ማጥናት የሚሌ ነው። ይርጋ ዓሇም ባዯረጉት ጥናት ውጤት 

መሰረት ስዴስቱም ዓይነት ዋና ዋና የቋንቋ መማር ብሌሓቶች በጥቅም ሊይ የሚውለ 

መሆናቸውን አረጋግጠው ሴቶቹ የቋንቋ ተማሪዎች ከወንድቹ የተሻለ መሆናቸውን በጥናቱ 

አሳይተዋሌ። በተጨማሪም የቋንቋ መምህራኑ በተማሪዎቻቸው ቋንቋ መማር ብሌሃቶች ዘሪያ 

ግንዚቤ የላሊቸው በመሆኑ በተማሪዎች የቋንቋ መማር ሂዯት እና በመምህራኑ የቋንቋ 

የማስተማር አቀራረብ ሂዯት አሇመጣጣም ሉኖር እንዯሚችሌ ጠቁመዋሌ።  

ከሊይ የቀረበው ጥናታዊ ርዕሰ ጉዲይ ከዙህ ጥናት የሚሇየው “አፊቸውን በከፉኛ የፇቱ “ጥሩ 

የቋንቋ ተማሪዎች” አማርኛን ሲማሩ የሚገሇገለባቸው ቋንቋ የመማር ብሌሃቶችና የመምህራን 

ግንዚቤ አሰሳ” የሚመሇከት መሆኑ ነው።  

በመሆኑም ተማሪዎች በመምህራን ያማያገኙትን የእውቀት ክፍተት በራሳቸው የሚሞለበት 

ብሌሏት መጠቀም ግዴ ሉሊቸው ይችሊሌ። ይህ ጥናት በከምባትኛ ኣፇቸውን የፇቱ ተማሪዎች 

የሰዋስው ትምህርት ሲማሩ የሚገሇገለባቸው መማር ብሌሃቶች ትንተና በመሆኑ ከሊይ በይርጋ 

ጥናት የታየውን ሰዋስውን በክፍሌ ውስጥ ሇመተግበር የሚያስችለ ብሌሏቶች እጥረት 

በተማሪዎች የመማር ብሌሏቶች ሇመሙሊት እዴሌ ሉሰጥ ይችሊሌ።  

ከዙህ ባሻገር በሊይነሽ (2002) ያቀረቡት የሁሇተኛ ዱግሪ ሟሟያ ጽሁፍ “በኦሮሚያ ክሌሌ 

በኤሌባበር ዝን በመቱ አጠቃሊይ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት አፊቸውን በኦሮምኛ ቋንቋ የፇቱ 

የ዗ጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛን ቃሊትን ሇመማር የሚገሇገለባቸው የመማር ብሌሃቶች 

ፍተሻ” በሚሌ ርዕስ ስሇመማር ብሌሃቶችና የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪውችን የሚመሇከት ላሊው 

ከዙህ ጥናት ጋር ተዯጋጋፉነት ያሇው ጉዲይ ነው። የበሊይነሽ ጥናት ዓሊማ በኦሮምኛ ቋንቋ 

አፊቸውን የፇቱ ዗ጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛን ቃሊት ሲማሩ የሚገሇገለባቸው የመማር 

ብሌሃቶች የሚፇትሽ ነው። የበሊይነሽ ጥናት ውጤት ያረጋገጠው ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ 
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ቃሊትን የሚማሩበት መንገዴ የሁሇተኛ ቋንቋ ቃሊት በቀሊለ ሇመማር በተሇየ መንገዴ እገዚ 

የሚያዯርጉ ቃሊትን የመማር ብሌሃቶች በመጠቀም ሊይ ሆኖ አሇመገኘቱ ነው። ይሁን እንጂ 

አብዚኞቹ ተማሪዎች የተተኳሪውን ቋንቋ አዲዱስ ቃሊት በትውስታ፣ በስሜት ነኪ ቁጥጥር፣

በማህበራዊና በሌዕሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች አሌፎ አሌፎ እንዯሚጠቀሙ የጥናቱ ውጤት 

አሳይቷሌ።  

በኦሮምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ የሚማሩበትን የአማርኛን 

ቋንቋ ቃሊት የሚማሩባቸው ብሌሃቶች ከሊይ በበሊይነሽ ጥናት እንዯተመሇከቱት ከሆነ፣ 

የአማርኛን ቋንቋ ሰዋስው ሲማሩ የሚገሇገለባቸው ብሌሃቶች የትኞቹ እንዯሆኑ መሇየቱ 

ጠቃሚ ሉሆን ይችሊሌ። በመሆኑም በዙህ ጥናት በከምባትኛ አፇቸውን የፇቱ የ዗ጠነኛ ክፍሌ 

ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ሲማሩ የሚጠቀሙባቸው ሰዋስው የመማሪያ ብሌሏቶችን 

ሇይቶ ሇማሳየት ይሞክራሌ።  

የመማር ብሌሃቶችን በሚመሇከት የሁሇተኛ ዱግሪ ሟሟያ ከተሰሩ ጥናታዊ ጽሐፎች መካከሌ 

ላሊው በንጋቱ (2000) “በሲዲምኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ ቃሊት 

ሲማሩ የሚጠቀሙባቸው ቃሊትን የመማር ብሌሃቶች ምርመራ” በሚሌ ርዕስ የቀረበ ነው። 

የንጋቱ ጥናት ዓሊማ የነበረው በሲዲምኛ አፊቸውን የፇቱ የአስራ አንዯኛ ክፍሌ ተማሪዎች 

የአማርኛ ቃሊትን ሲማሩ የሚጠቀሙባቸውን ቃሊት የመማር ብሌሃቶች መመርመር ነው። 

የንጋቱ የጥናት ውጤት አብዚኞቹ የጥናቱ ተተኳሪዎች የታሊሚውን ቋንቋ አዲዱስ ቃሊት 

በትውስታ፣በስሜት ነኪ ቁጥጥር፣ በማህበራዊና በሌዕሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች አሌፎ አሌፎ 

በመገሌገሌ አሳይቷሌ። በንጋቱ (2000) ጥናትና በበሊይነሽ (2002) ጥናት መካከሌ የውጤት 

ሌዩነት ያሇው አይመስሌም። ምክንያቱም ሁሇቱም ጥናቶች አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ 

የሚማሩ ተማሪዎች የአማርኛን ቋንቋ ቃሊትን ሲማሩ የሚገሇገለባቸውን የመማር ብሌሃቶች 

ሇይተው ሇማሳየት ችሇዋሌ።  

ላሊው የመማር ብሌሃቶችን በሚመሇከት የሁሇተኛ ዴግሪ መመረቂያ ጽሐፍ ያቀረቡት 

አፇወርቅ (2008) “በጋሞጎፊ ዝን በምዕራብ አባያ ወረዲ ሁሇተኛ ዯረጃና መሳናድ ትምህርት 

ቤት አፍ ፇት እና ኢአፍ ፇት የሆኑ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ ቃሊትን ሲማሩ 

የሚጠቀሙባቸው የቃሊት መማር ብሌሃቶች ትንተና” በሚሌ ርዕስ የተሰራ ነው። የአፇወርቅ 

የጥናት ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ አፍ ፇት እና ኢአፍ ፇት የሆኑ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ቃሊትን 

ሇመማር የሚጠቀሙባቸውን ብሌሃቶች መተንተን ነው። የአፇወርቅ የጥናት ውጤት 



18 
 

እንዯሚያሳየው በርካታ ቃሊት የመማር ብሌሃቶችን የሚጠቀሙት ኢአፍ ፇት ተማሪዎች 

እንዯሆኑ የጥናታቸው ውጤት አሳይቷሌ።  

በአጠቃሊይ ከሊይ ከቀረቡት ጥናቶች የመጀመሪያው የጥናት ዓሊማ እንዯሚያመሇክተው 

አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት የሚማሩ “ጥሩ የቋንቋ ተማሪዎች” ቋንቋ ሲማሩ የሚገሇገለባቸው 

ቋንቋ የመማር ብሌሃቶችና የቋንቋ መምህራን በእነዙህ የመማር ብሌሃቶች ዘሪያ ያሊቸውን 

የግንዚቤ ሁኔታ መመርመር እና ማጥናት የሚሌ ነው። ሁሇተኛው የጥናት ዓሊማ በኦሮምኛ 

ቋንቋ አፊችውን የፇቱ የ዗ጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ ቃሊትን ሲማሩ የሚገሇገለባቸው 

የአማርኛ ቃሊት የመማር ብሌሃቶች ፍተሻ ነው። ሦስተኛው የጥናት ዓሊማ የነበረው በሲዲምኛ 

አፊቸውን የፇቱ የአስራ አንዯኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ ቃሊትን ሲማሩ የሚገሇገለባቸውን 

ቃሊት የመማር ብሌሃቶች መመርመር ነው። የመጨረሻው የጥናት ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ አፍ 

ፇት እና ኢአፍ ፇት የሆኑ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ቃሊትን ሇመማር የሚጠቀሙባቸውን 

ብሌሃቶች መተንተን ነው።  

በተጨማሪ በአፇወርቅ ይስሏቅ የተሠራው ጥናት በብሌሃት ትንተና ከዙህ ጥናት ጋር 

የሚመሳሰሌ ሆኖ ሇትምህርትነት በቀረበው ይ዗ትና በአማርኛ ቋንቋ አፍ ፇት ተማሪዎችንም 

የሚያካትት በመሆኑ ይሇያሌ፡፡ ከሊይ የቀረቡት ጥናቶች በይ዗ት ወይም በፍተሻው ዗ዳ 

ከዙህኛው ጥናት የሚሇያዩ ስሇሆነ ይህ ጥናት ወጥ ጥናት ነው ማሇት ይቻሊሌ፡፡  

የዙህ ጥናት ዓሊማ ዯግሞ በከምባትኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ዗ጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች 

የአማርኛ ሰዋስውን ሇመማር የሚጠቀሙባቸውን የቋንቋ የመማሪያ ብሌሃቶች መተንተን 

በመሆኑ፣ሌዩነት አሊቸው። የሚመሳሰለበት ነገር ቢኖር ዯግሞ ሁለም ጥናቶች በመማር 

ብሌሃቶች ሇሚነሱ ጉዲዮች ፍንጭ የሚሰጡ መሆናቸው ነው።  

ይህ ጥናትም ከሊይ ከቀረቡት ጥናቶች ጋር በመዯመር በምሁራን ተሇይተው ከተቀመጡት 

ስዴስት (የትውስታ ብሌሃቶች፣ አካከሽ ብሌሃቶች፣ አዕምሮታዊ ብሌሃቶች፣ ሌዕሇ አእምሮታዊ 

ብሌሃቶች፣ ማሕበራዊ ብሌሃቶችና ስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃቶች) ቋንቋን የመማር ብሌሃቶች 

መካከሌ የሰዋስው ትምህርትን ሇመማር የሚያገሇግለትን ብሌሃቶች በመተንተን ሇመሳየት 

ጥረት አዴርጓሌ።  

  



19 
 

ምዕራፍ ሶስት  

የጥናቱ ዗ዳ 

3.1 የጥናቱ ንዴፍ 

ይህ ጥናት በአይነቱ መጠናዊ ምርምር (Quantitative Research)። መረጃውም በጽሁፍ 

መጠይቅ፣ በቃሇመጠይቅና አማካኝነት ከመምህራን፣ ከተማሪዎች ተሰብስቦ በገሊጭ 

(Descriptive) የትንተና ስሌት ተተንትኗሌ፡፡ የጽሐፍ መጠይቁ ትምህርት ቤት ሇሚገኙ 

አፊቸውን በከምባትኛ ሇፇቱት ተማሪዎች ብቻ ተበትኗሌ፡፡ የጽሐፍ መጠይቁን የሚሞለት 

ተማሪዎች የተመረጡት የጥናቱ ተተኳሪ የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ከሚካሄዯባቸው የመማሪያ 

ክፍልች አንዴ ሦስተኛው (35%) የሚሆኑ ተማሪዎችን ከየክፍለ በናሙናነት በመውሰዴ 

ተካሄዶሌ፡፡ ከጽሐፍ መጠይቅ እና ቃሇ መጠይቅም የዙህ ጥናት አጋዥ የመረጃ መሰብሰቢያ 

መሣሪያ በመሆን ያገሇግሊሌ፡፡ በመሆኑም ጥናቱ ገሊጭ የምርምር ንዴፍን በመጠቀም 

የተማሪዎችን የመማር ብሌሃቶች አጠቃቀም ሇመተንተን ጥረት ተዯርጓሌ። ገሊጭ የምርምር 

ስሌት የተመረጠበት ምክንያት ተመራማሪው አንዴ ጉዲይ አንስቶ ችግሩ ምን ያህሌ አሳሳቢ 

እንዯሆነ ያሇውን ነባራዊ ሁኔታ መሰረት አዴርጎ በትረካዊ መንገዴ የሚቀበሌበት በመሆኑ 

ነው። 

3.2 የናሙና አመራረጥ 

3.2.1. የትምህርት ቤት አመራረጥ 

በትምህርት ቤቶች የናሙና አመራረጥ ረገዴ በጥናቱ በአንጋጫ ወረዲ ካለት ስዴስት ሁሇተኛ 

ዯረጃ የመጀመርያ እርከን ትምህርት ቤቶች ቢገኙም ከጉሌበት፣ ከገን዗ብና ከጊዛ ውስንነት 

አንጻር ሇአጥኚው የስራ አከባቢ ቅርብ የሆኑትን ቀዕሊማ፣ አንጋጫ እና ፈናሙራ ትምህርት 

ቤቶች በአማቺ የናሙና አመራረጥ የጥናቱ ወካይ ትምህርት ቤቶች እንዱሆኑ ተማርጠዋሌ። 

በእነዙህ ሶስት ትምህር ትምህርት ቤቶች ውስጥም አፊቸውን በከምባትኛ ቋንቋ የፇቱ 

ተማሪዎች ሰዋሰውን ሇማመር የሚጠቀሙባቸው የቋንቋ የመማር ብሌሃቶች ክፍተቱ 

ይኖራቸዋሌ ብል በማመኑ ነው። 
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3.2.2 የክፍሌ ዯረጃ አመራረጥ 

በሁሇተኛ ዯረጃ (ከ9ኛ_10ኛ ክፍሌ)ትምህርት ቤቶች የሚማሩ ተማሪዎች የሰዋስው ትምህርትን 

በሚመሇከት ከመጀመሪያ ዯረጃ (1_8ኛ ክፍሌ) ተማሪዎች ይሌቅ የተሻሇ ግንዚቤ ይኖራቸዋሌ 

በማሇት በእኩሌ የእዴሌ ሰጭ የእጣ የናሙና አመራረጥ ዗ዳ ከሁሇተኛ ዯረጃ የመጀመሪያ 

እርከን ተማሪዎች መካከሌምርጫው ተካሄዶሌ።በተከናወነው የእጣ ማውጣት ሂዯትም ዗ጠነኛ 

የከፍሌ ዯረጃ ሇጥናቱ ተመራጭ ሆነው ቀሪዎቹ ተማሪዎች 10ኛ ክፍሌ ዕጣው ስሊሌወጣሇት 

በጥናቱ አሌተካተቱም። 

3.2.3. የተማሪዎች አመራረጥ 

የተማሪዎች ናሙና አመራረጥ በሚመሇከት ከጥናቱ ዓሊማ አንጻር በከምባትኛ አፊቸውን የፇቱ 

የ዗ጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች በትምህርት ቤታቸው መኖራቸው ተረጋግጧሌ። በመሆኑም 

ከቀዕሊማ  በአንዴ ሴክሽን ከሚማሩ 63 ተማሪዎች መካከሌ 21 ተማሪዎች፣ ከአንጋጫ 2ኛ 

ዯረጃ በ3 ሴክሽን ከሚማሩ 153 ተማሪዎች ከእያንዲንደ ሴክሽን 17 በመውሰዴ በአጠቃሊይ 51 

ተማሪዎች እና ከፈናሙራ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በ2  ሴክሽን ከሚማሩ 102 ተማሪዎች 

34 ተማሪዎች የተመረጡ ሲሆን በጠቅሊሊው ከሦስቱም ትምህርት ቤቶች106 ተማሪዎች 

በጥናቱ ተካተዋሌ። ከሦስቱም ትምህርት ቤት ተማሪዎች በቀሊሌ እጣ ናሙና (Simple 

Random Sampling) ዗ዳ ተመርጠዋሌ፡፡  

3.3 የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች 

ተማሪዎች በመማር ክንውን ጊዛ የተሇያዩ ችግሮችን እየፇቱ ሲማሩ የትኛው የቋንቋ መማር 

ብሌሃት ሇየትኛው ችግር መፍቻነት እና ሇየትኛው ክንውን መተግበሪያነት እንዯሚውሌ 

አስታውሰው ሇመመሇስ እዴሌ የሚሰጠው የመረጃ መሰብሰብያ መሳሪያ የጽሐፍ መጠይቅ 

ነው።ይሁን እንጂ ሇዙህ ጥናትአስፇሊጊ ሆኖ የተገኘው የመረጃ መሰብሰቢያ የጽሐፍ መጠይቅ 

እና ቃሇ መጠይቅ ናቸው። የጽሐፍ መጠይቅ በዋናነት፣ ቃሇ መጠይቅ ዯግም በአጋዥነት ስራ 

ሊይ ውሇዋሌ። 

3.3.1 የጽሐፍ መጠይቅ 

አንዯኛው የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ የሰዋስው መማር ብሌሃቶች አጠቃቀም መሇኪያ 

የጽሐፍ መጠይቅ ነው፡፡ የጽሐፍ መጠይቁ ከላልች ከዙህ በፉት ከተጠኑና ከታተሙት 
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መጠይቆች ሇዙህ ጥናት እንዱስማማ መጠነኛ ማሻሻያ በማዴረግ የሚ዗ጋጁና በስዴስቱ ዋና ዋና 

የሰዋስው መማር ብሌሃቶች (በትውስታ፣ በአካካሽ፣ በአዕምሯዊ፣ በሌዕሇ አዕምሯዊ፣

በማህበራዊና በስሜት ነኪ ቁጥጥር የሰዋሰው መማር ብሌሃት) ስር የሚመዯቡ፣ ብሌሃቶችን 

መሰረት ያዯረጉ ናቸው። 

የጽሐፍ መጠይቁን ተገቢነትና አስተማማኝነት ሇመፇተሽ ጥናቱ ከመካሄደ በፉት የጥናቱ 

አማካሪ፣ ከ዗ጠነኛ እስከ አስረኛ ክፍሌ በሚያስተምሩ አንዯኛ ዱግሪ ያሊቸው ሁሇት የአማርኛ 

ቋንቋ መምህራንና ሁሇተኛ ዱግሪ ያሊቸው ሁሇት የአማርኛ ቋንቋ ያሊቸው መምህራን  

እንዱያዩትና እንዱገመግሙት ተዯርጓሌ፡፡ ከመምህራኑ እና ከጥናቱ አማካሪ የተገኘውን መረጃ 

መሰረት በማዴረግም መጨመር ያሇባቸው ተጨምረዋሌ፣ መሻሻሌ ያሇባቸው ተሻሽሇዋሌ፣ 

መወገዴ ያሇበቸው ተወግዯዋሌ፣ የአሻሚነት ባህሪ የሚታይባቸው በማብራራት ግሌጽ የማዴረግ 

ተግባራት ተከናውነዋሌ፤(ሇምሳላ፡- የአጠያየቅ ችግር ያሇባቸው ጥያቄዎች ማስተካከሌ)፡፡ የ዗ርፈ 

ባሇሙያዎችን ግምገማና አስተያየት መሰረት በማዴረግም የጽሐፍ መጠይቁን ተገቢነት 

(validity) ሇማረጋገጥ ጥረት ተዯርጓሌ፡፡ ከ዗ርፈ ባሇሙያዎች ሙያዊ ግምገማና አስተያየት 

በኋሊም የጽሐፍ መጠይቁን አስተማማኝነት (Reliability) ሇማረጋገጥ የአስተማማኝነት 

መገመቻ ዗ዳዎች ተግባራዊ ሆነዋሌ፡፡ በዋናው ጥናት የሰዋስው መማር ብሌሃቶች አጠቃቀም 

መሇኪያ የጽሐፍ መጠይቆቹን የአስተማማኝነት ዯረጃ ሇመወሰን ተግባራዊ ሆኗሌ፡፡ 

3.3.2. ቃሇ መጠይቅ 

የቃሇ መጠይቁ ዓሊማ በጽሐፍ የተገኘውን መረጃ ትክክሇኝነቱን ማረጋገጥና ተጠኚዎቹ 

ስሇመማር ሌምዲቸው አስመሌክተው በሚሰጡት ማብራርያ ተጨማሪ መረጃዎችን ሇማግኘት 

ነው። ይህንን ዓሊማ ከግብ ሇማዴረስ የሚያስችለ ሰዋስው የመማር ብሌሃቶች መሰረት ያዯረጉ 

10 ጥያቄዎች ተ዗ጋጅተው ከሦስቱም ትምህርት ቤቶች የጽሐፍ መጠይቁን ከሞለት 

ተጠኚዎች መካከሌ በተመጣጣኝ ናሙና ዗ዳ ከቀዕሊማ2፣ ከአንጋጫ 7  እና ከፈናሙራ 3 

ተማሪዎች በአጠቃሊይ 12 ተማሪዎች በዕጣ ተመርጠው ቃሇ መጠይቁ ተካሔዶሌ። 

3.4. የመረጃ አተናተን ዗ዳ 

የዙህጥናት መሰረታዊ ዓሊማው በከምባትኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ በአንጋጫ ወረዲ ካለት 6 

ትምህርት ቤቶች ወስጥ በተመረጡ ሦሰት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የ9ኛ ክፍሌ 

ተማሪዎች ሰዋስው ሇመማር የሚጠቀሙባቸው ብሌሃቶችን መተንተን ነው፡፡ በመሆኑም 

ስሇመማር ብሌሃቶች ያሊቸውን ዕውቀትና ሌምዴ፣ ምን ዯረጃ ሊይ እንዯሚገኝ፣ ሰዋስውን 
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ሇመማር የሚጠቀሙባቸው ከስዴስቱ የመማር ብሌሃቶች የትኞቹን ሇአማርኛ ሰዋስው መማር 

እንዯሚገሇገለባቸው ሇመሇየትና ዯረጃ ሇማውጣት ተሞክሯሌ። 

በመሆኑም በመጀመሪያ በከምባትኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎችን ሇመሇየትና የጽሐፍ 

መጠይቁን በትክክሌ መሙሊታቸውን ሇማረጋገጥ ቅዴመ ትንተና እና ፍተሻ ተከናውኗሌ፡፡

የሰዋስው መማር ብሌሃቶች አጠቃቀም መሇኪያ የጽሐፍ መጠይቁን የማያሟለ በጥናቱ 

እንዲይካተቱ ተዯርጓሌ፡፡ በጽሐፍ መጠይቅ የመረጃ መሰብሰቢያ ዗ዳዎች አማካይነት 

የተሰበሰቡት መረጃዎች የትንተና ውጤት ምን እንዯሚመስሌ ሇማየት ጥረት ተዯርጓሌ፡፡ በዙሁ 

መሰረት በጽሐፍ መጠይቁ የቀረቡ ብሌሃቶች አእምሮታዊ (1 እስከ 14 የተ዗ረ዗ሩት 

መጠይቆች)፣ ማህዯረ ትውስታ (15 እስከ 23 የተ዗ረ዗ሩት መጠይቆች)፣ አካካሽ (ከ24 እስከ 27 

የተ዗ረ዗ሩት መጠይቆች)፣ ሌዕሇ አዕምሮታዊ (ከ 28 እስከ 33 የተ዗ረ዗ሩት መጠይቆች) ስሜት 

ነኪ ቁጥጥር (34 እስከ 37 የተ዗ረ዗ሩት መጠይቆች) እና በማህበራዊ (38 እስከ 42 የተ዗ረ዗ሩት 

መጠይቆች)  አማካይነት የሚገኙ መረጃዎችን በቁጥርና በመቶኛ ተጠቃሇው እንዱታዩ 

በማዴረግ አይነታዊ (qualitative) የትንተና ዗ዳን በዋናነት እንዱሁም አሃዚዊ (quantitative) 

የትንተና ዗ዳን በአጋዥነት በመጠቀም በቃሇ-መጠይቁ ከተሰበሰቡ መረጃዎች ጋር እየተዯጋገፈ 

እንዱተነተኑ ተዯርገዋሌ። 
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ምዕራፍ አራት 

የመረጃ ትንተና እና ውጤት 

ቋንቋን የመማር ብሌሃቶች ርቱዕና ኢርቱዕ ተብሇው በሁሇት ዋና ዋና አብይ ምዴቦች 

ይከፇሊለ። እነዙህም ዋና ዋና የመማር ብሌሃቶች በስራቸው ሶስት ሶስት ንዐሳን ብሌሃቶችንና 

ላልች ዜርዜር ብሌሃቶችን እንዯሚያካትቱ ቀዯም ሲሌ በምዕራፍ ሁሇት ሇማሳየት ተሞክሯሌ። 

በመሆኑም ተጠኚ ተማሪዎች የታሊሚውን ቋንቋ ሰዋስው የሚማሩበት ሁኔታ የትኞቹን 

ብሌሃቶች መሰረት እንዯሚያዯርጉ ሇመመርመር የተሰበሰቡ መረጃዎች ትንተና ከዙህ ቀጥል 

በቅዯም ተከተሌ ይቀርባለ። 

4.1የርቱዕ መማር ብሌሃቶች መረጃ ትንተናና ውጤት 

ቋንቋን ሇመማር ተገቢ የሆኑ ርቱዕ ብሌሃቶች ተብሇው የሚታወቁት ንዐሳን ብሌሃቶች 

አእምሮታዊ፤ ትውስታና አካካሽ በመባሌ የቀረቡት ናቸው። ቋንቋን በነዙህ ብሌሃቶች መማር 

የታሊሚውን ቋንቋ ሌዩሌዩ ተግባራት በቀጥታ እያከናወኑ ቋንቋውን ቀጥተኛ በሆነ መንገዴ 

እንዱማሩ የሚያገሇግሎቸው ብሌሃቶች ናቸው። ከዙህ በማስከተሌ የእያንዲንደን ብሌሃት መረጃ 

ትንተናና ውጤት በዜርዜር ይመሇከታሌ፡፡ 

4.1.1 የአእምሮታዊ ብሌሃቶች መረጃ ትንተናና ውጤት 

ከተራ ቁጥር 1-5 የተ዗ረ዗ሩት የጽሁፍ መጠይቆች ተማሪዎች ስሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች 

ያሊቸውን አጠቃቀም ሌምዴና እውቀት ሇመተንተን የቀረቡ ናቸው።  

በዴርሳን ክሇሳው እንዯተጠቆመው የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች ስሇሚጠቀሙባቸው ብሌሃቶች 

ዴንገት ቢጠየቁ የትኞቹን እየተገሇገለ ትምህርታቸውን እንዯሚከታተለ ምሊሽ መስጠት 

ይችሊለ (Rubin, 1987)፡ ፡  

ከዙህ ቀጥል ከሰንጠረዥ አንዴ በኋሊ በሚመጡት ገጾች የእያንዲንደ መጠይቅ ዜርዜር 

ትንተናና ውጤት በተራ ቁጥራቸው መሰረት ቀርበው ከዲር ሳንክሇሳው ካለ ትውረቶች ጋር 

በንጽጽር እየተገና዗ቡ ቀርበዋሌ። 
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ሠንጠረዥ 1 የአእምሮታዊ ብሌሃቶች ጥቅሌ መረጃ 

ተ.ቁ 

 

ብሌሃቶች የተ዗ዋታሪነት አማራጮች 

በፍጹም አሌፎ 

አሌፎ ብቻ 

በአብዚኛው ሁሌ ጊዛ 

ቁ 

 

% 

 

ቁ 

 

% 

 

ቁ 

 

% 

 

ቁ 

 

% 

 

1.  የሰዋሰው ይ዗ቶችን ከቀዲሚው 

የሰዋስው እውቀቴ ጋር በማስተሳሰር 

መማር 

63 59 13 12 18 17 12 11 

2.  በዓይነት ዓይነት ዴምጾችን፣ ቃሊትን 

በማቧዯንና በማመሳሰሌ መማር 

67 63 19 18 14 13 6 7 

3.  የአማርኛ የቃሌ ክፍልቻቸውን 

ማጥናት 

61 58 21 20 13 12 11 10 

4.  በተዯጋጋሚ የሚቀርቡ ገሇጻና 

ማብራርያ 

58 55 6 6 24 23 18 17 

5.  ሰዋስዋዊ ፍሬ ነገሮችን ማስተወሻ 

መያዜ 

61 58 5 5 27 25 13 12 

 አማካይ 62 59 13 12 19 18 12 11 

ጥያቄ 1  ተማሪዎች አዲዱስ የሰዋስው ይ዗ቶችን ሲማሩ ቀዯም ሲሌ በተማሯቸው የክፍሌ 

ዯረጃዎች የሚያውቋቸውን በማስተሳሰር ስሇ መሆኑ ተጠይቀዋሌ። ይህንን የመማር ብሌሃቶች 

ፍጹም የማይጠቀሙ 63(59%) ያህሌ ተማሪዎች ሲሆኑ፣በላሊ መሌኩ ይህን የመማር ብሌሃት 

በአብዚኛው እንጠቀምባታሇን ያለት 18 (17%)ተማሪዎች ሆነው ተገኝተዋሌ። አሌፎ አሌፎ 

የሚጠቀሙ 13 (12%) ያህለ ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ብሌሃቱን ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን ሲለ 

ምሊሽ የሰጡት ተማሪዎች ቁጥር 12 (11%) ሆኖ ተገኝተዋሌ። 

ጥያቄ 2  የሰዋስው ትምህርት ይ዗ቶቹን በዓይነት ዓይነታቸው በማቧዯንና በማዯራጀት ይማሩ 

እንዯሆነ ሇማወቅ ሀሳብ ቀርቦሊቸዋሌ። ይንን የመማር ብሌሃቶች ፍጹም የማይጠቀሙ 

ተማሪዎች ቁጥር 67 (63%) ያህሌ ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ የሚጠቀሙ ዯግሞ 19 (18%)  
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ናቸው። በአንጻሩ በዙህ ብሌሃት በአብዚኛው የሚጠቀሙበት 14 (13%) ተማሪዎች 

መሆናቸውን መረጃው ሲያመሇክት፣ ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙበት 6 (6%) ያህሌ ተማሪዎች 

ናቸው። 

ከቀረበው መረጃ ማረጋገጥ የሚቻሊው፣ የማቧዯን ብሌሃቱን 63% ተማሪዎች የሚጠቀሙበት 

ቢሆንም እነ O’ Malley (1990) የማቧዯን ብሌሃት ሰዋስውን ሇመማር ከሚያገሇግለ 

አእምሮታዊ ብሌሃቶች ዋናው መሆኑን ይገሌጻሌ። ስሇሆነም ተማሪዎች የማይጠቀሙበት 

ምክንያት በክፍሌ ውስጥ የመምህራን ማበረታቻ አንስተኛ ሉሆን ይችሊሌ (O'Malley, 1987)። 

ጥያቄ 3 የአማርኛ ቃሊትን በቃሌ ክፍልቻቸው ሇማጥናት የሚያስችሌ ብሌሃት መጠቀማቸውን 

ሇማረጋገጥ የቀረበ ሀሳብ ነው። የአንዴን ቋንቋ የቃሌ ክፍልች ማጥናት ከሰዋስው ትምህርት 

ይ዗ት መካከሌ አንደ መሆኑ ይታወቃሌ። በመሆኑም ጭራሽ አንጠቀምም ያለት 61 (58%) 

ተማሪዎች ሲሆኑ አሌፎ አሌፎ ይህንን ብሌሃት የሚጠቀሙ 21 (20%) ተማሪዎች ናቸው። 

በኣብዚኛው ይህንን ብሌሃት የሚጠቀሙ 13 (12%) ያህሌ ተማሪዎች ሲሆኑ ሁሌ ጊዛ 

የሚጠቀሙ 11 (10%) ተጠኚዎች ናቸው። 

በዙህ መጠይቅ የሚታየው ውጤት የተማሪዎች የአጠቃቀም ተ዗ውታሪነት ዯረጃ ዜቅተኛ ሆኖ 

ይታያሌ። የተማሪዎቹ ምሊሽ በምሁራን አመሇካከት የሚዯገፍ ሆኖ አሌተገኘም። የአማርኛ 

ቋንቋ ዴምጾች፣ ምዕሊድች፣ ሀረጋትና አረፍተ ነገሮችን ሇማጥናት ምዯባ ማዴረግ አስፇሊጊ ነው 

(ጌታውን 1990፤ III) (ባየ 2009፤ XXI)። የቃሊት ምዯባ በክፍሌ ዯረጃ በሚመጥን መሌኩ 

መማር ውጤታማ ያዯርጋሌ። ስሇዙህ ተማሪዎች በክፍሌ ውስጥ የሚሰጠውን ሰዋስዋዊ 

ትምህርት ከመከታተሌ አንጻር ችግር ሉኖር እንዯሚችሌ መረጃው ያመሇክታሌ። 

ጥያቄ 4 ተማሪዎች የሚያጋጥሟቸውን አዲዱስ ሰዋስዋዊ ይ዗ቶች በተዯጋጋሚ ገሇጻና 

ማብራሪያ እንዯሆነ ሇመፇተሽ ተጠይቀዋሌ። ከሊይ በቀረበው የአዕምሮታዊ ብሌሃቶች ሰንጠርዥ 

እንዯሚታየው ፍጹም የማይጠቀሙበት 58 (55%) ተጠኚዎች ሲሆኑ፣ በኣብዚኛው በማሇት 

የመሇሱ 24 (23%) ተማሪዎችናቸው።  ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙበት ተማሪዎች 18 (17%) 

ተጠኚዎች  ሲሆኑ፣አሌፎ አሌፎ በማሇት የመሇሱ 6 (6%) ያህሌ ተማሪዎችናቸው። 

በመሆኑም በምዕራፍ ሁሇት በመማር ብሌሃት ባሇሙያዎች በነ O’ Malley (1990) እና 

Oxford 1990 የቀረቡትን ውጤታማ የመማር ብሌሃቶች መሰረት ያዯረገ አይዯሇም 

(Batstone, 1994; O'Malley, 1987; Oxford, 1990)። 
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ጥያቄ 5 አዲዱስ ሰዋስዋዊ ይ዗ቶች ጊዛ ማስታወሻ በመጻፍ ትምህርታቸውን ይከታተለ 

እንዯሆነ ሇማረጋገጥ የቀረበ መጠይቅ ነው። ፍጹም የማይጠቀሙበት 61 (58%) ተጠኚዎች 

ሲሆኑ አሌፎ አሌፎ የሚገሇገለበት 5 (5%) ያህሌ ተማሪዎች ናቸው። በዙህ ብሌሃት 

በኣብዚኛው የሚማሩ 27 (25%) ተማሪዎች ሲሆኑ በላሊ በኩሌ ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙበት 

ተማሪዎች 13 (12%) ተጠኚዎች ናቸው። ከቀረበው መረጃ መገን዗ብ የሚቻሇው የተማሪዎች 

የብሌሃት አጠቃቀም በምዕራፍ ሁሇት ከተጠቀሱት የአዕምሮታዊ ብሌሃቶች ሚና ጋር የሚጣረስ 

ሆኖ ይታያሌ። Oxford 1990 እንዯሚያስረደት የቋንቋ ትምህርቱን ፍሬ ነገሮች፣ ክሂልችን፣ 

ሰዋስውን፣ ቃሊትን ወ዗ተ ዋና ወይም ዜርዜር ሀሳቦችን ጨምቆ ወይም አስፊፍቶ በቃሌ ወይም 

በጽሁፍ ሇመያዜ ማስታወሻ የማያዜ ብሌሃት ወሳኝ መሆኑን ነው። እነዙህ ተማሪዎች 

አማርኛን ሇመማር የሚጀምሩት ከሶስተኛ ክፍሌ በመሆኑ የመጻፍ ክሂሌ እጥረት ሉኖርባቸው 

እንዯሚችሌ የአጥኚው ግምት አሇ። ከዙህ  በተጨማሪ የቀረበሊቸው መጠይቅ በአማርኛ ቋንቋ 

ብቻ መሆኑ (በከምባትኛ ቋንቋ ተተርጉሞ አሇመቅረቡ) አንብበው ሇመመሇስ ችግር ገጥሟቸው 

ሉሆን ይችሊሌ (Oxford, 1990)። 

በጽሐፍ መጠየቅ ውስጥ ከተራ ቁጥር 6-10 የቀረቡ ጥያቄዎች ተማሪዎች ስሇ አዕምሮታዊ 

ብሌሃቶች የነበራቸውን ችልታና የአጠቃቀም ዯረጃ ሇመተንተን ቀርበዋሌ፡፡ በመጠይቆቹም 

ከተጠኚ ተማሪዎች የተገኙ መረጃዎች ቀጥል ባሇው ሠንጠረዥ 2 ተዯራጅተው የቀረቡ 

መሆኑን የትንተናውን ውጤት ያሳያሌ፡፡  
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ሠንጠረዥ 2 የአእምሮታዊ ብሌሃቶች ጥቅሌ መረጃ 

ተ.ቁ 

 

ብሌሃቶች የተ዗ዋታሪነት አማራጮች 

በፍጹም አሌፎ 

አሌፎ ብቻ 

በአብዚኛ

ው 

ሁሌ 

ጊዛ 

ቁ 

 

% 

 

ቁ 

 

% 

 

ቁ 

 

% 

 

ቁ 

 

% 

 

6.  የአማርኛ ሰዋሰውን ከአፍ መፍቻ 

ቋንቋዬ ጋር ማወዲዯር 

60 57 7 7 29 27 10 9 

7.  ከምባትኛ ቋንቋን በመጠቀም ሰዋስውን 

ሇመማር 

74 70 11 10 7 7 14 13 

8.  ዴምጾችን፣ ቃሊትንና ምዕሊድችን 

መተንተን 

68 64 8 8 22 21 8 8 

9.  የሰዋሰዋዊ ሌምምዴን ማጠናከር 10 9 34 32 47 44 15 14 

10.  መሌመጃዎችን በመስራት መማር 11 10 36 34 43 41 16 15 

 አማካይ 45 42 19 18 30 28 13 12 

 

ጥያቄ 6 ተጠኚ ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን አፍ ከፇቱ በከምባትኛ ቋንቋ ሰዋስው ጋር 

በማዚመዴ ሇመማር የሚያስችሌ ብሌሃት ስሇመጠቀማቸው ሇማወቅ ሀሳብ ቀርቦሊቸው ነበር። 

ይህንን የመማር ብሌሃት ፍጹም አንጠቀምበትም ብሇው የመሇሱት 60 (57%) ተማሪዎች 

ሲሆኑ፣ በአብዚኛው የሚጠቀሙ ተማሪዎች 27 (27%) ያህሌ ናቸው።ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙበት 

ዯግሞ 10 (9%) ተጠኚዎች ሲሆኑ፣በአንጻሩ አሌፎ አሌፎ የአፍ መፍቻ ቋንቋቸውን ሰዋስው 

ከአማርኛ ቋንቋ ሰዋስው ጋር በማነጻጸር የሚማሩ 7 (7%) ያህሌ መሆናቸውን መረጃው 

ያመሇክታሌ። 

ከዙህ የትንተና ውጤት መገን዗ብ የሚቻሇው ተማሪዎች በብሌሃቱ አሇመጠቀማቸውን ነው። 

ነገር ግን የከምባትኛ ሆኑ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የቋንቋቸውን ተዯጋጋፍነት “ ሰዋስዋዊ 

ህጎችን አጠቃሊይ መርሆች ሇሁለም ቋንቋዎች የጋራነት አሊቸው።” የሚሇውን Stern (1983፡
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141) የተጠቀሱት የChomsky (1957)ን ሀሳብ መሰረት በማዴረግ እንዴጠቀሙበት ያሇማዴረግ 

ችግር ሌኖር ይችሊሌ (Sternn, 1983)። 

ጥያቄ 7 የአማርኛ ሰዋስው ሇመማር በከምባትኛ ቋንቋ የሚያውቁት ሰዋስው እረዴቷቸው 

እንዯሆነ ተጠይቀዋሌ። ጭራሽ እንዯማይጠቀሙበት 74 (70%) ያህሌ ተጠኚዎች መረጃ የሰጡ 

ሲሆን፣ ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙበት ተማሪዎች 14 (13%) ያህሌ ተማሪዎች ናቸው። አሌፎ 

አሌፎ ሲለ ምሊሽ የሰጡት 11(10%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ በአንጻሩ በኣብዚኛው የሚሇውን 

አማራጭ የመረጡት 7 (7%)ተጠኚዎች ናቸው። 

የአፍ መፍቻ ቋንቋ መዋቅርን ከታሊሚው ቋንቋ መዋቅር ጋር በማነጻጸር መማር (Oxford 

1990) ጠቀሜታው ከፍተኛ መሆኑን ቢገሌጹም ብሌሃቱን 70% ተማሪዎች እንዯማይገሇገለበት 

መረጃው ያረጋግጣሌ (Oxford, 1990)። 

ጥያቄ 8 የአማርኛ ቋንቋ የሰዋሰው ይ዗ቶችን በከምባትኛ ቋንቋ ተጠቅመው በቃሊቸው በመያዜ 

ወይም በመሸምዯዴ የመማር ሌምዲቸውን ሇመመርመር ሀሳብ ቀርቧሌ። በዙህ የመማር 

ብሌሃት ፍጹም አንጠቀምበትም ያለት ተማሪዎች 68 (64%) ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ 

የሚጠቀሙበት 8 (8%) ያህሌ ተማሪዎች ናቸው። ከዙህ ባሻገር በኣብዚኛው እንጠቀማሇን 

በማሇት 22 (21%) ምሊሽ ሲሰጡ፣ ሁሌ ጊዛ የሚሇውን አማራጭ የመሇሱ 8 (8%) ተማሪዎች 

ናቸው። ከሊይ ከቀረበው መረጃ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ሇመማር 

የአፍ መፍቻ ቋንቋቸውን በመጠቀም በቃሊቸው በመያዜ ሇመማር የሚያስችሊቸውን ብሌሃት 

ምንም የማይጠቅም አዴርገው እንዯሚመሇከቱት መገን዗ብ ይቻሊሌ። ሆኖም ሁሇተኛ ቋንቋን 

ሇመማር የአፍ መፍቻ ቋንቋ ትሌቅ ሚና ያሇው መሆኑን ነው Stren (1983)። ነገር ግን 

ተማሪዎቹ በአማርኛ ቋንቋ ሰዋስው ትምህርታቸው በከምባትኛ ምንም ፇይዲ እንዯላሇው 

አዴርገው መውሰዲቸውን የሚያረጋግጥ ነው (Sternn, 1983)። 

ጥያቄ 9 ከምባትኛ አፍ_ፇት ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ሲያጠኑ ከፍተኛ ዴግግም 

ያሇው አሰራርን ስሇ መከተሊቸው ያሊቸውን ሌምዴ ሇመፇተሽ የቀረበ ሀሳብ ነው። በመሆኑም 

በኣብዚኛው የሚጠቀሙበት ተማሪዎች 47 (44%) ሲሆኑ፣አሌፎ አሌፎ የሚጠቀሙበት 34 

(32%) ናቸው። ሁሌጊዛ የሚጠቀሙበት 15 (14%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ይህንን ብሌሃት 

በጭራሽ የማይጠቀሙበት 10 (9%) ተጠኚዎች  ናቸው። ከዙህ በሊይ በቀረበው መረጃ መሰረት 

ሰዋስውን ሇመማር የሚጠቀሙበት ብሌሃት ዴግግም መሆኑን ኣብዚኞቹ ተማሪዎች 
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ሲያረጋግጡ Oxford (1990;45)  አንዴን የሰዋስው ይ዗ት ዯጋግመው መማር ውጤታማ 

የማዴረግ ብሌሃት መሆኑን ከገሇጹት ይርጋ (1997)  ጥናት ውጤት ሀሳብ ጋር የተማሪዎቹ 

ምሊሽ ስሙም ነው (Oxford, 1990; ይርጋ, 1997)። 

ጥያቄ 10 ሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች የሰዋስው መሌመጃዎችን የመስራት ብሌሃት ሇመፇተሽ 

ከቀረቡት አማራጮች በፍጹም የማይጠቀ   ሙበት 11 (10%)  ተማሪዎች ሲሆኑ አሌፎ 

አሌፎ የሚጠቀሙ 36 (34%) ተማሪዎች ናቸው። በአብዚኛው በማሇት 43 (31%) ተጠኚዎች 

ሲመሌሱ፣ ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙበት 16 (15%) ተማሪዎች ናቸው። በክፍት መጠይቁ 

ሰዋስውን ሲማሩ የሚጠቀሙባቸው ላልች ብሌሃቶች ካሎቸው ተጠይቀው የሰጡት ምሊሽ የላሇ 

ቢሆንም የሚጠቀሙባቸው ቋንቋን ሇመማር፣ በመተጋገዜ፣ የአማርኛን ቃሊት፣ ዴምጾች 

እንዴንማር ያግዚለ በማሇት ምሊሽ የሰጡ 7 ተማሪዎች ተገኝተዋሌ። እነዙህ ከማህበራዊ 

ብሌሃቶች የሚያያዘ ብሌሃቶች መሆናቸውን የሚጠቁም እንጂ ከአዕምሮታዊ ብሌሃቶች ጋር 

የሚገናኙ አይዯለም። በመሆኑም ተማሪዎች በማህበራዊ ብሌሃቶች ቅርበት ያሊቸው 

መሆናቸውን የሚያሳይ ይመስሊሌ። ተጠኚዎቹ የሰጡትን ምሊሽ ሇማረጋገጥ 12 ተማሪዎች 

ተመሳሳይ ቃሇ መጠይቅ ተጠይቀዋሌ። የሰጡትም ምሊሽ ከጽሐፍ መጠይቁ ከተገኘው መረጃ 

ጋር ስሙም ሆኖ ተገኝቷሌ።  

ከተራ ቁጥር 11-14 በጽሐፍ መጠይቅ የቀረቡ ጥያቄዎች የአዕምሮታዊ ብሌሃቶች መሠረት 

በማዴረግ ታሊሚውን ቋንቋ ሰዋስው በአዕምሮአቸው ይ዗ው መጠቀም አሇመጠቀማቸውን 

ሇመተንተን የቀረቡ ሲሆን ትክክሇኛነታቸውን ሇማረጋገጥ ተመሳሳይ ይ዗ት ያሊቸውን በአንዴ 

ሊይ በመቧዯን ሇተጠኚ ተማሪዎች ቀርበዋሌ፡፡ በአዕምሮታዊ ብሌሃቶች የመረጃ መሰብሰቢያ 

መሳሪያዎች የተገኙ ከታች ባሇው ሳንጠረዥ ሦስት ተዯራጅተው ተተንትነዋሌ፡፡  
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ሠንጠረዥ 3 የአእምሮታዊ ብሌሃቶች ጥቅሌ መረጃ 

ተ.ቁ 

 

ብሌሃቶች የተ዗ዋታሪነት አማራጮች 

በፍጹም አሌፎ 

አሌፎ ብቻ 

በአብዚኛው ሁሌ 

ጊዛ 

ቁ 

 

% 

 

ቁ 

 

% 

 

ቁ 

 

% 

 

ቁ 

 

% 

 

11. ሰዋስውን ሇመማር ሇመረዲት 

ስዕልችን መጠቀም 

55 52 11 10 24 23 16 15 

12. ሰዋስዋዊ ፍሬ ነገሮችን ሇመሇየት 

ማቅሇምን መጠቀም 

64 60 20 19 15 14 7 7 

13. ግራፎችንና ሰንጠረዦችን መጠቀም 60 57 21 20 11 10 14 13 

14. የእርማት ማስተካካዎችን መጠቀም 56 53 30 28 10 9 10 9 

 አማካይ 59 55 21 19 15 14 12 11 

 

ጥያቄ 11 የሰዋስው ይ዗ቶችን አዕምሮዊ ይ዗ቶችን በማዚመዴ ሇመማር የሚያስችለ ብሌሃቶችን 

አዚውትረው በመጠቀም ዯረጃ ያሊቸውን ሌምዴ ሇማወቅ የቀረበ ሀሳብ ነው። በዙህ መሰረት 

በፍጹም የማይጠቀሙ መሆኑን ያመሇከቱት ተማሪዎች 55 (52%) ሲሆኑ፣ በአብዚኛው 

የሚጠቀሙት ተጠኚዎች 24 (23%) ያህሌ ናቸው። ሁሌ ጊዛ የሚሇውን አማራጭ የሰጡት 

16 (15%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣አሌፎ አሌፎ የሚሇውን አማራጭ የመሇሱት 11 (10%) ያህሌ 

ተማሪዎች ናቸው። 

እዙህ ሊይ የተማሪዎቹ የብሌሃት አጠቃቀም መጠን 48% ሊይ እንዯሚገኝ መረጃው 

አመሌክቷሌ። ተማሪዎች አዕምሮታዊ ምስሌን በመጠቀም ዯረጃ ዜቅተኛ አጠቃቀም ያሊቸው 

በመሆናቸው ከነ (O’ Malley (1990); Oxford 1990) አስተሳሰብ ጋር የሚዚመደ ሆኖ 

አሌተገኘም። ሇምሳላ፡- ስዕሌ፣ ሰንጠረዥ፣ ግራፍ ወ዗ተ ጋር በማያያዜ አዕምሮዊ አይረሴነት 

የመፍጠር ብሌሃቶችን የመጠቀም እጥረት መኖሩን ያሳያሌ (O'Malley, 1987; Oxford, 

1990)። 
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ጥያቄ 12 የሰዋስው ትምህርት ይ዗ቶችን ሇመማርና በሚገባ ሇመረዲት ፍሬ ነገሮቹን 

በማቅሇም፣ በማክበብ፣ በማስመር ይጠቀሙ እንዯሆነ ሇመፇተሽ የቀረበ ሀሳብ ነው። በዙህ 

መሰረት ፍጹም የማይጠቀሙበት 64 (60%) ተማሪዎች ሲሆኑ አሌፎ አሌፎ የሚሇውን 

አማራጭ 20 (19%) ተጠኚዎች መሌሰዋሌ። ከዙህም ላሊ በኣብዚኛው የሚጠቀሙበት 15 

(14%) ተማሪዎች ሲሆኑ ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙበት 7 (7%) ተማሪዎች ሆነው ተገኝተዋሌ። 

እዙህ ሇይ የተማሪዎቹ የብሌሃት አጠቃቀም በምዕራፍ ሁሇት በቀረበው የዴርሳሃን ክሇሳ 

ትውረቶች ጋር የሚስማማ ሆኖ አሌተገኘም። ሇምሳላ Oxford (1990) እንዯሚገሌጹት 

ተማሪዎች የታሊሚውን ቋንቋ ሰዋስው ሲማሩ ፍሬ ሀሳቡን ከስር በማስመር፣ በማክበብ፣ 

በመቀባት ወይም በመሇማመጃ ዯብተር እና ጥቁር ሰላዲ ሊይ ያረፇበትን ሌዩ ቦታ ሇማስታወስ 

ነው (Oxford, 1990)። ነገር ግን ተጠኚ ተማሪዎች የሰጡት መረጃ ከዙይ ሀሳብ የሚሇይ ሆኖ 

ተገኝቷሌ። የዙህ ምክንያቱ በተማሪዎች እና በመማር ብሌሃቶቻቸው መካከሌ ሌዩነት መኖሩን 

ያመሇክታሌ። ተማሪዎቹ በአማርኛ ቋንቋ ማስታወሻ የመያዜ ችግር ሉኖር ይችሊሌ። 

ጥያቄ 13 ግራፎችን፣ ሰንጠረዦችን በመጠቀም ሰውስው ይ዗ቶችን የሚማሩበትን ሁኔታ 

ሇመፇተሽ ከቀረቡሊቸው አማራጮች ፍጹም የማይገሇገለበት 60 (57%) ተማሪዎች ሲሆኑ 

አሌፎ አሌፎ የሚሇውን 21(20%) ተማሪዎች መርጠዋሌ። ከዙህ በተጨማሪ በኣብዚኛው 

የሚሇውን የመረጡት 11 (10%) ያህሌ ተማሪዎች ሲሆኑ 14 (13%) ተጠኚዎች ሁሌ ጊዛ 

የሚጠቀሙ ናቸው። 

ይሁን እንጂ የመማር ብሌሃቶችን ባህሪያትና አገሌግልት ተመረማሪዎች በመጠይቁ በቀረቡት 

ቋንቋን መማር እንዯሚቻሌ የሚገሌጹ ቢሆኑም ተማሪዎች እንዲሌተጠቀሙባቸው ያመሇክታሌ። 

የዙህ ምክንያቱ መምህራን እነዙህን ብሌሃቶች በመጠቀም መማር የሚቻሌ መሆኑን በተግባር 

በመማርያ ክፍሌ ውስጥ እንዯማይተገብሩት ተማሪዎቹንም እንዯማይዯግፏቸው ያረጋግጣሌ። 

ጥያቄ 14 የመምህራንና የክፍሌ ውስጥ ማስተካከያና እሪምትን በመከተሌ የሰዋስው ትምህርት 

ይ዗ቶችን ሇመማር የሚያዯርጉትን እንቅስቃሴ ሇማወቅ ሀሳብ ቀርቧሌ። ይህንን ብሌሃት ፍጹም 

አንጠቀምበትም ያለት 56 (53%) ተጠኚዎች ሲሆኑ አሌፎ አሌፎ የሚጠቀሙ ተማሪዎች 30 

(28%) ናቸው። በእነዙህ ብሌሃቶች በኣብዚኛው የሚማሩ 10 (9%) ተጠኚዎች ሲሆኑ ሁሌ ጊዛ 

የሚሇውን አማራጭ የመሇሱት 10 (9%) ተማሪዎች ናቸው። 
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የጥናቱ ተሳታፉ አብዚኞቹ ተማሪዎች የመምህራንን ማስተካከያና እርማት የመማር ብሌሃት 

መሆኑን በማወቅ ሇመጠቀም እንዲሌቻለ መረጃው ያመሇክታሌ። ሆኖም ብሌሃቱ በመማሪያ 

ክፍሌ ውስጥ ታሊሚውን የሰዋስው ይ዗ት በቀጥታ ሇመማር የሚያገሇግሌ መሆኑን Oxford 

(1990) ያስረዲለ (Oxford, 1990)። ተማሪዎቹ በክፍሌ ውስጥ የሚሰጡ ማስተካከያዎችን 

በመከታተሌ የሚጠቀሙባቸው በመምህራን የሚሰጥ ዴጋፍ አነስተኛ ነው የሚሌ ስሜት 

አዴሮባቸው ሉሆን ይችሊሌ ወይም የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን መማር ከባዴ አዴርገው 

ሉያስቡም ይችሊለ።  

እያንዲንደን ብሌሃት አስመሌክቶ ከተጠኚዎች የተገኙት መረጃዎች በአዕምሮታዊ ብሌሃቶች 

ሰንጠረዦች ሊይ  መመሌከት እንዯሚቻሇው፣ በአማካይ ከተወሰዯው መረጃ 51(48%)የጥናቱ 

ተሳታፉ ተማሪዎች አእምሮታዊ ብሌሃቶችን በተሇያየ የአጠቃቀም ዯረጃ የሚገሇገለባቸው 

ሆነው ተገኝተዋሌ። በተሇይም ከአእምሮታዊ ብሌሃቶች መካከሌ ሰዋስዋዊ መሌመጃዎችን 

መስራትና ሌምምድችን ማዴረግ የመማር ብሌሃቶች ናቸው። በመጠይቅ 9 እና 10 ሊይ በግሌጽ 

እንዯሚስተዋሇው ሰዋስዋዊ ሌምምዴን ማጠናከር እና መሌመጃዎችን በቤትና በክፍሌ ውስጥ 

መስራት የተማሪዎቹ ተ዗ውታሪ ብሌሃቶች መሆናቸውን ከጥናቱ የተገኛው መረጃ አረጋግጧሌ።

ስሇሆናም ተማሪዎች ስሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች ያሊቸውን አጠቃሊይ ዕውቀት ሇመመርመር 

ከቀረቡሊቸው መጠይቆች መካከሌ አብዚኛው የሚጠቀሙባቸው ተዯጋጋሚ ሌምምዴ ማዴረግን 

እና መሌመጃዎችን መስራት ሙለ አዕምሯዊ እውቅና ሰጥተዋቸዋሌ። ተጠኚ ተማሪዎች 

የሰጡት መረጃም የሚያረጋግጠው የተጠቀሱት ሁሇቱ ተመራጭ መሆናቸውን ነው። 

በአጠቃሊይ አንዴ፣ ሁሇትና ሦስት አዕምሮታዊ ብሌሃቶች ከአንዴ እስከ አሥራ አራት ሇተጠኚ 

ተማሪዎች በቀረበው የጽሐፍ መጠይቅ ይሁን በቃሇመጠይቅ በአዕምሮታዊ ብሌሃቶች በተገኘው 

መረጃ መሠረት ሰዋሰውን ሇመማር በፍጹም የማይቅሙ መሆኑን የመሇሱ ተማሪዎች በአማካይ 

55 (52%) መሆኑን የተሰበሰበው መረጃ በብቃት የተጠቀሙ አሇመሆኑን በመተንተን የጥናቱ 

ውጤት ያሳያሌ፡፡ በአንጻሩም ሰዋስዋዊ ሌምምዴ ማጠናከር እና መሌመጃዎችን በመሥረት 

መማር ከተሳታፉ ተማሪዎች አሌፎ አሌፎ እንዯሚጠቀሙ የመረጃው ትንተና ውጤት 

አሳይቷሌ፡፡  

4.1.2. ማህዯር-ትውስታ ጥቅሌ መረጃ ትንተናና ውጤት 

ከ 15_23 በጽሐፍ መጠይቁ ውስጥ የተጠቀሱት ሀሳቦች በዴርሳን ክሇሳው በሰፉው 

የተብራሩትን የማህዯር_ትውስታ ብሌሃቶች የያዘ ናቸው። እነዙህ ብሌሃቶች በተማሪዎች 
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አንጻር ያሊቸውን የተውዚታሪነት ዯረጃ ሇማወቅ የተዯራጁ መጠይቆች በሰንጠረዥ 4 ቀርበው 

ተተንትነዋሌ። 

ከዙህ በማስከተሌ በሰንጠረዥ ሇተማሪዎች የቀረቡትን ዜርዜር ትውስታ ብሌሃቶች የሚመሇከት 

ትንተና በማቅረብ በዴርሳን ክሇሳው ካለት ትውረቶች ጋር Oxford (1990: 138) እና 

O’Malley (1990) ሇትውስታ ብሌሃቶች ከቀረቧቸው ፍሬ ነገሮች ጋር በመመሳከር መረጃውን 

ሇማሳየት ይሞክራሌ (O'Malley, 1987; Oxford, 1990)። 

ሠንጠረዥ 4 የማህዯር_ትውስታ ብሌሃቶች ጥቅሌ መረጃ 

ተ.ቁ ብሌሃቶች የአጠቃቀም ተ዗ውታሪነት አማራጮች 
በፍጹም አሌፎአሌፎ በአብዚኛው ሁሌጊዛ 

ቁ % ቁ % ቁ % ቁ % 
15 በቃሌ ሇመያዜ 

ሽምዯዲ በመጠቀም 
መማር 

36 34 15 14 35 32 20 19 

16 ሀረጋትን 
አወቃቀር 
መተንተን 

64 60 23 22 10 9 9 8 

17 በመናገር ጊዛ 
ሰዋስውን 
ማስታወስ 

63 59 17 16 15 14 11 10 

18 ዴምጽን፣ የቃሌና 
የሀረግ መከሇስ 

57 54 26 25 15 14 8 8 

19 የሰዋስው 
መጽሓፍትን 
ማንበብ 

65 51 27 25 0 0 14 14 

20 ሇማስታወስ ሌዩ 
ምሌክት መጠቀም 

20 19 18 17 57 54 11 10 

21 እንዯገና 
በመተንተን 
ማስታወስ 

58 55 19 18 17 16 12 11 

22 የቃሊትን 
አዯራዯርህ ግን 
መገን዗ብ 

46 43 42 40 8 8 10 9 

23 ሰዋስዋዊ ይ዗ቶችን 
ሲማሩ ማስታወሻ 
መጻፍ 

36 34 41 39 18 17 11 10 

 አማካይ 49 47 25 24 19 18 12 11 
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ጥያቄ 15 የሰዋስው ፍሬ ነገሮችን ሇተግባቦት ሇመጠቀም እንዱያመቻቸው በቃሊቸው ሸምዴዯው 

በመያዜ የመማር ሌምዴ እንዲሊቸው ሇማረጋገጥ መጠይቁ ቀርቧሌ።በተገኘው ውጤት 

መሰረትም ይህንን የመማር ብሌሃት ፍጹም የማይጠቀሙበት 36 (30%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ 

በአብዚኛው ያለ 35 (32%)ተጠኚዎች ናቸው። በአንጻሩ ሁሌ ጊዛ የሚሇውን አማራጭ 

የመሇሱት 20 (19%)ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ የሚየጠቀሙበት 15(14%) ተጠኚዎች ናቸው።

የቀረበው መረጃ የሚያመሊክተው የተማሪዎች ብሌሃት አጠቃቀም ዜቅተኛ መሆኑንነው። 

በአንጻሩ በምዕራፍ ሁሇት Ellis (1989; 76-7)  የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች የሚቀርብሊቸውን 

ትምህርት በተቀሊጠፇ መንገዴ ሇመማር በቃሌ መሸምዯዴ አንደ ብሌሃት መሆኑን 

ያስገነዜባለ። ይህን ብሌሀት ተማሪዎቹ በስፊት አሇመጠቀማቸው ምናሌባትም ይህን ብሌሃት 

ሇመጠቀም በጓዯኞቻቸውና በመምህራን የሚያበረታታ ሁኔታ ሳያገኙ ቀርተው ሉሆን ይችሊሌ።  

ጥያቄ 16  የቃሊትና ሀረጋትን አወቃቀር በመሇየት ሰዋስዋዊ አዯራዯሩን በመተንተን መማርና 

በትውስታ ውስጥ ማስገባት ሇመገሌገሌ መቻሌ ያሇውን ተውዚታሪነት ሇመፇተሽ የቀረበ ሀሳብ 

ነው። ይህንን የትውስታ ስሌትበፍጹም አንጠቀምም ያለት 64 (69%) ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ 

እንጠቀምበታሇን ያለት 23 (22%) ተማሪዎች ናቸው። በአብዚኛው የሚጠሙበት 10 (9%)  

ተጠኚዎች ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን ሲለ የመሇሱ 9 (8%) ተማሪዎች ሆነው 

ተገኝተዋሌ። 

ይህ መረጃ የሚያስገነዜበው የተማሪዎች አጠቃቀም ሁኔታ ከመምህራን አስተሳሰብ አንጻር 

የተስማማ አሇመሆኑን ነው። Oxford (1990) አዲዱስ የሰዋስው መዋቅሮችን ሇመማር ቃሊትን 

በየወገናቸው በማቧዯን ሇማስታወስ መሞከር፣ ትርጉም ሰጪ አሃድችን፣ ፍቺዎቻቸውን፣ 

ጊዛያተ_ሰዋስውን (ሩቅ አሊፉ፣ቅርብ አሊፉ፣ የትንቢት ጊዛ ወ዗ተ) በሌዪ ሌዩ ምሌክቶች 

በመጠቀም ሇመያዜ መሞከር ምርጥ የመማር ብሌሃት መሆኑን ይገሌጻለ። በአንጻሩ በዙህ 

ጥናት የተገኘው መረጃው ከዙህ የተፊሇሳ ሆኖ ተገኝቷሌ።  

ጥያቄ 17  የጥናቱ ተተኳሪ ተማሪዎች የተማሯቸውን የሰዋስው ይ዗ቶች በሚያነቡበትና 

በሚያዯምጡበት ጊዛ ሌብ ብሇው በማስታወስ ትምህርቱን ሇመገን዗ብ ጥረት ያዯርጉ እንዯሆነ 

ሇመፇተሽ የቀረበ መጠይቅ ነው። በመሆኑም ይህንን ብሌሃት ፍጹም የማይጠቀሙበት  63 

(59%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ የሚገሇገለበት 17 (16%) ተማሪዎች ናቸው። 
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በአብዚኛው ያለ 15 (14%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን በማሇት 

ምሊሻቸውን የሰጡት ዯግሞ 11 (10%) ተማሪዎች ናቸው። 

ከዙህ ጋር በተገናኘ Stern(1983) እንዲስረደት፣ በማዲመጥና በማንበብ ጊዛ ተማሪዎች 

የተማሯቸውን የሰዋስው ቁምነገሮች ከራሳቸው ጋር በማዋሀዴ የሚጠቀሙበት ብሌሃት 

መሆኑን ቢጠቁሙም በዙህ ጥናት ግኝት መሰረት ግንየተማሪዎቹ አጠቃቀም አነስተኛ 

ሆኖመገኘቱን መረጃው አሳይቷሌ ። 

ጥያቄ 18 የአማርኛን ቋንቋን ዴምጾች፣ ምዕሊድችን፣ የቃሊትን ባህሪያትና ዜምዴና በሚገባ 

በመተንተን እያንዲንደን አሃዴ ሇማስታወስ የሚችለበትን ሁኔታ የሚመሇከት ብሌሃት ፍጹም 

አንጠቀምበትም ያለ 57 (54%) ተጠኚዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ በማሇት የመሇሱት 26 

(25%) ተማሪዎች ናቸው። በአንጻሩ በአብዚኛው የሚሇውን አማራጭ የመሇሱ 15 (14%) 

ተማሪዎች ሲሆኑ፣ሁሌጊዛ የሚሇውን አማራጭ የመሇሱ 8 (8%) ተማሪዎች ሆነው 

ተገኝተዋሌ።  

ሰዋስውን ሇመማር ወሳኝ የሚባሇውን መጠይቅ በአጠቃቀም ዯረጃ ተማሪዎች ትክክሇኛውን 

ሀሳብ አቅርቧሌ ማሇት አያስችሌም። ይህ የሚያመሇክተው ተማሪዎች በክፍሌ ውስጥ 

የሚማሩትን ሰዋስዋዊ ይ዗ት በትንተና ስሌት መማራቸውን የማያስታወሱ መሆናቸውን 

የሚያረጋግጥ ነው። 

ጥያቄ 19  በመማሪያ ክፍሌ ውስጥ የተማሯቸውን የሰዋስዋዊ ይ዗ቶች የበሇጠ አጠናክረው 

በረጅም ጊዛ የትውስታ ብሌሃት ውስጥ በማከማቸት በአስፇሊጊው  ጊዛ እንዯገና በማውጣት 

ሇመጠቀም እንዱችለ የሰዋስው መጽሃፍትን በማንበብ እውቀታቸውን ስሇማዯበራቸው 

የሚመሇከት ሀሳብ የቀረበበት ሆኖ፣ ፍጹም አንጠቀምበትም ያለት 65 (61%) ተማሪዎች 

ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ ያለት 27(25%) ተጠኚዎች ናቸው። በአንጻሩ በአብዚኛው የሚሇውን 

የመረጡ የላለ ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ ያለት 14(13%) ተማሪዎች ናቸው። 

ይህን ብሌሃት በሚመሇከት ያሊቸው የአጠቃቀም ሁኔታ አነስተኛ መሆኑን መረጃው ጥቆማ 

የሚስጥ ነው። 

ጥያቄ 20  የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች የተማሩትን የሰዋስው ይ዗ት በቀሊለ ሇማስታወስ ይችለ 

዗ንዴ የሰዋስው ትምህርቱን የተማሩበትን ዯብተር፣ ጥቁር ሰላዲ፣ማስታወሻ ወረቀት፣ ወ዗ተ. 

በማስመር፣ በማክበብ፣ወይም ሌዩ ምሌክት በመጠቀም የሚማሩ መሆናቸውም ሇማረጋገጥ 
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የቀረበ ሀሳብ ነው፣ በዙህ ብሌሃት በአብዚኛው እንዯምገሇገለበት መረጃ የሰጡት 57 (54%) 

ሲሆኑ፣ በፍጹም አንጠቀምበትም ያለ 20 (19%) ተማሪዎች ናቸው፡፡ ከዙህ በተጨማሪ አሌፎ 

አሌፎ እንዯምጠቀሙበት የገሇጹት ተጠኚዎች18 (17%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ይህንን ብሌሃት 

ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙበት መሆናቸውን ያመሇከቱት 11 (10%) ተማሪዎች ናቸው። 

ይህ ብሌሃት በክሇሳ ዴርሳኑ ከቀረበው ከOxford (1990)እና O’Malley (1990) ካነሱት ሀሳብ 

ጋር የተጣጣመ ሲሆን፣ ከቀዯምት ጥናቶች ከተዯረሰባቸው ውጤቶች ይርጋ (1997) “ጥሩ 

የቋንቋ ተማሪዎች” ይገሇጉለባቸዋሌ ከተባለት የመማር ብሌሃቶች ጋር ስምሙ ነው  

(O'Malley, 1987; Oxford, 1990; ይርጋ, 1997)። 

ጥያቄ 21  ተማሪዎች አዱስ የተማሩትን የሰዋስው መዋቅር መሌሶ በማስታወስ ይማሩ 

እንዯሆነ ሇመመርመር የቀረበ ሀሳብ ነው። ይህንን ብሌሃት ፍጹም አንጠቀምበትም ያለ 58 

(55%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ የሚጠቀሙበት 19 (18%) ተማሪዎች ናቸው። 

ከዙህም በተጨማሪ በአብዚኛው ያለት 17 (16%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ 

እንጠቀምበታሇን በማሇት የመሇሱት 12 (11%) ሲሆን በየአጠቃቀም ዯረጃቸው የተሇያየ 

ቢሆንም 48 (45%) ተጠቃምተማሪዎች ናቸው።  

እነዙህ ብሌሃት ሊይ ተማሪዎች አጠቃቀማቸው አነስተኛ በመሆኑ በብሌሃቱ እንዱጠቀሙ 

የመምህራን ግፉት እንዯሚያስፇሌግ ፉንጭ የሚሰጥ ነው። 

ጥያቄ 22  የቀዯመ የሰዋሰው እውቀታቸውን አዱስ ከሚማሩት ሰዋስዋዊ ትምህርት ይ዗ት ጋር 

በማዚመዴ ሰፉ ሀሳብን ሇመግሇጽ የሚያስችለ ሀረጋትና አረፍተ ነገሮችን በመስራት የትውስታ 

ብሌሃትን የአጠቃቀም ሌምዲቸውን ሇፇተሽ የቀረበ መጠይቅ ነው። የቀረበውን ብሌሃት ፍጹም 

የማይጠቀሙበት 46 (43%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ ያለት 42 (40%)  ተማሪዎች 

ናቸው። ከዙህም በተጨማሪ የዙህን ብሌሃት ተ዗ውታሪነትን አስመሌክተው በአብዚኛው ያለት 

8 (8%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ ያለት 10 (9%) ተጠኚዎች ናቸው። 

እውቀት ተዯጋጋፉ መሆን ይኖርበታሌ፤ የአሁኑ የቀዯመውን የሚያበሇጽግ እንዱሆን 

ያስፇሌጋሌ። Oxford (1990;41) ያሇፇውን ሰዋስው ይ዗ት ካሁኑ ጋር ሲያዚምደ ተማሪዎች 

ውጤታማ ሉሆኑ እንዯምችለ ይገሌጻሌ። ነገር ግን ይህን ብሌሃት ተማሪዎች ሲጠቀሙበት 

አሌታየም (Oxford, 1990)። 
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ጥያቄ 23  ተጠኚ ተማሪዎች የተማሩትን ሇማስታወስ ያመቻቸው ዗ንዴ እነሱን በሚገባቸው 

መንገዴ የሰዋስው ይ዗ቶችን ሲማሩ አጫጭር ማስታወሻዎችን በመመዜገብ የሚማሩ 

ሰሇመሆናቸው ያሊቸውን ሌምዴ ሇመመርመር የቀረበ መጠይቅ ነው። አሌፎ አሌፎ 

እንጠቀማሇን በማሇት የመሇሱት 41 (39%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ይህን ብሌሃት በመጠቀም 

ተማሪዎች የሚኖራቸውን ሌምዴ ሇቀረባቸው አማራጭ ፍጹም አንጠቀምበትም ሲለ የመሇሱት 

36 (34%) ተጠኚዎች ናቸው።በላሊ በኩሌ በአብዚኛው ያለ18(17%) መሊሾች ሲሆኑ፣ ሁሌ 

ጊዛ እንጠቀምበታሇን ያለት 11(10%) ተማሪዎች ናቸው።ከትውስታ ብሌሃቶች መካከሌ 

በተማሪዎች ተ዗ወትረው ሇሰዋስው ትምህርት መማርያ የሚጠቀሙባቸው መኖራቸውን 

መረጃው ጠቁሟሌ። 

የመጀመሪያው ሌዩ ሌዩ ምሌክቶችን (ፍሬ ሀሳቡን ከስር በማስመር፣ በማክበብ፣ በመቀባት 

ወይም በመሇማመጃ ዯብተርና ጥቁር ሰላዲ ሊይ ያረፈበትን ሌዩ ቦታ ሇማስታወስ በመሞከር)  

በመጠቀም በተራ ቁጥር 20 እንዯተመሇከተው 57 (54%)  ተማሪዎች በኣብዚኛው የሰዋስው 

ይ዗ቶችን የሚማሩባቸው ዋና መንገድች ናቸው። በሁሇተኛ ዯረጃ በተራ ቁጥር 23  

የተመሇከተው ማስታወሻ መጻፍ 41 (39%)  ተማሪዎች አሌፎ አሌፎ የሚማሩበት ብሌሃት 

ሆኖ ተገኝቷሌ። አጠቃሊይ የሰንጠረዡን መረጃ ውጤት ስንመሇከተው በአማካይ 49 (47%) 

የሚሆኑ ተማሪዎች የትውስታ ብሌሃትን የማይጠቀሙ ሆነው ተገኝተዋሌ። 

በአጠቃሊይ በጽሐፍ መጠይቆችም ሆነ በቃሌ መጠይቆች መሰሪያነት በተገኘው መረጃ መሰረት 

የትውስታ ብሌሃቶችን በመጠቀም ሇመማር ያሊቸውን የተዚውታሪነት ሁኔታ ሇመተንተን 

ተሞክሯሌ። ከትንተናው በተገኘው መረጃ መሰረት የትውስታ ብሌሃቶች የሰዋሰውን ሇመማር 

አሌፎ አሌፎ፣ በአብዚኛውና ሁሌ ጊዛ እንዯሚጠቀሙ የገሇጹት ተጠኚዎች ዜቅተኛውን ቁጥር 

የያዘ በመሆናቸው (የአጠቃቀም ዯረጃ ሌዩነት ቢኖርም) የሚዚወተሩ አይድለም ማሇት 

ይቻሊሌ። 

በክፍሌ ውስጥ የሚቀርብሊቸውን ሰዋሰዋዊ ትምህርት የሚማሩባቸው ላልች ብሌሃቶች 

እንዲሊቸው ሇተጠየቁት ክፍት መጠይቅ የሰጡት ምሊሽ የሇም። ነገር ግን እነዙህ ብሌሃቶች 

አንዲንዴ ቃሊትን፣ ጥያቄዎችና ዴምጾችን ሇማስታወስ እንዯሚጠቅሟቸው 5 ተማሪዎች 

ምሊሻቸውን ሰጥተዋሌ። ይህን የትውስታ ብሌሃቶችን ጠቀሜታ ሇማሳየት ፍንጭ የሚሰጥ 

ነው። 
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4.1.3. የአካካሽ ብሌሃቶች ጥቅሌ መረጃ ትንተናና ውጤት 

በአካካሽ ብሌሃቶች አኳያ ተማሪዎች መረጃ ሇመሰብሰብ አራት መሰረታዊ ጥያቄዎች ቀርበዋሌ። 

በሰንጠረዥ አምስት እንዯሚታየው ከተራ ቁጥር 24_27 ዴረስ ያለት ናቸው።  

በተተኳሪው ቋንቋ ሇመገሌገሌ ተማሪው የሚገጥመውን ችግር የማወቅ ብቻ ሳይሆን በጠፇው 

መዋቅር ምትክ የአፍሌቆት ብቃቱን በመጠቀም ችግሩን የሚያቃሌሌባቸው ብሌሃቶች ናቸው 

Oxford (1990)። ሇተማሪዎች በመጠይቅ የቀረቡት ብሌሃቶች ዜርዜር ትንተናና በምዕራፍ 

ሁሇት ከቀረበው የቋንቋ መማር ብሌሃቶች ትውረት ጋር በማነጻጸር ሇማቅረብ ተሞክሯሌ 

(Oxford, 1990)። 

ሠንጠረዥ 5 የአካካሽ ብሌሃቶች ጥቅሌ መረጃ 

ተ.ቁ ብሌሃቶች የአጠቃቀም ተ዗ውታሪነት አማራጮች 

በፍጹም አሌፎአሌፎ በአብዚኛው ሁሌጊዛ 

ቁ % ቁ % ቁ % ቁ % 

24 በመናገርና በመጻፍ ጊዛ ችግሮችን 

ሇማቃሇሌ ሌዩ ሌዩ መዋቅሮችን 

መጠቀም 

31 29 15 14 35 33 25 24 

25 የሚከብደ መዋቅሮችን በጅምር 

በመተው ማስተካከያ መጠየቅ 

55 52 19 18 16 15 16 15 

26 የሚከብደ መዋቅሮችን በአፍ መፍቻ 

ቋንቋ በመጻፍ መጥራት 

50 47 33 31 10 9 13 12 

27 በንግግርና በንባብ ጊዛ የሚያስቸግሩ 

ዴምጾችን በዜምታ መተው 

16 15 27 25 59 56 4 4 

 አማካይ 38 36 24 23 30 28 15 14 

ጥያቄ 24 ተማሪዎች በመናገርና በመጻፍ ጊዛ የሚያጋጥሙ ችግሮችን ሇማቃሇሌ ሌዩ ሌዩ 

መዋቅሮችን በመጠቀም ሇምሳላ፡- የቃሊትን ተተኪ ፍቺ፣ በመጥበቅና መሊሊትን፣ የእምርነትና 

የተባዕት ጾታ አመሌካችን፣ የቃሊትን ምስረተ ቅጥያዎችን ወ዗ተ እያቀያየሩ የአካካሽ ብሌሃት 

ስሇመገሌገሊቸው የቀረበ መጠይቅ ነው። በዙህ ብሌሃት በአብዚኛው እንጠቀምበታሌ ያለት 35 

(33%) ሲሆኑ፣ ፍጹም አንጠቀምበትም ያለት 31 (29%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ 
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እንጠቀምበታሇን ያለት 15 (14%) ተጠኚዎች ናቸው። ተማሪዎች ፣ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን 

ያለት 25 (24%) የጥናቱ ተሳታፉዎች ሆነው ተገኝተዋሌ። 

ተማሪዎች የተጠቀሰውን የመማር ብሌሃት በአብዚኛው እንዯምጠቀሙበት መረጃው 

ያመሇክታሌ። ከይርጋ(1997) የጥናት ውጤትን ጋር ስምሙ ሆኖ ተገኝቷሌ (ይርጋ, 1997)። 

ጥያቄ 25 የጥናቱ ተተኳር ተማሪዎች የሚከብዶቸውን ዴምጻ ሌሳናት፣ምዕሊድችና ሀረጋትን 

በጅምር በመተው ላልች አካሊት ሇምሳላ፡- መምህራን፣ ጓዯኛ፣ ቤተሰብ ወ዗ተ ማስተካካያ 

እንዱያዯርጉሊቸው በመጠየቅ ይማሩ እንዯሆነ ሀሳብ ቀርቦሊቸዋሌ። በዙህ ብሌሃት ፍጹም 

አንጠቀምበትም ያለት 55(52%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ እንጠቀምበታሇን ያለት 

19(18%) ተማሪዎች ናቸው። ከዙህ በተጨማሪ በአብዚኛው የሚጠቀሙበት መሆኑን 16 

(15%) ተማሪዎች የገሇጹ ሲሆን፣ሁሌ ጊዛ በማሇት የመሇሱ 16(15%) ተማሪዎች ናቸው። 

በመሆኑም Stern (1983;411-12) እንዯሚያስረደት የሁሇተኛ ቋንቋ ጥሩ ተማሪዎች 

የቋንቋውን ውስጣዊ መዋቅር በተገቢ መንገዴ አስተካክሇው መጠቀም እስኪችለ ዴረስ 

ጥረታቸውን የሚያቋርጡ በመሆናቸው የቋንቋ ስርኣትን የመማርብሌሃትን ከመገሌገሌ ወዯ ኋሊ 

አይለም” ሲለ ከገሇጹት ጋር የሚቃረን ነው። 

ጥያቄ 26 በከምባትኛ ቋንቋ አፇቸውን የፇቱ የ 9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን 

የሚማሩበት ጊዛ የሚከብደ ዴምጾችን፣ ምዕሊድችን፣ አረፍተ ነገሮችን በአፍ መፍቻ ቋንቋ 

በመጻፍ የሚያስቸግረውን የሰዋስዋዊ ይ዗ት ሇመማር ያሊቸውን የመማር ሌምዴ ሇመመርመር 

የቀረበ የአካካሽ ብሌሃት ነው። በመሆኑም ብሌሃቱን ተ዗ውታሪነት በሚመሇከት ከቀረቡሊቸው 

አማራጮች መካከሌ ፍጹም አንጠቀምበትም በማሇት ሀሳባቸውን የገሇጹት 50 (47%) 

ተማሪዎች ሲሆኑ አሌፎ አሌፎ እንጠቀምበታሇን ሲለ ምሊሻቸውን የሰጡ 33 (31%) ያህሌ 

ተጠኚዎች ናቸው። ከዙህ በተጨማሪ ሁሌ ጊዛ በዙህ ብሌሃት እንዯምገሇገለ ምርጫቸውን 

የሰጡት 13 (12%) የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች ሲሆኑ፣ በአብዚኛው በማሇት 10 (9%) ያህለ 

የጥናቱ ተተኳሪዎች ምሊሻቸውን ሰጥተዏሌ። በዙህ ብሌሃት ተማሪዎች ትምህርት 

በሚከታተለበት ጊዛ ተማሪዎች የሚጠፏቸውን የቋንቋ መዋቅሮች ወዴያው በመተካት በመማር 

የሚያስችሊቸው መሆኑን ምሁራን ቢያስረደም (Stern 1983) የተማሪዎች አጠቃቀም ግን 

አነስተኛ ሆኖ ተገኝቷሌ (Stern, 1983)። 
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ጥያቄ 27  በንግግርና በንባብ ጊዛ የሚያስቸግሩ ዴምጾችን ወይም ጥያቄዎችን በዜምታ ወይም 

በማቅማማት ዴጋፍ የሚያስጠይቅ የአካካሽ ብሌሃትን በመገሌገሌ የመማር ሌምዲቸውን 

ሇመፇተሽ የቀረበ መጠይቅ ነው። ብዘዎቹ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች በንግግር ወይም 

በጽህፇት ወቅት የታሊሚውን ቋንቋ ዴምጾች ሇመጥራት ብቸገሩም ጥሩ የቋንቋ ተማሪዎች 

ራሳቸውን አዯፊፍረው ቋንቋውን የሚማሩ መሆናቸውን Oxford (1990) ይገሌጻለ (Oxford, 

1990)። በመሆኑም ይህንን ብሌሃት በአብዚኛው የሚጠቀሙበት 59(56%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣

አሌፎ አሌፎ የሚጠቀሙበት 27 (25%) ተማሪዎች ናቸው። ከዙህ በተጨማሪ ፍጹም 

የማይጠቀሙበት 16 (15%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ሁሌጊዛ የሚጠቀሙበት 4 (4%) ተማሪዎች 

ናቸው። 

የአማርኛ ሰዋስውን በሚማሩበት ጊዛ በዜግ መጠይቁ ከቀረቡት ውጭ ላልች ብሌሃቶችን 

ይጠቀሙ እንዯሆነ ሇቀረበሊቸው መጠይቅ የጻፈት ምሊሽ የሇም። ነገር ግን የሚጠፈባቸው 

የቋንቋ አጠቃቀሞች አፍ በፇቱበት ቋንቋ የሚተኩ መሆናችውን 3 ተማሪዎች ጠቁመዋሌ። 

በአጠቃሊይ አካካሽ ብሌሃቶች ካሊቸው ጠቀሜታ አንጻር የሚጠበቀውን ያህሌ በተማሪዎች 

እውቅና ያሊቸው ሆነው አሌተገኙም። 

የእያንዲንደ ጥያቄ ትንተና በዜርዜር የቀረበ ቢሆንም ከቀረበው ሰንጠረዥ የአካካሽ ብሌሃቶችን 

አጠቃሊይ ውጤት ግን በአጭሩ መናገር ይቻሊሌ። ይህም ከተጠኚ ተማሪዎች 35 (33%) ያህለ 

የሰዋስው ትምህርትን ሇመማር የሚጠቀሙባቸው የማተካካት ብሌሃት የሚባለት ሲሆኑ፣

ትምህርቱ ሂዯት ከባዴና የሚያስቸግሩ የሰዋሰው ይ዗ቶችን በዜምታ መተውና በላልች ዴጋፍ 

እንዱሟለ ማዴረግ በ 59(56%) ተማሪዎች ተመራጭ የሆኑ ብሌሃቶች ሆነው ተገኝተዋሌ። 

በአጠቃሊይ አካካሽ ብሌሃቶች ሇአማርኛ ሰዋሰው ትምህርት መማሪያነት በአማካይ 38 (36%) 

ተማሪዎች የማይጠቀሙባቸው መሆናቸውን ጥናቱ አረጋግጧሌ። ከነዙህ ብሌሃቶች የቋንቋን 

መዋቅር የሚማር ተማሪ የመረጃ ክፍተት ሲያጋጥመው በቀሌጣፊ ሁኔታ የሚያሟሇበቸው 

ብሌሃቶች ናቸው። 

ይህ የአካካሽ ብሌሃቶች ከተራ ቁጥር 24-27 ከተጠኚ ተማሪዎች ከቀረበው በጽሐፍ መጠይቆች 

ሆነ በቃሌ መጠይቆች በተመሇሰው መረጃ ተማሪዎች ሰዋሰውን ሲማሩ የሚከብደ መዋቅሮችን 

በጅምር በመተው ማስተካካያ መጠይቅ በጭራሽ በማሇት ምሊሽ የሰውጡት 55 (52%) 

የሚከብደ መዋቅሮችን በአፍ መፍቻ ቋንቋ በመጸፍ መጥረት በፍጹም ያለት 50 (47%) አሌፎ 
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አሌፎ ያለት ዯግሞ 33 (31%) ተጠኚ ተማሪዎች ሲሆኑ በፍጹምና አሌፎ አሌፎ በማሇት 

በተገቢ የማይጠቀሙ መሆኑን የትንተናው ውጤት ያመሇክታሌ፡፡  

4.2 ኢርቱዕ የመማር ብሌሃቶች 

ርቱዕ የመማር ብሌሃቶች ውጤታማ እንዱሆኑ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች ሉፇጽሟቸው 

የሚገቡ የቋንቋ መማር ተግባራትን የሚያመቻቹ ተግባራት ናቸው። እነዙህ 

ብሌሃቶችበሁሇተኛው ቋንቋ ትምህርት ሂዯት  ወቅት ቀጥተኛ ጣሌቃ ገብነት ያሊቸው ሳይሆኑ 

ርቱዕ የመማር ብሌሃቶችን ዯጋፉዎች ናቸው። ኢርቱዕ የመማር ብሌሃቶች ሌዕሇ አእምሮታዊ 

(ግሇ-አዕምሮታዊ)፣ ስሜት ነኪ ቁጥጥርና ማህበራዊ ተብሇውበ 3 ንዐሳን ብሌሃቶች 

እንዯሚከፇለ ቀዯም ሲሌ በምዕራፍ ሁሇት ተብራርተዋሌ። በመሆኑም በነዙህ ንዐሳን 

ብሌሃቶች ውስጥ የሚካተቱትን የቋንቋ መማር ብሌሃቶች በመጠይቅ ቀርበው የጥናቱ ተሳታፉ 

ተማሪዎች ሇአማርኛ ቋንቋ ሰዋስው መማሪያነት የሚ዗ወተሩት የትኞቹ እንዯሆኑ ሇመተተንና 

ሇመሇየት ጥረት ተዯርጓሌ።  

4.2.1 ሌዕሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች ጥቅሌ መረጃትንተናና ውጤት 

ከተራ ቁጥር 28_33 የቀረቡት የሌዕሇ አዕምሮታዊ ብሌሃቶችን የሚመሇከቱ የቀረቡ መጠይቆች 

ናቸው። የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪው የሚማረውን ትምህርት ቅዴመ ዜግጅት አዴርጎበት፣ እቅዴ 

አውጥቷሌ፣ የሚማረውን የትምህርት ይ዗ት በተግባር መከናወኑን የሚገመግሙባቸው እነዙህ 

ብሌሃቶች ሇተማሪዎች በመጠይቅ ቀርበው በተሰበሰበው መረጃ መሰረት (እያንዲንደ መጠይቅ 

ሊይ ዜርዜር ትንተና የሚቀርብበት ቢሆንም) የሚከተሇው አጠቃሊይ ውጤት ተገኝቷሌ።  

ይህ ሇምን ሉሆን ቻሇ?  የሚሇው ጥያቄ በሚቀጥለት የእያንዲንደ መጠይቅ የውይይት ክፍሌ 

የሚቀርብ ይሆናሌ።  
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ሠንጠረዥ 6የሌዕሇ አዕምሮታዊ ብሌሃቶች ጥሌቅ መረጃ 

ተ.ቁ ብሌሓቶች የአጠቃቀም ተ዗ውታሪነት አማራጮች 

በፍጹም አሌፎአሌፎ በአብዚኛው ሁሌጊዛ 

ቁ % ቁ % ቁ % ቁ % 

28 ሇመማር ዜግጅት ማዴረግ 61 58 23 22 17 16 5 5 

29 ሰዋስውን ሇመማር ቀዴመው 

ማዯረጃት 

59 56 28 26 12 11 7 7 

30 ሰዋስውን ሇመረዲትና ሇመገን዗ብ 

እቅዴ ማጣት 

57 54 25 24 18 17 6 6 

31 የተሰሩ የሰዋስው የስህተት 

ምንጮች መገምገም 

20 19 59 56 8 8 19 18 

32 ሇሰዋስው ትኩረት በመስጠት 

ግሊዊ ዴጋፍ ማመቻቸት 

59 56 14 13 24 23 9 8 

33 የስህተት ምንጮችን በመሇየት 

ግሊዊ ግምገማ ማዴረግ 

21 20 53 50 22 21 10 9 

 አማካይ 46 43 34 32 17 16 9 8 

ጥያቄ 28  የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች የሌዕሇ አዕምሮታዊ ብሌሃት አካሌ የሆነውን ሰዋስዋዊ 

ይ዗ቶችን ሇመማር አዕምሮዊ ቅዴመ ዜግጅትና አሊማ የመሰነቅን ብሌሃት በመጠቀም ስሇመማር 

አሇመማራቸው ሇማወቅ የቀረበ መጠይቅ ነው። በዙህ መሰረት ይህንን ብሌሃት ፍጹም 

የማይጠቀሙበት 61 (58%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ የሚጠቀሙበት 23 (22%) 

ያህሌ የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች ናቸው። በአብዚኛው ያለት 17 (16%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ 

ሁሌ ጊዛ ቅዴመ ዜግጅት በማዴረግ እንማራሇን ሲለ ምሊሻቸውን የሰጡት 5 (5%) የጥናቱ 

ተሳታፉዎች ናቸው። 

ከጥናቱ ከተገኛው መረጃ ይህ ብሌሃት በተማሪዎች የሚ዗ወተር ካሇመሆኑም በሊይ ብዘም 

እውቅና ያሇገኙ መሆኑ ተረጋግጧሌ። ይሁን እንጂ Brown (2002;XII) Oxford (1990) 

እንዯሚያስረደት ቋንቋን ሇመማር ግብ መጣሌ፣ ሰፉና ጥሌቅ ሌምምዴ ማዴረግ፣ስህተቶችን 

መተንተን፣ ከስህተቶች መማር ወሳኝ ብሌሃቶች ናቸው። ስሇሆነም ተማሪዎች እነዙህን 

ብሌሃቶች በሰዋስው ትምህርት ወቅት አሇመጠቀማቸው፣ መምህራን የሰዋስውን ትምህርት 
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በክፍሌ ውስጥ የማስተማሪያ ብሌሃቶች አጠቃቀምና አተገባበርን በአግባቡ ሇይተው 

እንዯማይተገብሩት፣ ተማሪዎቹም በበቂ ሌምምዴ ስሇማይዯግፏቸው ነው። ከሚሇው ሀሳብ ጋር 

የሚስማማ ሆኖ ተገኝቷሌ (Brown, 2002)። 

ጥያቄ 29  የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስው ይ዗ቶችን ከክፍሌ ጊዛ በፉት 

ቀዴሞ በማ዗ጋጀትና በማዯራጀት አጠናቀው ወዯ ክፍሌ በመግባት ትምህርታቸውን ሇመከታተሌ 

የሚያስችሌ የአሰራር ሌምዴ ስሇመኖር ወይም አሇመኖራቸው ሇመመርመር የቀረበ ሀሳብ ነው። 

ይህንን ብሌሃት ፍጹም የማይጠቀሙበት 59 (56%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ 

እንዯሚገሇገለበት ያመሇከቱት 28 (26%) ተጠኚዎች ናቸው። በአብዚኛው እንጠቀምበታሇን ያለ 

12 (11%) ሲሆኑ፣ ሁሌጊዛ እንዯሚገሇገለበት የገሇጹት 7 (7%) ይህሌ ተማሪዎች ናቸው። 

ጽሐፍ መጠይቅ መረጃ አስተማማኝነትን ሇማረጋገጥ 12 ተጠኚ ተማሪዎች ተመሳሳይ ቃሇ 

መጠይ ተጠይቀዋሌ። በቃሇ መጠይ ውጤት መሰረትም 8 ተማሪዎች ይህን ብሌሃት 

እንዯማያ዗ውትሩ ተረጋግጠዋሌ። 

የተጠኚ ተማሪዎች የአጠቃቀም ሌምዴ ዜቅተኛ ነው። በመሆኑም ሇመማር ቅዴመ ዜግጅት 

የማያዯርግ ተማሪ ትምህርቱን በአግባቡ ሇመከታተሌ ችግር ይገጥሟሌ። ጠንካራ የቋንቋ 

ተማሪዎችና ዯካማ የቋንቋ ተማሪዎች የሚሇያዩት ሇትምህርታቸው በሚያዯርጉት ቅዴመ 

ዜግጅት መሆኑን Ellis (1989;77) ያስረዲለ። ስሇሆነም ተማሪዎች ሇነዙህ ብሌሃቶችን ሆነው 

እንዱገኙ የሚያበረታታቸው አካሌ አስፇሊጊ መሆኑን መረጃው ፍንጭ ሰጥቷሌ። 

ጥያቄ 30 በከምባትኛ አፍ-ፇት ተማሪዎች የሚከብደ የሰዋስው  ይ዗ቶችን በግሌ ጥረት 

ሇመረዲትና ሇመገን዗ብ የሚያስችሌ እቅዴ በማውጣት የመማር ሌምዲቸውን ሇመፇተሽ የቀረበ 

መጠይቅ ነው። ይህም ብሌሃት ፍጹም የማይጠቀሙበት 57 (54%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣አሌፎ 

አሌፎ ይህን ብሌሃት የሚጠቀሙበት 25 (24%) ተማሪዎች ናቸው። በአብዚኛው 

የሚጠቀሙበት 18 (17%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ የመማሪያ ብሌሃታቸው መሆኑን 

የገሇጹት 6 (6%) ተማሪዎች ናቸው። 

ጠንካራ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች የሚማሩትን የቋንቋ ትምህርት በተዯራጀ እቅዴ የሚማሩ 

መሆናቸውን በምዕራፍ ሁሇት የተጠቀሱት stern (1983;411-12) ያስረዲለ። ይህ በተማሪዎች 

የቀረበ መረጃ ግን በዴርሳን ክሇሳው ከቀረቡት ሀሳቦች ጋር ያሌተስማማ ነው።በመሆኑም 

የተማሪዎች አጠቃቀም ክፍተት ያሇበት መሆኑም ያመሇክታሌ። 
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ጥያቄ 31  በመምህር የተሰጡ የቤትና የክፍሌ የሰዋስው መሌመጃዎች በመምህራን ስታረሙ 

የስህተት ምንጮችን በመገምገም ሇሚቀጥሇው የትምህርት ሂዯት ሁኔታዎችን ስሇማመቻቸት 

ያሇውን ግንዚቤ ሇማወቅ የቀረበ ነው። ይህንን ብሌሃት አሌፎ አሌፎ እንጠቀምበታሇን ያለት 59 

(56%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ፍጹም አንጠቀምበትም በማሇት ሀሳባቸውን የገሇጹት 20 (19%) 

ተጠኚዎች ናቸው፡፡ ሁሌ ጊዛ እንዯ ሚገሇገለበት መረጃ የሰጡት 19 (18%) የጥናቱ 

ተሳታፉዎች ሲሆኑ፣ በአብዚኛው በማሇት የመሇሱ 8(8%) ተማሪዎች ናቸው።በመሆኑም ይህ 

ብሌሃት በዴርሳን ክሇሳው ከተገሇጹት ትውረቶች ጋር የተስማማ ሆኖ ተገኝቷሌ። 

ጥያቄ 32  በሰዋስው ትምህርት ሌዩ ትኩረት በመስጠት ግሊዊ ዴጋፍ የሚገኝበትን ስሌት 

በማመቻቸት በኩሌ ያሊቸውን አጠቃቀም ሌምዴ ሇመሇየት የቀረበ ነው። ይህንን ብሌሃት ፍጹም 

አንጠቀምበትም ያለት 59 (56%) ሲሆኑ፣በአብዚኛው የሚጠቀሙ መሆናችውን የገሇጹት 24 

(23%) ተማሪዎች ናቸው። አሌፎ አሌፎ እንገሇገሌበታሇን ሲለ መረጃ የሰጡት 14 (13%) 

ተጠኚዎች ሲሆኑ፣ ከዙህ በተጨማሪ ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙበት 9 (8%) የጥናቱ ተሳታፉዎች 

ሆነው ተገኝተዋሌ። 

ስሇዙህ ከሌዕሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች መካከሌ አንደ ሇትምህርት ሇቀረበው ቋንቋ ትኩረት 

መስጠት ነው (Oxford,1990;137)። ሆኖም የተገኘው የጥናቱ ውጤት ይህንን የሚዯግፍ ሆኖ 

አሌተገኘም (Oxford, 1990)። 

ጥያቄ 33  በሰዋስው ትምህርት ሂዯት የስህተት ምንጮችን በመሇሇየት ግሊዊ ግምገማ 

በማዴረግ የሚማሩበትን መንገዴ ሇማወቅ የቀረበ መጠይቅ ነው።ይህንን ብሌሃት አሌፎ አሌፎ 

እንጠቀሚበታሇን ያለት 53 (50%) ተጠኚዎች ሲሆኑ፣ በአብዚኛው የሚጠቀሙበት 22 (21%) 

ያህሌ የጥናቱ ተሳታፉዎች ናቸው፡፡ ፍጹም አንጠቀምበትም ሲለ መረጃ የሰጡት 21(20%) 

ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ እንጠቀማሇን በማሇት ምሊሻቸውን የሰጡት 10(9%) ተማሪዎች 

ናቸው። 

በመሆኑም የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች ከቋንቋው የቃሊት፣ የሰዋስው፣ የተናጋሪዎች ባህሌ 

እንግዲነት የተነሳ ብዘ ስህተቶችን ሌሰሩ እንዯሚችለ ምሁራን ያስረደና ነገር ግን፣ ስህተት 

አንደ የትምህርቱ አካሌ መሆኑን አበክረው ይገጻለ። 

በተጨማሪም እነ O’ Malley (1990) ችግርን መሇየት ሇመማሩ ውጤታማነት አስፇሊጊ 

መሆኑን ያስገነዜባለ። ይህንን የቋንቋ ትምህርት አሊማ ግብ ሇማዴረስ በሚዯረግ በማንኛውም 
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እንቅስቃሴ የሚገጥሙ ችግሮች ካለ በመፇተሽና በማጥራት ሇመፍታት የሚ዗ጋጁበት ብሌሃት 

በመሆኑ መረጃውና ትውረቱ ስሙም ናቸው (O'Malley, 1987)። 

ከሌዕሇ  አእምሮታዊ ብሌሃቶች መካከሌ ሰዋስውን ሇመማር ተማሪዎች የሚጠቀሙባቸው 

የስህተት ምንጮችን መሇየትና መገምገም የሚባለት ናቸው። ሇዙህም በመጠይቅ 31 እና 33 

ሊይ የሚታየውን መረጃ መመሌከት በቂ ነው። ይህም በአማካይ 56 (53%)  ተማሪዎች 

መሆናቸውን በሰንጠረዥ ስዴስት የሚታየው መረጃ ያረጋግጣሌ። ተማሪዎቹ የስህተት ምንጭ 

መሇየትና መገምገም የሚባለትን ብሌሃቶች በተሻሇ ሁኔታ የሚጠቀሙባቸው መሆኑን የጥናቱ 

መረጃ አመሌክቷሌ። 

በአንጻሩ ሌዕሇ አዕምሮታዊ ብሌሃቶች የአማርኛ ሰዋስውን ሇመማር ብዘዎቹ ተጠኚ ተማሪዎች 

የሚጠቀሙባቸው ሆነው እንዲሌተገኙ የጥናቱ ውጤት ያመሇክታሌ። የጥናቱ ተሳታፉ 

ተማሪዎች በአማካይ 46 (43%) ያህለ እነዙህን ብሌሃቶች ፍጹም አንጠቀሚባቸውም በማሇት 

መሌስ የሰጡ መሆናቸውን የጥናቱ መረጃ አማሌክቷሌ።  

በአጠቃሊይ በሌዕሇ አዕምሮታዊ ብሌሃቶች በሰንጠረዥ ስዴሰት ከ28 እስከ 33 በቀረቡት 

ጥያቄዎች መጠቀም አሇመጠቀማቸውን ሇማረጋገጥ ሇመማር የአዕምሮ ቅዴመ ዜግጅት 

ማዴረግ፣ ማዯረጀት፣ የሰዋሰው የስህተት ምንጮችን መገምገም እና ግሊዊ ዴጋፍ ማመቻቸት 

የስህተት ምንጮችን መሇየት የግሌ ግምገማ ማዴረግ ጥያቄዎች የሰዋሰው የመማር ብሌሃቶች 

በተ዗ውታርነት አብዚኛዎቹ ተጠኚ ተማሪዎች በጭራሽ እንዯማይጠቀሙ መሆኑን 

የሚያመሇክት ሲሆን አሌፎ አሌፎ በብቃት መጠቀም ሊይ የተመሰረተ እንዲሌሆነ በሰንጠረዥ 

ስዴስት ከተጠኚ ተማሪዎች የተሰበሰበው የመረጃ ትንተና ውጤት አሳይቷሌ፡፡  

4.2.2 የስሜት ነኪ ቁጥር ብሌሃቶች ጥቅሌ መረጃ ትንተናና ውጤት 

በዙህ ብሌሃት ስር ከተራ ቁጥር 34_37 ዴረስ የተ዗ረ዗ሩ መጠይቆች ሇተጠኚ ተማሪዎች 

ቀርበው ምሊሽ እንዱሰጥባቸው ተዯርገዋሌ። 

በርግጥ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች አንዴን የቋንቋ ይ዗ት በሚማሩበት ጊዛ ሇቋንቋው ባህሌ 

ካሊቸው እንግዴነት፣ የቃሊት አዱስነት እንዴሁም የቋንቋው ስራአት አስቸጋሪነት ወ዗ተ 

ሇመቋቋም የሚያስችለት የስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃቶች ናቸው። እነዙህ ብሌሃቶች ስጋትን 

(ጭንቀትን) መቀነስ፣ ራስን ማበረታታትና ውስጣዊ የፍርሃት ግፉቶችን መቆጣጠር ወ዗ተ 

ናቸው (Oxford;1990;140)(Oxford, 1990)። 
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እነዙህን ብሌሃቶች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ሇመማር የሚያስችለ ስሇመሆን አሇመሆናቸውን 

ከዙህ በሊይ የተጠቀሱት ውጤቶች የተገኙ ቢሆንም፣ እያንዲንደን የመማር ብሌሃት ዜርዜር 

ትንተናና ውጤት ከሰንጠረዥ ሰባት ቀጥል በተራ ቁጥራቸው መሰረት ከትውረቶች ጋር 

እየተነጻጸሩ ቀርበዋሌ። 

ሠንጠረዥ 7 የስሜት ነኪቁጥጥር ብሌሃቶች ጥቅሌ መረጃ 

ተ.ቁ ብሌሃቶች የአጠቃቀም ተ዗ውታሪነት አማራጮች 

በፍጹም አሌፎአሌፎ በአብዚኛው ሁሌጊዛ 

ቁ % ቁ % ቁ % ቁ % 

34 በመማር መሳሳት 

ቢኖርም እራስን 

ማዯፊፇር 

27 25 55 52 18 17 6 6 

35 ከአፍ መፍቻ አቻ 

የሆኑ መዋቅሮች 

በማዜናናት 

ሇመማር 

59 56 31 29 5 5 11 10 

36 ግንዚቤ ከፍ እያሇ 

ሲመጣ እራስን 

ማዴነቅ 

55 52 25 24 8 8 18 17 

37 ሰዋስውን 

ሇመማር ከስጋት 

ነጻ መሆን 

60 57 19 18 14 13 13 12 

 አማካይ 50 47 33 31 11 10 12 11 

ጥያቄ 34  ሰዋስውን በመማር ሂዯት የሚከሰቱ ስህተቶችን የትምህርት አንደ አካሌ አዴርጎ 

መቁጠርና ራስን በማዯፊፇር መማር መቻሌ የሚሇውን የስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃት 

የሚጠቀሙበትን ሁኔታ ሇመፇተሽ የቀረበ ነው። 

በመሆኑም ይህን ብሌሃት አሌፎ አሌፎ እንጠቀማሇን ያለት 55 (52%) የጥናቱ ተሳታፉዎች 

ሲሆኑ፣ፍጹም አንጠቀምበትም በማሇት የመሇሱ 27 (25%) ተጠኚዎች ናቸው። ይህንን 



47 
 

ብሌሃት በአብዚኛው የሚጠቀሙት 18 (17%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ እንዯሚጠቀሙበት 

ያመሇከቱት 6 (6%) ተማሪዎች ናቸው።  

ከቀረበው መረጃ መገን዗ብ የሚቻሇው ተማሪዎች በብሌሃቶቹ የሚጠቀሙ መሆናቸውን ነው። 

ይህውጤት በምዕራፍ አንዴ ከቀረቡት ተዚማጅ ጥናቶች ከይርጋ (1997) የጥናት ውጤትና  

በምዕራፍ ሁሇት ከተጠቀሰው የዴርሳን ክሇሳ ነጥቦች ጋር የተስማማ ሆኖ  ተገኝቷሌ፡፡ 

 

ቁጥር 35 አማርኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ የሚማሩ ከምባትኛ አፍ_ፇት ተማሪዎች ከአፍ 

መፍቻ ሰዋስው ጋር አቻ የሆኑ መዋቅሮችን በሚያገኙበት ጊዛ ራሳቸውን በማስዯሰትና 

በማዜናናት የመማር ሌምዲቸውን ሇመፇተሽ የቀረበ መጠይቅ ነው። ሇዙህ መጠይቅ በሰጡት 

መረጃ መሰረት ፍጹም አንጠቀሚበትም ያለት 59 (56%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣አሌፎ አሌፎ 

እንጠቀምበታሇን ያለት ዯግሞ 31(29%) ተማሪዎች ናቸው። ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን ያለት 

11 (10%) ያህሌ ተማሪዎች ሲሆኑ፣ በአብዚኛው የሚጠቀሙ 5 (5%) የጥናቱ ተሳታፉዎች   

ናቸው። 

ብሌሃቱ ሰዋስውን ሇመማር ከሚጠቀሙበት መካከሌ አንደ ቢሆንም፣ በቁጥር 35 

ከቀረበመጠይቅ ተማሪዎች ያሊቸው የአጠቃቀም ሌምዴ እርስ በርሳቸው የሚጣጣሙ 

አይዯለም። በምዕራፍ ሁሇት በተጠቀሱት ዴርሳናት ተማሪዎች ሇትምህርት የቀረበሊቸውን 

ይ዗ት በዯስታና በመዜናናት ሲማሩ ውጤታማ እንዯሚሆኑ ያብራራሌ። Oxford (1990; 400) 

አዜናኝ መጽሓፍትን በማንበብና ፍሬ ነገሮችን ከውስጡ መፇሇግ የሚያስችሌ መሇማመጃዎችን 

በመስጠት ብሌሃቱን እንዯሚጠቀሙበት የሚያነቃቃ ሉያስፇሌግ ይችሊሌ (Oxford, 1990)።  

ቁጥር 36 በክፍሌ ውስጥ የሚሰተው የሰዋስው ትምህርት ግንዚቤ ከፍ እያሇ ሲመጣ ራስን 

ማዴነቅ መቻሌ ወሳኝ በመሆኑ፣ ተማሪዎች ይህንን ብሌሃት ተጠቅመው በመማር ዯረጃ 

ያሊቸውን ሌምዴ ሇመፇተሽ የቀረበ ነው። በመሆኑም በዙህ ብሌሃት ፍጹም አንጠቀሚበትም 

ያለት 55 (52%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ እንጠቀምበታሇን ያለት ዯግሞ 25 (24%) 

ተማሪዎች ናቸው። ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን ያለት 18 (17%) ያህሌ ተማሪዎች  ሲሆኑ፣

በአብዚኛው የሚጠቀሙ 8 (8%) የጥናቱ ተሳታፉዎች ናቸው። 

ብሌሃቱን አዚውትረው ከመጠቀም አኳያ ተግባራዊ ያዯረጉት ተማሪዎች ይበዚለ። ይህ በበኩለ 

በክሇሳ ዴርሳኑ ከተሰጠው የምህራኑ ማብራርያ አንጻር የሀሳብ መፊሇስ የሚታይበት ይመስሊሌ። 

Oxford 1990እና Stern (1983) ሇውጤታማ አፇጻጸሞች ራስን መሸሇም፣ ትምህርቱን 
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በውጤታማነት ሇመፇጸም ከሚያግዘ ብሌሃቶች መካከሌ እንዯሚጠቀስ አረጋግጧሌ። ስሇሆነም 

ሇብሌሃቱ ተ዗ውታሪነት የሚያግዘ አሰራሮችን በመማሪያ ክፍሌ ውስጥ መ዗ርጋት የሚያስፇሌግ 

ይሆናሌ (Oxford, 1990; Sternn, 1983)። 

ቁጥር 37  አፇቸውን በከምባትኛ ቋንቋ የፇቱ ተማሪዎች ይህንን ብሌሃት በመጠቀም ዯረጃ 

ያሊቸውን ሌምዴ ሇማወቅ የቀረበውን መጠይቅ ፍጹም አንጠቀሚበትም ያለት 60 (57%) 

ተማሪዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ እንጠቀምበታሇን ያለት ዯግሞ 19 (18%) ተማሪዎች 

ናቸው። በአብዚኛው የሚጠቀሙ 14 (13%) የጥናቱ ተሳታፉዎች ሲሆኑ ሁሌ ጊዛ 

እንጠቀምበታሇን ያለት 13 (12%) ያህሌ ተማሪዎች ናቸው። በብሌሃቱ የተማሪዎች 

የአጠቃቀም ሌምዴ ዜቅተኛ መሆኑን መረጃው ያስረዲሌ። በብሌሃቱ የማይጠቀሙበት ምክንያት 

የሁሇተኛ ቋንቋቸው በመሆኑ የፍርሃት ስሜት መቆጣጠር አሇመቻሊቸው ሉሆን ይችሊሌ። 

ምሁራን እነ O’ Malley (1990)፣ Stern(1983) ፣Oxford (1990) ከስጋት ነጻ መሆን 

የሚሇውን የስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃት የሰዋስው ትምህርትን ሇመማር ጠቃሚ ከሚባለት 

መካከሌ ሉመዯብ የሚችሌ መሆኑን ገሌጿሌ (O'Malley, 1987; Oxford, 1990; Sternn, 

1983)። በመሆኑም በብሌሃቱ እንዱጠቀሙበት ማበረታታት ያስፇሌጋሌ። 

በሰንጠረዥ ሰባት አጠቃሊይ የተማሪዎችን መረጃና የጥናቱ ውጤት ተዯራጅቷሌ።ይሁን እንጂ 

ወዯ ዜርዜር ብሌሃቶች ከመግባታችን በፉት በተናጥሌና በጥሌቅ የዙህን ብሌሃት ውጤት 

ባጭሩ እንመሇከታሇን። መረጃው የሚያመሇክተው ከስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃቶች በተናጥሌ 

ስመረመሩ ራስን ማዯፊፇር ሰዋስውን ሇመማር ተጨማሪ ብሌሃት መሆኑን 79(75%) 

ተማሪዎች አመሌክቷሌ። በተጨማሪም በቃሇ መጠይቅ የተገኘውም መረጃ ይህንን ውጤት 

የሚዯግፍ ሆኖ ተገግቷሌ።  

ስሇሆነም በምዕራፍ ሁሇት በዴርሳን ክሇሳው Oxford (1990;140) እና Stern (1983;411) 

ከጠቀሱት መረጃ ጋር የተጣጣመ ሆኖ ተገኝቷሌ (Stern,1983)። 

በአንጻሩ በመጠይቁ የቀረቡትን አራት ስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃቶችን ከጠቅሊሊው አማራጮች 

አኳያ ስታይ 50 (47%) ያህሌ ተማሪዎች የማይጠቀሙባቸው መሆናቸውን መረጃው 

ያመሇክታሌ። 

በአጠቃሊይ ከተራ ቁጥር 34_37 የቀረቡት የስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃቶች ስጋትን መቀነስ፣ 

ራስን ማበረታታት እና የፍርሃትን ግፉቶችን መቆጣጠር መሆናቸውን (Oxford፣1990: 140-
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141) ይገሌጻሌ። ከነዙህ መካከሌ ራስን ማዯፊፇር የሚባሇውን ብሌሃት ተማሪዎች በአብዚኛው 

እንዯሚጠቀሙበት መረጃው ያመሇክታሌ። 

ይሁን እንጂ ሰዋስውን ሇመማር ያሊቸውን ተ዗ውታሪነት በተመሇከተ አሌፎ አሌፎ፣ 

በአብዚኛውና ሁሌ ጊዛ የሚለትን አማራጮች በተሇያየ ዯረጃ በመገሌገሊቸው ዴምር ውጤቱ 

አመርቂ ሆኖ አሌተገኘም። ስሇዙህ እንዱጠቀሙበት ግፉት ማዴረግ ያስፇሌጋሌ። 

እነዙህን ብሌሃቶች በሚመሇከት ብዘዎች ተማሪዎች ያሊቸው ሌዩ የመማር ብሌሃት ብሇው 

የጠቀሱት ነገር የላሇ ቢሆንም፣ ሰዋስው ሲማሩ የሚፇሩ መሆናቸውን፣ ራሳቸውን የማዴነቅ 

ሌምዴ እንዯላሊቸው የገሇጹ ተማሪዎች አለ። ይህም የስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃትን 

የማይጠቀሙ መሆናቸውን የሚያመሇክት ነው። 

4.2.3 የማህበራዊ ጥቅሌ መረጃ ትንተናና ውጤት 

በሰንጠረዥ ስምንት ከተራ ቁጥር 38_42 የቀረቡት ማህበራዊ የመማር ብሌሃቶች ውስጥ 

የሚካተቱ መጠይቆች ናቸው። እነዙህ መጠይቆች ሇተማሪዎች ተሰጥተው የተገኘውን አጠቃሊይ 

ውጤት ሰንጠረዡ ያመሇክታሌ።  
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ሠንጠረዥ 8 የማህበራዊ ብሌሃቶች ጥቅሌ መረጃ 

ተ.ቁ ብሌሃቶች የአጠቃቀም ተ዗ውታሪነት አማራጮች 

በፍጹም አሌፎ አሌፎ በአብዚኛው ሁሌጊዛ 

ቁ % ቁ % ቁ % ቁ % 

38 በሰዋስው ትምህርት 

የጓዯኛን ዴጋፍ መጠየቅ 

25 24 23 22 39 37 19 18 

39 ሰዋስውን በመተባበር 

መማር 

27 254 21 20 29 27 29 27 

40 የመምህራንን ማብራሪያ 

በመጠየቅ መማር 

33 31 11 10 26 25 36 34 

41 ስህተቶችን በመተባበር 

ማስተካከሌ 

19 18 25 24 35 33 27 25 

42 የአፍ_ፇቶችን የመማር 

ሌምዴ መከተሌ 

35 33 17 16 32 30 22 21 

 አማካይ 28 26 19 18 32 30 26 25 

 

ቁጥር 38 የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች በሰዋስው ትምህርት ሂዯት የሚገጥማቸውን ችግር 

ሇመፍታት ከሚያስችለ የማህበራዊ ብሌሃቶች አንደ የጓዯኛን ዴጋፍ በመጠየቅ መማር መቻሌ 

ነው።ይህንን ብሌሃት በመጠቀም የመማር ሌምዲቸውን ሇማወቅ የቀረበውን ይህን መጠይቅ 

በአብዚኛው የሚጠቀሙ 39 (37%) የጥናቱ ተሳታፉዎች ሲሆኑ፣ ፍጹም አንጠቀሚበትም 

ያለት 25 (24%) ተማሪዎች ናቸው። አሌፎ አሌፎ እንጠቀምበታሇን ያለት ዯግሞ 23 (22%) 

ተማሪዎች  ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን ያለት 19 (18%) ያህሌ ተማሪዎች ናቸው። 

ብሌሃቱን በአብዚኛውና ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙበት ተማሪዎች በአንጻራዊነት አብሊጫውን 

የሚይዘ በመሆናቸው ብሌሃቱ ተ዗ውታሪነት ያሇው ሆኖ ተገኝቷሌ። 

ከዙህ በተጨማሪም በምዕራፍ ሁሇት የተጠቀሱት ዴርሳናት የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች ቋንቋን 

ሲማሩ ማህበራዊ ማስተጋብራቸው የራሱን ሚና ይጫወታሌ። 
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ማህበራዊ ቋንቋን የመማር ሂዯት ከጓዯኛ፣ ከምሁራን፣ ከቤተሰብ፣ ከአፍ_ፇት ተማሪዎች ወ዗ተ 

ዴጋፍ በመጠየቅና በመተባበር የሚከናወን በመሆኑ ሇውጤት የሚያበቃ መሆኑን Ellis (1997) 

ያስረዲለ። በመሆኑ ብሌሃቱ በተማሪዎች ተማራጭ ሆኖ መገኘቱ ተገቢነት ያሇውና ይርጋ 

(1997) “ጥሩ የቋንቋ ተማሪዎች”  ይገሇገለባቸዋሌ ከተባለ ስዴስቱም አይነት ብሌሃቶች ጋር 

የተስማማ ሆኖ ተገኝቷሌ (ይርጋ, 1997)። 

ቁጥር 39  ስሇ ቋንቋው ስርአት ከመምህራንና ከጓዯኛ ጋር በመተባበር ትንታኔ በመስጠት 

መማር መቻሌ የሚሇውን ማህበራዊ ቋንቋን የምመማር ብሌሃት በተመሇከተ ያሊቸውን ሌምዴ 

ሇመፇተሽ ሇቀረቡሊቸው ጥያቄ በአብዚኛው የሚጠቀሙ 29 (27%) የጥናቱ ተሳታፉዎች 

ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን ያለት 29 (27%) ያህሌ ተማሪዎች ናቸው።ፍጹም 

አንጠቀሚበትም ያለት 27 (25%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣አሌፎ አሌፎ እንጠቀምበታሇን ያለት 

ዯግሞ 21 (20%) ተማሪዎች ናቸው።  

ከምሁራን አስተሳሰብ አኳያም ሲገመገም በምዕራፍ ሁሇት እንዯተጠቀሰው እነ O’ malley 

(1990) የታሊሚውን ቋንቋ ትምህርት ጥሩ ግንዚቤ ሇማግኘት፣ ሌምዴና ሀሳብን ሇመሇዋወጥ፣ 

የቋንቋ ነክ ትምህርቱን ውጤታማነት ሇማረጋገጥ፣ ሇመማሩ ስርዏት ይረዲ ዗ንዴ አርዓያ 

(ሞዳሌ) ሇማግኘት ከተሇያዩ ሰዎች በመዋሀዴ የመስራት ብሌሃቶች ናቸው። ተማሪዎች ይህንን 

ተግባር እየፇጸሙ የሚማሩ መሆናቸውን የጥናቱ ውጤት አሳይቷሌ። 

ቁጥር 40  ከማህበራዊ ብሌሃቶች መካከሌ አንደ በመማሪያ ክፍሌ ውስጥም ሆነ ውጪ 

የመምህራንን ማብራሪያ በመጠየቅ መማር መሆኑን ምሁራን ያብራራለ። የጥናቱ ተሳታፉ 

ተማሪዎች ስሇመጠቀም አሇመጠቀም በሰጡት መረጃ ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን ያለት 36 

(34%) ያህሌ ተማሪዎች  ሲሆኑ፣ ፍጹም አንጠቀሚበትም ያለት 33 (31%) ተማሪዎች 

ናቸው። በአብዚኛው የሚጠቀሙ 26 (25%) የጥናቱ ተሳታፉዎች ሲሆኑ፣አሌፎ አሌፎ 

እንጠቀምበታሇን ያለት ዯግሞ 11(10%) ተማሪዎች ናቸው። ብሌሃቱን በአብዚኛውና ሁሌ ጊዛ 

የሚጠቀሙበት ተማሪዎች 60 (57%) ያህሌ ተማሪዎች ሲሆኑ፣ ቀሪዎቹ 44 (41%) ፍጹም 

አንጠቀምምና አሌፎ አሌፎ የሚሇውን አማራጭ የመሌሱ ናቸው። በመሆኑ ብሌሃቱ 

በተማሪዎች የሚሰራበት ሆኖ ተገኝቷሌ።  

ቁጥር 41 ስህተቶችን ከጎበዜ ተማሪዎችና ከመምህራን ጋር በመተባበር በማስተካከሌ ሇመገን዗ብ 

መቻሌ ከማህበራዊ ብሌሃቶች አንደ በመሆኑ፣ ይህንን ብሌሃት የመጠቀም ሌምዲቸውን 
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ሇማወቅ የቀረበ ነው። በመሆኑም በአብዚኛው የሚጠቀሙ 35 (33%) የጥናቱ ተሳታፉዎች 

ሲሆኑ፣ ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን ያለት  27 (25%) ያህሌ ተማሪዎች ናቸው።አሌፎ አሌፎ 

እንጠቀምበታሇን ያለት 25 (24%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ፍጹም አንጠቀሚበትም ያለት 19 

(18%) ተማሪዎች  ናቸው።  ከቀረበው መረጃ ማጠቃሇሌ የሚቻሇው በአብዚኛውና ሁሌ ጊዛ 

የሚጠቀሙበት ተማሪዎች 62 (58%) ስሇሆኑ በምዕራፍ ሁሇት ከተገሇጸው ትውረት ጋር 

የተጣጣመ ነው። 

ቁጥር 42 የአፍ_ፇት ተማሪዎችን ስሜት ሇመጋራትና የቋንቋውን ባህሌ በመከተሌ መማር 

የሚሇውን ማህበራዊ የመማር ብሌሃት የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች ሰዋስውን ሇመማር 

ይጠቀሙበት እንዯሆነ ሇመፇተሽ የቀረበ መጠይቅ ነው። ሇዙህ ብሌሃት ከቀረቡት አማራጮች 

መካከሌ ፍጹም አንጠቀሚበትም ያለት 35 (33%) ተማሪዎች ሲሆኑ፣ አሌፎ አሌፎ 

እንጠቀምበታሇን ያለት ዯግሞ 17 (16%) ተማሪዎች ናቸው። በአብዚኛው የሚጠቀሙ 32 

(30%) የጥናቱ ተሳታፉዎች ሲሆኑ ሁሌ ጊዛ እንጠቀምበታሇን ያለት 22 (21%)  ያህሌ 

ተማሪዎች ናቸው። ከቀረበው የመጠይቅ ውጤት መገን዗ብ የሚቻሇው 51% ያህሌ ተጠኚዎች 

በአብዚኛውና ሁሌ ጊዛ የሚጠቀሙ ሲሆኑ፣ 49% ዯግሞ አሌፎ አሌፎ እና በፍጹም 

የማይገሇገለ ሆነው ተገኝቷሌ። ከሊይ ስሇማህበራዊ ብሌሃቶች የከቀረበው መረጃ በምዕራፍ 

ሁሇት ካሇው የክሇሳ ዴርሳን ፍሬ ነገሮች ጋር የተጣጣመ ሆኖ በመገኘቱ በዙህ ጥናት 

ተማሪዎች በከፍተኛ ዯረጃ የሰዋስው ትምህርትን ሇመማር የሚገሇገለባቸው ብሌሃቶች ሆነው 

ተገኝተዋሌ።  

በተጨማሪ የአማርኛ ቋንቋ የሰዋስው ዕውቀታችሁን ሇማዲበር ጥረት ታዯርጋሊችሁ? 

መሌሳችሁ “አዎን” ከሆነ ምን አይነት ተግባራትን አከናዎናችሁ? ሇሚሇው ቃሇ መጠይቅ 11 

ተማሪዎች እንዯሚጠቀሙ ምሊሽ ሰጥተዋሌ፡፡ 

በአማካይ የተጠቃሇሇው መረጃ የሚያሳየው78 (74%) ተማሪዎች ማህበራዊ ብሌሃቶችን 

በአብዚኛውና ሁሌ ጊዛ የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ሲማሩ የሚጠቀሙባቸው ሆነው ተገኝተዋሌ። 

በማህበራዊ ብሌሃቶች ተማሪው ታሊሚውን ቋንቋ ሰዋስው ሲማር የሚገጥመውን ችግር 

መምህሩን፣ ጓዯኛውን፣ የታሊሚውን ቋንቋ አፍ_ፇት ተነጋሪዎችና ላልች ዴጋፍ ሌያዯርጉ 

የሚችለ አካሊትን በመጠየቅ እርማትና ማስተካከያ እንዱዯረግሇት በማግባባት ይማራሌ። 

ሇምሳላ፡ተናጋሪው እንዱዯግምሇት በላሊ አባባሌ እንዱገሌጽሇት እንዱብራራሇት፣ ሰዋስዋዊ ህጉን 

በምሳላ እንዱረዲው በማዴረግ ትምህርቱን ይከታተሊሌ። 
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በአጠቃሊይ ማህበራዊ ብሌሃቶች ማብራርያ መጠየቅ፣ በመተባበር መማርና የቋንቋውን ባህሌ 

መገን዗ብ ሊይ የሚያጠነጥኑ ሆነው ላልችንም ዜርዜር ብሌሃቶች ሉያካትቱ የሚችለ ናቸው። 

የማህበራዊ ብሌሃቶችን ዜርዜር (ከቁጥር 38_42)ትንተና በሚመሇከት ከሰንጠረዥ ስምንት 

ተከትሇው በሚመጡት ገጾች በምዕራፍ ሁሇት ከሚቀርቡ የክሇሳ ዴርሳን ነጥቦች ጋር 

በማመሳከር ሇማቅረብ ተሞክሯሌ። 

የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን በክፍሌ ውስጥም ይሁን ውጪ በሚማሩበት ጊዛ ሇየት ባሇ ሁኔታ 

የግሊቸው የሆኑ የመማሪያ ብሌሃቶች እንዱጠቀሙ ሇቀረበሊቸው ክፍት መጠይቅ የሰጡት 

ምሊሽ ባይኖርም፣ በክፍሌ ውስጥ ከጓዯኞቻቸው ጋር በመረዲዲትና መምህራንን በመጠየቅ 

ትምህርቱን እንዯሚማሩ በክፍት መጠይቅ ቦታ ሊይ አስራአንዴ ተማሪዎች ጽፇዋሌ። ይህም 

በዜግ መጠይቅ ከቀረበው ምሊሽ ጋር የሚስማማ ከመሆኑም በሊይ ከምሁራን ሀሳብ ጋር 

የሚጣጣም ነው። 
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ምዕራፍ አምስት 

ማጠቃሊያ፣ መዯምዯሚያና የመፍትሔ ሀሳቦች 

5.1.ማጠቃሊያ 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ አፊቸውን በከምባትኛ ቋንቋ የፇቱ 9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ 

ቋንቋ ሰዋስውን በሚማሩበት ጊዛ የሚገሇገለባቸውን ሰዋስው ብሌሃቶች መተንተን ሆኖ፣ 

በከምባትኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ 9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ሲማሩ፣

የሚጠቀሙባቸው የመማሪያ ብሌሃት አይነቶችን መሇየትና ከቋንቋ መማር ብሌሃቶች መካከሌ 

የትኞቹን አ዗ውትረው በመጠቀም ትምህርቱን እንዯሚከታተለ መሇየት የሚለ ንዐስ ዓሊማዎች 

አለት። በመሆኑም ሇክፍሌ ዯረጃቸው የሚቀርቡ የሰዋስው ትምህርት ይ዗ቶችን ውጤታማ 

በሆነ መንገዴ ሇመማር እገዚ የሚያዯርጉ ርቱዕ ብሌሃቶች (አዕምሮታዊ ትውስታና አካካሽ) 

እንዱሁም ኢርቱዕ ብሌሃቶች (ሌዕሇ አዕምሮታዊ፣ ስሜት ነኪ_ቁጥጥር እና ማህበራዊ) መሰረት 

በማዴረግ ተተኳሪ ተማሪዎች ሰዋስውን ሇመማር በየትኞቹ እንዯሚገሇገለና አ዗ውትረው 

የትኞቹን እንዯሚጠቀሙባቸው ሇመሇየት ተሞክሯሌ። 

ከመጠይቁ በተገኘው የመረጃ ትንተና ውጤት በከምባትኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ 

ተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ሇመማር በተሇየ ሁኔታ የሚመርጧቸው ብሌሃቶች 

ያሎቸው መሆኑን መረጃው አመሌክቷሌ። ከእነዙህ ቋንቋን የመማር ብሌሃቶች መካከሌ 

ሇሰዋስው ትምህርት ይ዗ት መተግበሪያነት የሚውለ የተመረጡ ብሌሃቶች እንዯሚጠቀሙ 

መረጃው ጠቁሟሌ። ስሇዙህ ተጠኚ ተማሪዎች ዋና ዋና የርቱዕ ብሌሃቶች እና ንዐሳን 

ብሌሃቶች በአጠቃሊይ ሲታይ የአጠቃቀም ዯረጃቸው በእያንዲንደ የመማር ብሌሃቶች ዜቅተኛ 

መሆኑን የጥናቱ የትንተና ውጤት መረጃ አሳይቷሌ፡፡  

5.2. መዯምዯሚያ 

ሀ) የርቱዕ የመማር ብሌሃቶች 

1 አዕምሮታዊ የመማር ብሌሃቶች በሚመሇከት፡ ተማሪዎች የአማርኛ ሰዋስውን ሇመማር 

የሚገሇገለባቸው ብሌሃቶች በመማሪያ ክፍሌ ውስጥም ሆነ ውጪ የሚሰሩ መሌመጃዎችን እና 

ዴግግሞሽ የበዚበት ሌምምዴ የሚመርጧቸው የመማር ብሌሃቶች መሆናቸውን መረጃው 

አመሌክቷሌ። ከዙህ በተጨማሪ አዕምሮታዊ ብሌሃቶችን 51 (48%) ተጠኚ ተማሪዎች በተሇያየ 

ዯረጃ በሚገኙ የአጠቃቀም እርከኖች የሚገሇገለባቸው መሆኑን ጥናቱ አረጋግጧሌ። እነዙህ 
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ብሌሃቶች ቋንቋን ሇመማር ቀጥተኛ አስተዋጽዖ ያሊቸው ናቸው። ተማሪዎች የቀዯመውን 

ዕውቀታቸውን ከአሁኑ ትምህርት ጋር እያስተሳሰሩ መማር፣ የአፍ መፍቻ ቋንቋውን 

ሇታሊሚው ትምህርት መጠቀም፣ ይ዗ቶችን ማቧዯን፣ቃሊዊ ጥናትን መጠቀም ወ዗ተ የሚጠቀሱ 

ናቸው። ይህ ግኝት ከምዕራፍ ሁሇት ከቀረበው የዴርሳን ክሇሳ ትውረቶች ጋር ስነጻጸር 

የሚስማማ ሆኖ አሌተገኘም። 

2 የየማህዯር ትውስታ ብሌሃቶች በሚመሇከት፡ የቋንቋ ተማሪዎች የትውስታ ብሌሃቶችን 

የሚገሇገለባቸው የተማሩትን በአጭርና በረጅም ጊዛ የትውስታ ማህዯር በማከማቸት፣ አስፇሊጊ 

በሚሆንበት ጊዛ አስታውሰው ሇመጠቀም ነው። ከእነዙህም መካከሌ ማስታወሻ መጻፍ፣ 

አዕምሮአዊ ምስሌ መፍጠር፣ ሌዩ ሌዩ ምሌክቶችን መጠቀም፣ የአፍ መፍቻና የሁሇተኛ ቋንቋ 

መዋቅሮችን በቃሌ ወይም በጽሐፍ ሇመሸምዯዴ መሞከር ወ዗ተ የሚጠቀሱ ናቸው። ከትውስታ 

ብሌሃቶች መካከሌ በተማሪዎች ተ዗ውትረው ሇሰዋስው ትምህርት መማሪያ የሚጠቀሙባቸው 

መኖራቸውን መረጃው ጠቁሟሌ። 

የመጀመሪያዎቹ ሌዩ ሌዩ ምሌክቶችን በመጠቀም የስዋሰው ይ዗ቶችን የሚማሩባቸው መንገድች 

ሲሆኑ፣ሁሇተኞቹ ማስታወሻ በመጻፍ የሚማሩባቸው ናቸው። 

አጠቃሊይ ውጤቱን ስንመሇከተው የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች የማህዯር ትውስታ ብሌሃቶችን 

በብቃት የሚጠቀሙባቸው ሆነው አሌተገኙም። ተማሪዎች የተማሩትን የትምህርት ይ዗ት 

በአእምሯቸው አከማችተው አስፇሊጊው ጊዛ በማውጣት ሇመጠቀም ካሌቻለ በተግባቦትም ሆነ 

በሌዩ ሌዩ አጋጣሚዎች (ሇምሳላ በፇተና ጊዛ) የቋንቋውን መዋቅሮች መጠቀም ሉያዲግታቸው 

ይችሊሌ። 

3 የአካካሽ ብሌሃቶች በሚመሇከት፡ በዙህ ምዴብ ውስጥ ተማሪዎች የታሊሚው ቋንቋ 

መዋቅሮች በሚጠፈበት ጊዛ በቀሌጣፊ ሁኔታ ሇመሙሊት የሚያስችሌ ብሌሃቶች ናቸው። 

ሇምሳላ ምትክ የሚሆኑ መዋቅሮችን ከአፍ መፍቻ ቋንቋ በመፇሇግ ማተካካት፣የጠፇ መዋቅርን 

አፍ ሊይ ማጉሊሊት ወይም ሇተወሰነ ጊዛ በዜምታ መተው፣ ቋንቋ አሌባ ፍንጮችን ሇመጠቀም 

መሞከር ወ዗ተ ናቸው። በተናጠሌ ከአካካሽ ብሌሃቶች መካከሌ ሇአቻ መዋቅሮች ምትክ መፇሇግ 

እና የሚከብደ መዋቅሮችን በዜምታ በማሇፍ ዴጋፍ መጠየቅ በተማሪዎች ተማራጭ የሰዋስው 

መማር ብሌሃቶች መሆናቸውን መረጃው አመሌክቷሌ። 
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አጠቃሊይ የአካካሽ ብሌሃቶችን ጥቅሌ ግኝት ስንመሇከት ሇአማርኛ ሰዋስው ትምህርት 

መማሪያነት ተማሪዎች በብቃት የማይጠቀሙባቸው መሆናቸውን ጥናቱ አረጋግጧሌ። 

ሇ) የኢ-ርቱዕ የመማር ብሌሃቶች 

1 ሌዕሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች በሚመሇከት፡ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች በሌዕሇ አእምሮታዊ 

ብሌሃት ታግ዗ው ሲማሩ በዕቅዴ የሚመሩ፣ ሇትምህርቱ ትኩረት የሚሰጡና መማራቸውን 

የሚገመግሙ ሉሆኑ እንዯሚገባቸው Oxford (1990:137) ይገሌጻሌ። በአንጻሩ ሌዕሇ 

አእምሮታዊ ብሌሃቶችን በሚመሇከት የተገኘው መረጃ በጥቅለ ሲታይ የአማርኛ ሰዋስውን 

ሇመማር ብዘዎች ተጠኚ ተማሪዎች በብቃት የሚጠቀሙባቸው ሆነው እንዲሌተገኙ የጥናቱ 

ውጤት ያመሇክታሌ። 

ከሌዕሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች መካከሌ በተናጠሌ ሲታይ ሰዋስውን ሇመማር ተማሪዎች 

የሚጠቀሙባቸው የስህተት ምንጮች መሇየትና መተንተን ተመራጭ ሰዋስው ይ዗ት መማር 

ብሌሃቶች መሆናቸውንጥናቱአሳይቷሌ።ተማሪዎቹ ሇሰዋስው ትምህርታቸው የመረጧቸውን 

ብሌሃቶች (የስህተት ምንጭ መሇየት እና መገምገም የሚባለትን)  ብሌሃቶች የሚጠቀሙ 

መሆኑን የጥናቱ መረጃ አመሌክቷሌ። 

2 ስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃቶችን በሚመሇከት፡ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች የታሊሚውን 

ትምህርት ይ዗ት በሚከታተለበት ጊዛ የሚሰማቸውን የስሜት መረበሽ ሇመቆጣጠር 

የሚያስችሎቸው ራሳቸውን የሚያበረታቱባቸው፣ ከስጋት ነጻ የሚሆኑባቸውና የፍርሏት 

ስሜትቶቻቸውን የሚቆጣጠሩባቸው ብሌሃቶች ናቸው። 

ስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሏቶች በተናጠሌ ሲመረመሩ ራስን ማዯፊፇር የሚባለት የመማር 

ብሌሏቶች ሰዋስውን ሇመማር በተማሪዎች ተማራጭ ብሌሃት መሆኑን ጥናቱ አረጋግጧሌ። 

በአንጻሩ በመጠይቁ የቀረቡትን የስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃቶችን ጥቅሌ ውጤት 53% በሊይ 

ተጠኚ ተማሪዎች የማይጠቀሙባቸው መሆናቸውን መረጃው ሲያመሇክት፣ይህም ተማሪዎቹ 

አነስተኛ ዯረጃ ሊይ የሚገኙ መሆን ነው። 

በርግጥ የሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች አንዴን የቋንቋ ይ዗ት በሚማሩበት ጊዛ ሇቋንቋው ባህሌ 

ካሊቸው እንግዲነት፣ የቃሊት አዱስነት እንዱሁም የቋንቋን ስርዓት አስቸጋሪነት ወ዗ተ 

ሇመቋቋም የሚያስችለት የስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃቶች ናቸው። እነዙህ ብሌሃቶች ስጋትን 

(ጭንቀትን) መቀነስ፣ ራስን ማበረታትና ውስጣዊ የፍርሃት ግፉቶችን መቆጣጠር መቻሌ ወ዗ተ 
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ናቸው።ስሇሆነም በመማር ማስተማር ሂዯት በተማሪዎች ሊይ ጫና ሉያሳርፈ የሚችለ 

ማነኛውንም ግፉቶች መቆጣጠር የሚያስፇሌግ መሆኑን መረጃው ጥቆማ ይሰጣሌ። 

3 ማህበራዊ ብሌሃቶች በሚመሇከት፡- ማህበራዊ ብሌሃቶችን በሚመሇከት መረጃ እየተሰበሰበ 

በመተባበር መማር፣ ማብራሪያ በመጠየቅ መማርና የቋንቋውን ባህሌ በመከተሌ መማር 

የሚለት ናቸው። በማህበራዊ ብሌሃቶች ተማሪው ታሊሚውን ቋንቋ ሰዋስው ሲማር 

የሚገጥመውን ችግር መምህሩን፣ ጓዯኛውን፣ የታሊሚውን ቋንቋ አፍፇት ተናጋሪዎችና ላልች 

ዴጋፍ ሉያዯርጉ የሚችለ አካሊትን በመጠየቅ እርማትና ማስተካካያ እንዱዯረግሇት በማግባባት 

ይማራሌ። ሇምሳላ ተናጋሪው እንዱዯገምሇት፣ በላሊ አባባሌ እንዱገሌጽሇት፣እንዱብራራሇት፣ 

ሰዋስዋዊ ህጉን በምሳላ እንዱያስረዲው በማዴረግ ትምህርቱን ይከታተሊሌ። ተማሪዎች ከዙህ 

በሊይ ማህበራዊ ብሌሃቶችን የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ሲማሩ የሚጠቀሙባቸው ሆነው 

ተገኝተዋሌ። 

በመሆኑም በምዕራፍ ሁሇት በዜርዜር ከተገሇጹት የOxford (1990)፣ Ellis (1997)፤ Stern 

(19883)፤እና O’Malley (1990) ካነሷቸው ፍሬ ነገሮች ጋር የተጣጣመ ሆኖ ተገኝተዋሌ። 

በአጠቃሊይ ተጠኚ ተማሪዎች ጽሐፍ መጠይቁና ቃሇ መጠይቁ በሰጡት መረጃ መሰረት 

ከምባትኛ አፍ-ፇት የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች አማርኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት ሲማሩ ማህበራዊ 

ብሌሃቶች ሰዋስው ሇመማር የመጀማሪያውን ቦታ የሚይዘ ሆነው ተገኝተዋሌ። በአጠቃሊይ 

በዙህ ጥናት መሰረት አዕምሮታዊ ብሌሃቶች መካከሌ መሌመጃዎችን መስራትና ዴግግሞሽ 

የበዚበት የቋንቋ ክንውን የትውስተ ብሌሃቶች ከሚባለት ሌዩ ሌዩ ምሌክቶችን መጠቀምና 

ማስታወሻ መጻፍ እንዱሁም ከአካካሽ ብሌሃቶች መካከሌ አቻ ምትክ መፇሇግ በዜምታ አሌፎ 

ዴጋፍ መጠየቅ በብቃት የሚማሩባቸው የርቱዕ ብሌሃቶች አካሊት ሆነው ተገኝተዋሌ። 

ከዙህ በተጨማሪም ከሌዕሇ አእምሮታዊ ብሌሃቶች መካከሌ የስህተት ምንጮችን መሇየትና 

መገምገም፣ ከስሜት ነክ_ቁጥጥር ብሌሃቶች መካከሌ ሇመማር ራስን ማዯፊፇር የሚያስችለትን 

እንዱሁም ከማህበራዊ ብሌሃቶች ማብራርያን መጠየቅ በመተባበር መማርና የቋንቋውን ባህሌ 

በመከተሌ መማር በብዚት ትምህርታቸውን የሚከታተለባቸው የኢርቱዕ ብሌሃቶች ንዐሳን 

አካሊት ሆነው ተገኝተዋሌ። 
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ይሁን እንጂ ተማሪዎቹ ቋንቋን ሇመማር በቀሊለ የሚረዶቸውን ርቱዕ ብሌሃቶች 

አሊመጠቀማቸው የቋንቋን ስርዓት የሚያመሇክተውን ሰዋስውን በብሌሃቶቹ ታግዝ መማር 

አሇመቻሌ በትምህርቱ ሂዯት የበኩለን አለታዊ ተጽዕኖ ማሳዯሩ አይቀርም። 

 5.3 የመፍትሄ ሀሳብ 

ከጥናቱ የተገኘው ውጤት እንዯሚያመሇክተው በከምባትኛ ቋንቋ አፊቸውን የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ 

ተማሪዎች አማርኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ የሚማሩ ተማሪዎች የአማርኛን ሰዋስውን ሇመማር 

ማህበራዊ ብሌሃት የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ሇመማር በተማሪዎቹ የሚ዗ወተር የመማር 

ብሌሃት መሆኑ ስረጋገጥ አዕምሮታዊ፣ ትውስታ፣ አካካሽ፣ ሌዕሇ አዕምሮታዊና ስሜት 

ነክ_ቁጥጥር በተማሪዎች በበሇጠ ተ዗ውታሪ ሆነው አሌተገኙም። 

ማህበራዊ መማር በጋራ እየተወያዩ መማርን የሚያሳይ ሲሆን በትብብራዊ መማር ተግባራት 

አበጥሮ መማር፣ የማሰብና የማሰሊሰሌ ክሂሌ እና የተግባቦት ክሂልትን ያዋህዲሌ። ማህበራዊ 

መማር ተማሪዎቹ ከላልች ጋር በትብብር ሇመስራት ይነቃቃለ። የቡዴን ስኬት የግሇሰቦች 

ስኬት የሚሆንበት አጋጣሚ ስሇሚኖር ብሩህ እና ጎበዜ ተማሪዎች ዯከም ያለትን ውጤታማ 

እንዱሆኑ ያግዞቸዋሌ። ከዙህም በተጨማሪ ላልች ተማሪዎች እንዯት እንዯሚያስተውለና 

እንዯሚያስቡ፣ ችግሮችን እንዯት እንዯሚፇቱና ከላልች ሰዎች ጋር እንዯት መተባበር 

እንዯሚቻሌ ይማራለ። መማርን ትርጉም ያሇውና ሳቢ ሇማዴረግ መምህራን የተሇያዩ 

ተግባራትን በትብብራዊ መማር ብያዯራጁ፣ አማርኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ የሚማሩ ተማሪዎች 

የሰዋስው እውቀታቸውን በብቃት በማዲበር የተግባቦት አቅማቸውን ሇማበሌጸግ የሚችለት 

የትምህርት ሂዯቱ ዋና ተዋናህ ሆነው ተማሪዎች መሳተፍ ሲችለ ነው። መምህራን ትንሽ 

ዴጋፍና ጥቆማ በማዴረግ ተማሪዎች በራሳቸው ጥረት የታሊሚውን ቋንቋ ሰዋስው 

የሚማሩበትን መሊ (ሰዋስው የመማር ብሌሃቶች)  ማስገን዗ብ ቢችለ ብዘዎቹ ተማሪዎች 

በምሁራን የተጠቀሱትን የመማር ብሌሃቶች (በጥናቱ ከተረጋገጡ የተወሰኑ ርቱዕና ኢርቱዕ 

ብሌሃቶች በስተቀር) እንዯማያውቋቸውና እንዯማይገሇገለባቸው፣ እንዱሁም የራሳቸው የሆነ 

ግሊዊ ብሌሃት የላሎቸው መሆናቸው በጥናቱ ውጤት በግሌጽ ታይቷሌ። ስሇሆነም ተማሪዎች 

የአማርኛ ሰዋስውን ሇመማር ችግር ሉገጥማቸው ይችሊሌ። ስሇዙህም አጥኚው የመፍትሔ 

ሀሳቦች ሉሆኑ ይችሊለ ያሊቸውን የሚከተለትን የመፍትሔ ሀሳቦችን አቅርቧሌ። 

1 የቋንቋን ትምህርት በብቃትና በቀሊለ ሇመማር የሚያገሌግለ ርቱዕና ኢርቱዕ ብሌሃቶችን 

ተማሪዎች በብዚት ሲጠቀሙባቸው አሌታዩም። ነገር ግን እነዙህ ብሌሃቶች የሁሇተኛ ቋንቋ 
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ተማሪዎች በመማር ማስተማርም ይሁን በተግባቦት ሂዯት አስፇሊጊ በመሆናቸው ተማሪዎች 

ሉጠቀሙባቸው የሚችለበትን መንገዴ መምህራን ጥቆማ ቢሰጡ፣ 

2 የትምህርት ባሇሙያዎች ስራአተ ትምህርትን፣ መርሃ_ትምህርትንና መማሪያ መጽሏፍትን 

በሚያ዗ጋጁበት ጊዛ በእነዙህ የትምህርት ሰነድች የሚቀርቡ የሰዋስው ትምህርት ይ዗ቶችን 

በመማር ብሌሏቶች አማካይነት በቀሊለ ተማሪዎች ሉማሩባቸው የሚችለትን ብሌሃቶች ጥቆማ 

ቢሰጡ፣ 

3 የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት ሉያሻሽሌ በሚችሌ መሌኩ ራሳቸው ኃሊፉነት ወስዯው 

በግሌ ጥረታቸው በመማሪያ ክፍሌም ሆነ ውጪ የሚማሩበት ሁኔታ እንዱመቻች ብሌሃቶችን 

በሚገባ የማስተዋወቅ ስራ ቢከናወን፣ 

4 ተማሪዎች ሰዋስውን ሇመማር የሚያገሇግለ ብሇው በመረጧቸው ብሌሃቶች እንዱገሇገለ 

የሚጋብዘ የሰዋስው ይ዗ቶች በመማሪያ መጻሕፍቱ ውስጥ ቢካተቱ፣  

5 ተማሪዎች በሰዋስው ትምህርታቸው ውጤታማ ይሆኑ ዗ንዴ መምህራን ሌዩ ሌዩ 

ብሌሃቶችን ራሳቸው ተማሪዎች እንዱፇጥሩ ቢያበረታቱ፣ በየጊዛው በየትኘው ብሌሃት 

እየተጠቀሙ እንዯሆነ እየሇዩና ክትትሌ እያዯረጉ የመማር ሂዯቱን የተመቻቸ ቢያዯርጉ፣  

6 በመጨረሻም ተማሪዎች አማርኛ ቋንቋ መማር የጀመሩት ከሶስተኛ ክፍሌ መሆኑን 

በመጠይቁ ከሞለት ግሊዊ መረጃ ማረጋገጥ ተችሎሌ። በዙህ የተነሳ አማርኛ የቀረበሊቸውን 

የጽሐፍ መጠይቅ አንብበው ሇመረዲት እንዱሁም ሇክፍት መጠይቆቹ በጽሐፍ ሀሳባቸውን 

ሇመግሇጽ ችግር ሉገጥማቸው ይችሊሌ። ስሇሆነም በዙህ መስክ ጥናት ሇማዴረግ የሚፇሌጉ 

አካሊት መጠይቁን በተማሪዎች አፍ መፍቻ ቋንቋ በማ዗ጋጀት መረጃ በመሰብሰብ ያሇውን 

ተሊውጦና ላልችንም በመጠቀም ሉጠና የሚገበው ዗ርፍ ነው። 

እነዙህ ከሊይ የተጠቀሱትን ሀሳቦች ተግባራዊ ማዴረግ በመማር ብሌሃቶች አማካይነት 

ተማሪዎች የሰዋስው ትምህርታቸውን በሚገባ እንዱከታተለ ሇማስቻሌ ትሌቅ ዴርሻ 

ይኖራቸዋሌ የሚሌ እምነት አሇኝ። 
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ዋቢ  ጽሐፎች 

 

በሊይነሽ ዯነቀ፡፡ (2002)፡፡ ‹‹በኦሮሚያ ክሌሌ በኢለባቡር ዝን የመቱ አጠቃሊይ 2ኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት አፊቸውን በኦሮምኛ ቋንቋ የፇቱ የ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ 

ቃሊትን ሇመማር የሚገሇገለባቸው የመማር ብሌሃቶች ፍተሻ›› በአዱስ አበበ ዩኒቨርሲቲ 

የኢትዮጵያ ቋንቋዎች እና ስነ ጽሐፍ ትምህርት ክፍሌ አማርኛ በማስተማር (TeAM) 

ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሙያ የቀረበ፡፡ 

ባየ ይማም፡፡ (2000)፡፡ የአማርኛ ሰዋስው የተሻሻሇ ሁሇተኛ እትም፣ እላን. 

ማ.ኃ.የተ.የግ.ማህበር 

ንጋቱ አሰፊ፡፡ (2000)፡፡ "በሲዲመኛ አፊቸውን የፇቱ ተማሪዎች አማርኛ ቃሊትን ሲማሩ 

የሚጠቀሙባቸው የመማር ብሌሃቶች ምርመራ" በቋንቋዎች ጥናትና ሥነ ጽሁፍ 

ትምህርት ክፍሌ አማርኛ በማስተማር (TeAm) ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ የቀረበ፡፡ 

(ያሌታተመ)  

አፇወርቅ ይስሃቅ፡፡ (2008)፡፡ "በጋሞ ጎፊ ዝን የሚማሩ አፇ ፇት እና ኢ አፇፇት የሆኑ የ9ኛ 

ክፍሌ ተማሪዎች የአማርኛ ቃሊት ሲማሩ የሚጠቀሙባቸው ቃሊት የመማር ብሌሃቶች 

ፍተሻ" በቋንቋዎች ጥናትና ስነ ጽሁፍ ትምህርት ክፍሌ አማርኛ በማስተማር (TeAm) 

ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ የቀረበ፡፡ (ያሌታተመ)  

ወይንሸት ታዯሰ፡፡(2011)፡፡ በሲዱማ ዝንዱራ ወረዲ ቀባዴ አንዯኛ ዯረጃ ትምህርት  ቤት የቃሊት 

ማስተማሪያ ብላሃቶች የተማሪዎችን የቃሊት አንብቦ የመረዲት ችልታ ማዲበር ያሊቸው 

አስተዋጽኦ (ሲዱምኛ ቋንቋ አፍ ፇት የሆኑ የ7ኛ ክፍሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት). 

ይርጋ አሇሙ፡፡(1993)፡፡አፇቸውን በከፍኛ የፇቱ ጥሩ የቋንቋ ተማሪዎች አማርኛን ሲማሩ 

የሚገሇገለባቸው ቋንቋ መማር ብሌሃቶችንና የመምህራን ግንዚቤ አሰሳ አዱስ አበበ 
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 አባሪ 1 

ሇተማሪዎች የቀረበ የጽሁፍ መጠይቅ 

አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ ዴሀረ ምረቃ ትምህርት ቤት የአማርኛ ቋንቋና ሥነ_ጽሁፍ ትምህርት 

ክፍሌ 

ውዴ ተማሪዎች!   

በመጀመሪያ ጊዛያችሁንና እውቀታችሁን ሳትሰስቱ ይህን መጠይቅ ሇመሙሊት ሰሇተባበራችሁኝ 

አመሰግናሇሁ። በመቀጠሌ የዙህ መጠይቅ ዋና ዓሊማ በ2015ዓም፣ ቀዕሊማ፣ አንጋጫና 

ፈናሙራ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህር ትምህርት ቤቶች ውስጥ ዗ጠነኛ ክፍሌ ከምባትኛ አፍ-ፇት  

የሆናችሁተማሪዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ስትማሩ የምትገሇገለባቸውን ሰዋስው የመማሪያ 

ብሌሃቶች በሚመሇከት መረጃ ሇመሰብሰብ ነው፡፡ እናንተ የምትሰጡት እውነተኛ መረጃ ሇዙሀ 

ጥናታዊ ፅሐፍ ወሳኝነት ስሊሇው ከሌብ ሆናችሁ እንዴትሞለት አዯራ እያሌኩ፣ የሚትሰጡት 

መረጃ ከዙህ አገሌግልት ውጪ ላሊ ሇምንም ዓሊማ የማይውሌ መሆኑን ቃሌ እገባሇሁ። 

በመጠይቁ ሊይ ስማች ሁን መፃፍ አያስፇሌግም። 

መመሪያ አንዴ፦ የሚከተለት ግሊዊ ማንነታችሁን የሚመሇከቱ መረጃዎች ናቸው። እነዙህን 

መረጃዎች ሇመሙሊት በክፍት ቦታዎቹ ሊይ የ”X” ምሌክት በማዴረግ አመሌክቱ። 

1. የትምህርት ቤቱ 

ስምቀዕሊማ_____________አንጋጫ_____________ፈናሙራ_____________ 

2. አፍየፇታችሁበትቋንቋከምባትኛ_____________ አማርኛ__________ ላሊ_ከሆነ 

___________ 

3. ፆታወንዴ____________ሴት____________ 

መመሪያ ሁሇት፦ ሰዋስውን ሇመማር የሚትገሇገለባቸው የመማር ብሌሃቶች በተመሇከተ የቀረበ 

የጽሁፍ መጠይቅ ስሇሆናም “እነዙሀን ብሌሃቶች ሇምን ያህሌ ጊዛ ትጠቀሙባቸዋሊችሁ?” 

ሇሚሇው ጥያቄ በአረፍተ ነገሮቹ ፉት ሇፉት በሚገኙት በቁጥሮቹ ትክክሌ ሇተሰጡ አማራጮች 

የ”X” ምሌክት በመዴረግ መሌሱ። 
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ሠንጠረዥ 9 የጽሐፍ መጠይቅ 

ተ.ቁ 

 

ክፍሌ አንዴ አዕምሮታዊ ብሌሃቶች እነዙህን ብሌሃቶች በምን ያህሌ ጊዛ 

ትጠቀሙባቸዋሊችሁ? 

በፍጹም

አሌጠቀ

ምም 

አሌፎ 

አሌፎ 

ብቻ 

አንዲን

ዴ ጊዛ 

ሁሌ

ጊዛ 

1.  አዲዱስ የሰዋስው ትምህርቶች (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ ሀረጋትን መስራት 

ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ)  የሚማረው ከቀዲሚው 

የሰዋስው እውቀቴ ጋር በማስተሳሰር ነው 

    

2.  

 
 

አዲዱስ የሰዋስው መዋቅሮችን (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ሀረጋትን መስራት 

ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ) የሚማረው በዓይነታቸው 

በማቧዯንና በማመሳሰሌ ነው (ሇምሳላ፡- ስሞችን በስም ቃሌ ክፍሌ፣ግሶችን በግስ ቃሌ 

ክፍሌ ወ዗ተ) 

    

3.  አዲዱስ የሰዋስው ትምህርቶች (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ ሀረጋትን መስራት 

ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ)  የሚማረው ከአፍ መፍቻ 
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ቋንቋዬ የሰዋሰው መዋቅሮች ጋር እያወዲዯርኩ ነው። 

4.  አዲዱስ የሰዋስው ትምህርቶች (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ ሀረጋትን መስራት 

ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ)  ስያጋጥሙኝ ትርጉማቸውን 

ሇመረዲት ከምስልች ጋር ሇማገናኘትና ሇመገን዗ብ እሞክራሇሁ። 

    

5.  አዲዱስ የሰዋስው ስርዓቶችን (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ ሀረጋትን መስራት 

ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ)  ስያጋጥሙኝ የቃሌ 

ክፍልቻቸውን ሇማጥናት እሞክራሇሁ። 

    

6.  በከምባትኛ ቋንቋ የማውቀው ሰዋስው የአማርኛን ቋንቋ ሰዋስው ሇመማር እረዴቶኛሌ።     

7.  መምህሬ ስሇ አንዴ የሰዋስው ህጎች (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ ሀረጋትን 

መስራት ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ)  የሚያዯርጉትን ገሇጻ 

ካሌተረዲሁት ዯጋግመው እዱያብራሩሌኝ እጠይቃሇሁ። 

    

8.  መምህሬ አዱስ የሰዋስው ትምህርቶች (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ ሀረጋትን 

መስራት ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ)  ሲያስረደ ማስታወሻ 

በመጻፍ እከታተሊሇሁ (ሇምሳላ፡- ትርጉሙንና አጠቃቀሙን በመጻፍ ሇመገን዗ብ 

እሞክራሇሁ)። 
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9.  አዱስ የሚማረውን የሰዋስው ትምህርቶች (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣

ሀረጋትን መስራት ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ)  ሇመጻፍ 

አፍ መፍቻ ቋንቋዬን እጠቀማሇሁ። 

    

10.  ሰዋስዋዊ ፍሬ ነገሮችን ሇመሇየት ሌዩ ሌዩ ዗ዳዎችን (ሇምሳላ፡- በማቅሇም፣ ከስራቸው 

በማስመር፣ እጠቀማሇሁ። 

    

11.  የሚማራቸውን የሰዋስው ትምህርቶች (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ሀረጋትን 

መስራት ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ) ሇመረዲት እንዱመቸኝ 

ግራፎችን፣ ሰንጠረዦችን፣ ወ዗ተ እጠቀማሇሁ። 

    

12.  መምሀሬ የሰዋስው ስህተቶቼን ሲያርሙሌኝ ትክክሇኛውን ቅርፅ ዯጋግሜ አስተካክሊሇሁ።     

13.  በንግግር ወይም በጽሕፇት ውስጥ አዱሱን የሰዋስው ትምህርቶች (ሇምሳላ፡-አረፍተ 

ነገሮችን መስራት፣ሀረጋትን መስራት ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና 

ወ዗ተ) ሇመሇማመዴ እሞክራሇሁ 

(ሇምሳሴ፡- ዴርሰት፣ ዯብዲቤ፣ ሌዩ ሌዩ ማስታወሻዎችን ወ዗ተ)  በመፃፍና በንግግር 

እሇማመዲሇሁ።  

    

14.  በመኖሪያ ቤቴ የሰዋሰው መሌመጃዎችን እሰራሇሁ።     
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 ክፍሌ ሁሇት፦ የማህዯር ትውስታ ብሌሀቶች     

15.  አዱስ የተማርኳቸውን ሰዋስዋዊ መዋቅሮች ሇመሸምዯዴ አንዴችሌ በተዯጋጋሚ በቃላ 

መሊሌሼ እመሊሌሳቸዋሇሁ። 

    

16.  አንዴ ወይም ሁሇት አረፍተ ነገሮችን በመጻፍ በተማርኩት ሰዋስዋዊ ህግ መሰረት 

መዋቅራቸውን ሇማስታወስ እሞክራሇሁ። 

    

17.  በማንኛውም የማዲመጥ ወይም የማንበብ ተግባር ውስጥ አዱሱን ሰዋስዋዊ መዋቅር 

ሇማስታወስ እሞክራሇሀ። 

    

18.  የተማርኩትን የሰዋስው ትምህርቶች (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ ሀረጋትን 

መስራት ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ) ሁሌጊዛ 

እከሌሰዋሇው። 

    

19.  ስሇ አዱሱ የሰዋስው ትምህርቶች(ሇምሳላ፡-አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ሀረጋትን መስራት 

ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ)  ጥሩ ግንዚቤ እንዱኖረኝ ወይም 

በሚገባ ግሌፅ እንዱሆንሌኝ በማሰብ የሰዋስው መጻሀፍት አነባሇሁ። 

    

20.  የሰዋስው ህጎችን (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ ሀረጋትን መስራት ትክክሇኛውን 

የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ) በተማርኩባቸው ዯብተር፣ ጥቁር ሰላዲ፣ 

    



70 
 

መማሪያ መጻሕፍት፣ ወ዗ተ ሊይ ቦታዎቹን ምሌክት በማዴረግ ሇማስታወስ 

እሞክራሇሁ። 

21.  አዱስ የተማርኩትን የሰዋስው ትምህርቶች (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣

ሀረጋትን መስራት ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ) ከአገባቡ 

አንፃር በመተንተን ሇማስታወስ እሞክራሇሁ። 

    

22.  የቀዯመ የሰዋስው እውቀቴን ከአዱሱ ሰዋስው ትምህርት ጋር በማገና዗ብ ሰፉ ሀሳብን 

ሇመግሇጽ የሚያስችለ አረፍተ ነገሮችን ሇመመስረት እጠቀምበታሇሁ። 

    

23.  የተማርኩትን ሇማስታወስ እንዱመቸኝ በሚገባኝ መንገዴ አጫጭር ማስታወሻዎችን 

በመጻፍ እይዚሇሁ። 

    

 ክፍሌ ሶስት፦ አካካሸ ብሌሃቶች     

24.  በምናገርበት ወይም በምጽፍበት ጊዛ የምጠራጠረው የሰዋስው መዋቅር ቢኖር ላልች 

አማራጭ መዋቅሮችን በመተካት እጠቀማሇው። 

    

25.  ስናገር ወይም ስጽፍ የሚጠፈብኝን የሰዋስው መዋቅሮች (ሇምሳላ፡-አረፍተ ነገሮችን 

መስራት፣ ሀረጋትን መስራት ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ)  

በጅምር በመተው ወይም ውስን ዴምዖችን በመጥራት ላልች ሰዎች እንዱያስተካክለሌኝ 
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ዴጋፍ እጠይቃሇሁ። 

26.  በምጽፍበት ጊዛ የሚጠፈብኝን ሰዋስዋዊ መዋቅሮች በአፍ መፍቻ ቋንቋዬ ሇማስታወስ 

አቅጣጫየን እቀይራሇሁ። 

    

27.  አዲዱስ የሰዋስው ዯንቦች (ሇምሳላ፡- አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ ሀረጋትን መስራት 

ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ)  ሇንግግር ስገሇገሌ እየጠፈ 

ካስቸገሩኝ ማቅማማትን ወይም ሇውስን ጊዛ ዜምታን እመርጣሇሁ። 

    

 ክፍሌ አራት፦ ሌዕሇ አፅምሮታዊ ብሌሃቶች     

28.  አዱስ የተማርኳቸውን ሰዋሰዋዊ ስርአቶችን በምን አይነት አውዴ ውስጥ ሌጠቅምባቸው 

እንዯምችሌ ቅዴመ ዜግጅት አዯርጋሇሁ። 

    

29.  መማሪያ ክፍሌ ከመግባቴ በፉት በሰዋስው ትምህርትነት የቀረቡ ይ዗ቶችን ቀዴሜ 

አነባቸዋሇሁ። 

    

30.  በጣም የሚከብዯኝን የሰዋስው ትምህርት በመሇየት በራሴ ጥረት ሇማሻሻሌ እሰራሇሁ።     

31.  መምሀሬ የሚስጡኝን የቤትና የክፍሌ ስራዎች በጽሁፍ ስመሌስ ስህተት የሆነብኝን 

እንዯገና በመከሇስ ስህተቴን ሇመማር እጥራሇሁ፡፡ 

    

32.  በንግግር ወይም በጽህፇት ሌምምዴ ወቅት ሇሰዋስዋዊ ህግጋት ሌዩ ትኩረት በመስጠት     
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እማራሇሁ፡ 

33.  የሰዋስው ስህተቶቼን በማስታወስ የስህተት ምንጭ የሆኑትን ምክንያቶች በተዯራጀ 

ሁኔታ ሇመሇየት ሙከራ አዯርጋሇሁ። 

    

 ክፍሌ አምስት፦ ስሜት ነኪ ቁጥጥር ብሌሃቶች     

34.  አማርኛ ቋንቋን ሇመናገር የሚያስፇሩኝ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን እንዯምሰራ ባውቅም ራሴን 

አዯፊፍራሇሁ። 

    

35.  ከከምባትኛ ቋንቋ አቻ የሆኑ የአማርኛ ሰዋሰው መዋቅሮች ሳገኝ ዯስ እያሇኝ 

እማራቸዋሇሁ። 

    

36.  አዲዱስ የሰዋሰው ይ዗ቶችን ስማር ትምህርቱን ከተረዯሁት ራሴን አዯንቃሇሁ።     

37.  አዲዱስ የሰዋሰው መዋቅሮችን በጨዋታና በእንቅስቃሴ ስማር ጭንቀት አይሰማኝም፡፡     

 ክፍሌ ስዴስት፦ ማህበራዊ ብሌሃቶች     

38.  መምህሬ ስሇ አዱሱ የቋንቋ መዋቅር የሚያዯርጉት ገሇፃ ካሌገባኝ ከክፍሌ ጓዯኞቼ ዴጋፍ 

በመጠየቅ እረዲሇሁ። 

    

39.  አዲዱስ የሰዋሰው ትምህርት ባጋጠመኝ ጊዛ ህጎችን መሰረት በማዴረግ ትንታኔ ሰጥቼ 

ስሇመዋቅሩ ሇመገን዗ብ ጥረት አዯርጋሇሁ። 
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40.  መምህሬ እኔ የምሰራቸውን ሰዋሰዋዊ ስህተቶች እዱያስተካክለሌኝ እጠይቃሇሁ።     

41.  የሰዋስው መዋቅሮችን ከጓዯኛዬ ጋር በመሆን አጠናሇሁ።     

42.  አማርኛ ቋንቋን ሇንግግር ስጠቀም የሚገጥሙኝን የሰዋስው ስህተቶች ከእኔ የተሸለ 

ተማሪዎች እንዱያስተካክለሌኝ አዯርጋሇሁ፡፡ 
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አባሪ 2 

ሇተማሪዎች የቀረበቃሇ መጠይቅ 

መመሪያ ሶስት፦ ሰዋስውን ሇመማር ተማሪዎች የሚገሇገለባቸው ሰዋስው የመማር ብሌሃቶች 

የቃሌ መጠይቅ። 

1. በቅርቡ የተማራችሁትን ትምህርት ስራት አስቡ፣ ሰዋሰውን ሇመረዲት ሇማስታወስ 

ይረዲችሁ ዗ንዴ የተጠቀማችኋቸው ዗ዳዎች አለ? ሇምሳላ፣ በርዕስ ግንኙነት፣ በፍቺ 

ተመሳሳይነት ወይም ተቃራኒ ማዯራጀት ሉሆን ይችሊሌ፣ ካለ እንዳት አዯራጃችሁ?  

ሇምን? 

2. ቀዯም ብሊችሁ የተማራችሁትን ሰዋስው በቀሊለ ሇማስታወስ ክሇሳ ታዯርጋሊችሁ? እንዳትስ 

ነው የምትከሌሱት? 

3. የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን በቀሊለ ሇመረዲት ሇማስታወስ በከምባትኛ ወይም በላሊ ቋንቋ 

ውስጥ ከምታውቁት ሰዋስው ጋር አያይዚችሁ ሇመማርና ሇማስተወስ ሞክራችሁ 

ታውቃሊችሁ? 

4. የአማርኛ ቋንቋ የሰዋስው ዕውቀታችሁን ሇማዲበር ጥረት ታዯርጋሊችሁ? መሌሳችሁ 

“አዎን” ከሆነ ምን አይነት ተግባራትን አከናዎናችሁ? 

5. የሰዋስው ዕውቀታችሁን ሇማዲበር በሚሌ አሊማ ከመማርያ ክፍሌ ውጪ የአማርኛ 

ጽሁፎችን (ሇምሳላ፡- ሌበ ወሇድች፣ግጥሞች፣ መጽሄቶችን ወ዗ተ ታነባሊችሁ? የምታነቡት 

አሌፎ አሌፎ ነው ወይስ ሁሌ ጊዛ ነው?  ባይበሌጥ የምታተኩሩበት በየትኛው ሇይ ነው? 

ሇምን? 

6. የሰዋስው ዕውቀታችሁን ሇማዲበር ይረዲችሁ ዗ንዴ የአማርኛ ሬዴዮ፣ የቴላቪዢንን 

ግግሮችን፣በቴፕ የተቀረጹ ንግግሮችን ታዲምጣሊችሁ? የምታዲምጡት በየቀኑ ወይስ አሌፎ 

አሌፎ ነው? 

7. የአማርኛ ጽሁፎችን ስታነቡ ወይም ንግግሮችን ስታዲምጡ፣ ምንነታቸውን የማታውቋቸው 

አዲዱስ የሰዋስው ትምህርቶች (ሇምሳላ አረፍተ ነገሮችን መስራት፣ ሀረጋትን መስራት 

ትክክሇኛውን የቃሊትና ሀረጋትን አገባብ ማወቅና ወ዗ተ) ስታገኙ ምንታ ዯርጋሊችሁ? 

አዱሱን ሰዋስው ይዚችሁ አገባባቸውን የተሇያዩ ማጣቀሻዎችን በመጠቀም ትረዲሊችሁ? 

ወይስ ከአገባባቸው ሇመገመት ትሞክራሊችሁ?  ወይስ ላልች ሰዎችን ሇምሳላ መምህራን 

ወይም ጓዯኞቻችሁን ትጠይቃሊችሁ? ወይስ ትተዋቸዋሊችሁ? 
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8. የአማርኛ ጽሁፎችን ስታነቡ ወይም ንግግሮችን ስታዲምጡ፣ በአጠቃሊይ ከማንኛውም 

ምንጭ የምታገኟቸውን አዲዱስየ አማርኛ ሰዋስው በማስታወሻ ዯብተራችሁ መዜግባችውት 

ይዚሊችሁ? እንዳት ስነው የምትመ዗ግቡት? 

9. የሰዋስው ዕውቀታችሁን ሇማዲበር አዲዱስ ሰዋስውን የምታጠኑበት ዕሇታዊ ወይም 

ሳምንታዊ ወይም ላሊ ፕሮግራም አሊችሁ? 

10. የአማርኛ የሰዋስው ዕውቀታችሁን ሇማዲበር ከሊይ ከተ዗ረ዗ሩት አጋዥ ሰዋስውን የመማር 

ብሌሃቶች በተጨማሪ የተጠቀማችውባቸው ብሌሃቶች አለን? ካለ የትኞቹ ናቸው? 
 


