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በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው 
እውቀትን ሇማዲበር ያሇው ፊይዲ 

አሸናፉ ዯበበ1 

አጠቃል፤ የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን 
ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇው ፊይዲ ምን ያህሌ እንዯሆነ መፇተሸ ነው፡፡ ይህን 
ዓሊማ ሇመሳካት ጥናቱ ፍትነት መሰሌ ቅዴመና ዴሕረትምህርት ባሇቁጥጥር ቡዴን ንዴፍን ተከትሎሌ፡፡ 
ሇዙህም የቃሉቲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤትና የክፍሌ ዯረጃው (አስረኛ ክፍሌን) በአመቺ የንሞና 
዗ዳ፣ ሁሇት መማሪያ ክፍልችን (10B እና 10E) በቀሊሌ የእጣ ንሞና ስሌት እንዱሁም በመማሪያ 
ክፍልቹ የሚማሩ 95 ተማሪዎች በጠቅሊይ የንሞና ስሌት በጥናቱ ተሳታፉነት ተመርጠዋሌ፡፡ ከ95 
ተማሪዎች መረጃ የተሰበሰበው በቅዴመና ዴሕረትምህርት የሰዋስው እውቀት መሇኪያ ፇተና ነው፡፡ 
አስተማማኝነቱን ሇመፇተሽም በዋናው ጥናት ባሌተሳተፈ ከ25 ተማሪዎች መረጃ ተሰብስቦ የተገኘው 
መረጃ በክሮንባኽ አሌፊ ተሰሌቶ ውጤቱን ከ0.7 በሊይ በመሆኑ ሇመረጃ መሰብሰቢያነት አገሌግሎሌ፡፡ 
በቅዴመትምህርት ፇተናው የተገኘው ውጤት በቁጥጥርና በሙከራ ቡዴን ተማሪዎች አማካይ ውጤት 
መካከሌ ጉሌህ የሆነ ስታትስቲካዊ ሌዩነት ባሇማሳየቱ ፍትነቱ ተካሂዶሌ፡፡ ከፍትነት በኋሊ ተጠኚ 
ተማሪዎች የዴህረትምህርት ፇተናውን ተፇትነዋሌ፡፡ በፇተናው ያስመ዗ገቡት አማካይ ውጤት የቁጥጥር 
ቡዴን 12.563፣ የሙከራ ቡዴን 14.404 ነው፡፡ በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇው 
ሌዩነት ስታተስቲካዊ ጉሌህ መሆኑን ሇመፇተሽ በተዯረገው የነጻ ናሙና ቲቴስት ፍተሻ በተገኘው 
ውጤት መሰረት (t(93) = -3.462, P = 0.001) በቡዴኖቹ መካከሌ  ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን 
አሳይቷሌ። በመሆኑም ይ዗ት ተኮር የሰዋስው ትምህርት የሰዋስው እውቀትን የመጨመር ፊይዲ 
እንዲሇው መረዲት ተችሎሌ፡፡ ማስተማሪያ ዗ዳው የሰዋስው እውቀትን ከመጨመር አንጻር ያሇውን 
የተጽዕኖ መጠን ሇመፇተሽ በተዯረገው የኮህን ዱ ፍተሻ ከፍተኛ ተጽዕኖ (d = 0.71) እንዲሇው 
ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ ከጥናቱ ውጤት በመነሳት መምህራን የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት ሇማዲበር 
ይ዗ት ተኮር ዗ዳን ቢተገብሩ፣ በሥርዓተ ትምህርት ዜግጅት ወይም ማሻሻሌ ሊይ የሚሰሩ ባሇሙያዎች 
የሰዋስው ትምህርትን አቀራረብና ማስተማሪያ ዗ዳ ሲያ዗ጋጁ ሇይ዗ት ተኮር ዗ዳ ትግበራ ምቹ የሆኑ 
አቀራረቦችንና ማስተማሪያ ዗ዳዎችን ቢያካትቱ፣ በሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳዎች ሊይ ምርምር ማዴረግ 
የሚፇሌጉ ተመራማሪዎች አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ ምርምር ቢያዯርጉ 
የሚለ የጥናት ጥቆማና አስተያየቶች በአጥኚው ቀርበዋሌ፡፡ 
 

ቁሌፍ ቃሊት፤ የሰዋስው እውቀት እና ይ዗ት ተኮር የሰዋስው ትምህርት 
መግቢያ  

በቋንቋ ትምህርት ከሚሰጡ ይ዗ቶችና ከሚተኮርባቸው ነጥቦች መካከሌ እንደ ሰዋስው ነው፡፡ 

በማንኛውም የስነ ሌሳን ባሇሙያ እምነት ከማንኛውም የክህልት ትምህርት በስተጀርባ 

ማንኛውም የቋንቋ ተማሪ ሉጨብጠው የሚገባ ጥሌቅና ረቂቅ የሆነ የሰዋስው እውቀት አሇ 

(ባየ፣ 2000)፡፡ ይህ የሰዋስው ትምህርት ዯግሞ ረጅም እዴሜ አሇው፡፡ ከዚሬ 2400 አመታት 

                                                           
1
 በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ ሇአማርኛን ማስተማር (TeAm) መርኃግብር የሁሇተኛ ዱግሪ ተማሪ 
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አስቀዴሞ ግሪካዊው ፇሊስፊ ፕላቶ ዓረፍተ ነገርን ባሇቤትና ማሰሪያ አንቀጽ ብል ከፊፍል 

እንዲሳየና ትምህርቱም ከጊዛ ወዯ ጊዛ እየዲበረ እንዯመጣ የ዗ርፈ ምሁራን ይገሌፃለ (Anne, 

2007)፡፡ ሰዋስው በቋንቋ ማስተማር ውስጥ በጣም አስፇሊጊ ከሆኑ ጉዲዮች ውስጥ የሚመዯብ 

ከመሆኑም ባሻገር ያሇሰዋስዋዊ እውቀት ቋንቋን በትክክሌ መረዲትና ማወቅ እንዯሚያስቸግር 

የምሁራን እምነት ነው (Anne, 2007)፡፡ ይህም የሰዋስው ትምህርት በቋንቋ ሇመገሌገሌ በጣም 

አስፇሊጊ ጉዲይ እንዯሆነ ያሳየናሌ፡፡ 

በርካታ ዗መናት ዗ሌቆ መጀመሪያ በሊቲን በኋሊም በግሪክ ቋንቋ ይ዗ወተር የነበረው 

የመጀመሪያው የቋንቋ  ማስተማሪያ ዗ዳ ሰዋስው ወትርጉም የተሰኘው ነበር፡፡ ይህ ስነ ዗ዳ 

እስከ 19ኛው መቶ  ክፍሇ ዗መን የመጀመሪያው አጋማሽ ዴረስ ስር ሰድ የቆየ እንዯነበረ 

የስነሌሳን ባሇሙያዎች ይጠቅሳለ (Rechards & Rodgers, 2001)፡፡ ከዙህ  በመቀጠሌ 

ሰዋስው ወትርጉም ዗ዳን ተከትሇው ላልች አዲዱስ የቋንቋ ማስተማሪያ ዗ዳዎች ብቅብቅ ያለ 

ሲሆን፣ ቀጥተኛ ዗ዳ (Direct method) እና አዲምጦ የመናገር ዗ዳ (Audiolingual) ገነው 

የታዩበት ነበር፡፡ በተሇይም ሰዋስው ወትርጉም ዗ዳን ስንመሇከተው የትምህርቱ ማቅረቢያ ዗ዳ 

ሰዋስው እንዯሆነ ስሙ ራሱ ይጠቁማሌ፡፡ ስሇሆነም የሰዋስው ትምህርት በቋንቋ ትምህርት 

ታሪክ ትሌቅ ቦታ ሲሰጠው የነበረ ነው፡፡ 

Rechards & Rodgers (2001) ቋንቋ ሇማስተማር ቀዯም ብሇው ከተጠቀሱት ዗ዳዎች ባሻገር 

ተግባቦታዊ ዗ዳ (Communicative based Instruction)፣ ተራክቧዊ የቋንቋ ማተማሪያ ዗ዳ 

(Cooprative based Instruction)፣ ይ዗ት ተኮር ዗ዳ (Content based Instruction)፣ 

እንዱሁም ተግባር ተኮር ዗ዳ (Task based Instruction) በተሇያየ ጊዛ ጥቅም ሊይ እየዋለ 

እንዯነበር ገሌፀዋሌ፡፡ ከእነዙህም ውስጥ የብዘ አጥኝዎችንና የቋንቋ አስተማሪዎችን ትኩረት 

እየሳበ የመጣው ይ዗ት ተኮር ዗ዳ እንዯሆነ Hardman (2009) እና Snow (1997) ይገሌጻለ፡፡ 

በእርግጥም ዗ዳው ቋንቋን ሇማስተማር በቀጥታ የቋንቋ ይ዗ቶችን ከማቅረብ ይሌቅ ላልች 

ይ዗ቶችን በማቅረብ እንዱማሩ የሚያዯርግ መሆኑ በቋንቋ መማር ማስተማር ሂዯት ሊይ ቁሌፍ 

ቦታ የሚሰጠው ነው፡፡ የሰዋስው ትምህርትም እንዱሁ አንዯቋንቋ ትምህርት ይ዗ት በይ዗ት 

ተኮር አቀራረብ ቢቀር ተመራጭ መንገዴ ነው፡፡ በተሇይም ከትምህርቱ ይ዗ት ባህርይ አንጻር 

የበሇጠ ተግባራዊ ቢዯረግ ተመራጭ መሆኑን Hardman (2009)  ያስረዲለ፡፡በተጨማሪም ባየ 

(2000፣xxi) ስሇሰዋስው ሲያስረደ የሚከተሇውን ብሇዋሌ፡፡  
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በማንኛውም የቋንቋ ሥነሌሳን ባሇሙያ እምነት ከማንኛውም ክሂልች ትምህርት  
በስተጀርባ ማንኛውም የቋንቋ ተማሪ ሉገነ዗በው የሚገባ ጥሌቅ እና ረቂቅ የሆነ ዕውቀት 
አሇ፡፡ ይኸውም የቋንቋ ሥርዓት ወይም ሰዋስው በመባሌ የሚታወቅ ክፍሌ ነው፡፡ ይህም 
ትምህርት የአንዴን ቋንቋ ሥርዓት ከዴምጽ  አሰካኩ እስከ ሏረግ አመሰራረቱ ዴረስ 
የሚያሳይ ሳይንስ ነው፡፡ ይ዗ቱ የሥርዓት ነው፤ ስሇዙህም ከአጠቃቀም ይሇያሌ፡፡  

ከባየ ሀሳብ የምንረዲው የቋንቋ ስርዓትና አጠቃቀም ተነጣጥሇው የሚታዩ እንዯሆኑና 

የቋንቋውን ሥርዓትና ህግ የሚመሇከተው ሰዋስው እንዯሆነ ነው፡፡ ጌታሁን (1990) ዯግሞ 

ሰዋስው ሁሇት አሻሚ ፍችዎች እንዲለት ያስረዲለ፡፡ የመጀመሪያው በአዕምሮ ውስጥ ያሇ 

የቋንቋ እውቀት ሲሆን ሁሇተኛው ዯግሞ የቋንቋ ተማሪዎች ስሇቋንቋ የሚያዯርጉት ገሇጻ ነው፡፡ 

የመጀመሪው ፍች ሁለም ሰው ቋንቋውን መጠቀም የሚያስችሇው ችልታ እንዲሇው የሚያስረዲ 

አዕምሯዊ እሳቤ እንዯሆነ የሚያስረዲ ነው፡፡ ሁሇተኛው ፍች ዯግሞ ከባየ ብያኔ ጋር ይበሌጥ 

የሚቀራረብ ነው፡፡ ይህም ያንዴን ቋንቋ ሥርዓት የሚመሇከት በመሆኑ ከመጀመሪያው ፍች 

ሇየት ይሊሌ፡፡     

በላሊ መሌኩ Stern (1992)፣ Ur (1988) እና Harmer (1978) ሰዋስው ቃሊት ተቀናጅተው 

ዓረፍተ ነገር የሚመሰርቱበት እና የቋንቋ ስርዓት የሚያጠና ቋንቋ ክፍሌ መሆኑን ገሌጸዋሌ፡፡ 

ይሄ ሀሳብ ሰዋስው የቋንቋን የአወቃቀር ሥርዓት የሚያጠና መሆኑን ያስረዲሌ፡፡ የተሇያዩ 

የቋንቋ አሀድች በየዯረጃቸው በመቀናጀት እስከትሌቁ መዋቅር (እስከ ዓረፍተ ዴረስ) ያሇውን 

የአወቃቀር የሚመሇከት ከሆነ ሰዋስው ይባሊሌ ማሇት ነው፡፡ ከዓረፍተ ነገር ከፍ እያሇ ከሄዯ 

ዯግሞ ወዯመጻፍ ክሂሌ ትምህርት ያመራሌ፡፡  

Brown (1994) ሰዋስው የቋንቋ ሥርዓት መሆኑን በመግሇጥ ያ ሥርዓት ግን በቋንቋው 

ተናጋሪ ህብረተሰብ ዗ንዴ ይሁንታን ያገኘ መሆን እንዲሇበት ያስረዲለ፡፡ ይህም የሚያሳየው 

የአንዴ ቋንቋ ሥርዓት ወይም ህግ ህረተሰቡ ሌክ ነው ብል የተቀበሇው መሆን እንዯሚኖርበት 

ነው፡፡ ሀሳቡ የቋንቋ አጠቃቀምንና የቋንቋ ሥርዓትን ሉያቀራርብ የሚችሌ ነው፡፡ ከዙህ ጋር 

ተያይዝ ባየ (2000) እና Brown (1994) የቋንቋ ሥርዓት ተናጋሪዎቹ የሚጠቀሙበት አገባብ 

ሌክ ነው ወይም የተሳሳተ ነው ማሇት የሚያስችሊቸው እንዯሆነ ያስረዲለ፡፡ ሀሳቡን ስናጤነው 

“ሌክ ነው” ወይም “ሌክ አይዯሇም” የሚለት የቋንቋው ተናጋሪዎች እንዯመሆናቸው መጠን 

ሥርዓቱ ከቋንቋው ተጠቃሚዎች እንዯሚቀዲ ያሳየናሌ፡፡ ይህም ከBrown ሀሳብ ጋር 

የሚዯጋገፍ ነው፡፡ 
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የሰዋስው ትምህርት አስፇሊጊነትን በተመሇከተ Stern (1992) እንዯሚያስረደት የተሇያዩ 

የሀሳብ መሇያየቶች አለ፡፡ ሰዋስው በቋንቋ ትምህርት ውስጥ ትሌቅ ቦታ ይሰጠዋሌ ቢባሌም 

መካተት የሇበትም የሚሌ ሙግት እንዯቀረበበትም አይ዗ነጋም፡፡ ይህን አስመሌክቶ Bygate እና 

ላልች (1994) በአፍ መፍቻ፣ በሁሇተኛ ቋንቋም ይሁን በውጭ ቋንቋ ትምህርት በይ዗ትነት 

መቅረብ አሇበት ወይም የሇበትም የሚሌ ውዜግብ ሲያስነሳ እንዯኖረ ጠቅሰዋሌ፡፡ ይህም 

የሰዋስው ትምህርት ያስፇሌጋሌና አያስፇሌግም የሚሌ ሲሆን ሇ2000 ዓመታት ሲያከራክር 

ቆይቷሌ፡፡ ምሁራኑ በተሇያዩ ዗መናት የተሇያዩ አመክንዮ በመያዜ በርካታ ሀሳቦችን በማንሳት 

የተከራከሩ ሲሆን ሀሳባቸውን ጠቅሇሌ አዴርገን ስንመሇከተው በሶስት ጎራ ይመዯባሌ፡፡  

የመጀመሪያው ጎራ ሰዋሰው በትምህርትነት መሰጠት አሇበት የሚለ ሲሆኑ ከላልች የቋንቋ 

ትምህርቶች ይሌቅ የሰዋስው ትምህርት ቅዴሚያ መሰጠት እንዲሇበት አበክረው ይከራከራለ፡፡ 

ስሇሆነም ይህን ሀሳብ በሚያራምደ ወገኖች አመሇካከት የትምህርት ዋናና ተቀዲሚው ግብ 

የተማሪዎችን የሰዋስው ብቃት ማዲበር ነው፡፡ ሁሇተኛው ጎራ ዯግሞ ከሰዋስው ትምህርት 

ይሌቅ ሇቋንቋ ተግባቦት ሌዩ ትኩረት መሰጠት እንዯሚገባ ያስረዲለ፡፡ ሀሳባቸውን 

የሚያራምደትም ከቋንቋ ትምህርት ዏብይ ዓሊማ በመነሳት ነው፡፡ ቋንቋ ሇተናጋሪው መግባባት 

ባሇበት መጠን ያግባባ ዗ንዴ ማስተማር ስሊሇብን ተማሪዎቹ የሚማሩትም ተግባቦትን ነው 

ይሊለ፡፡ ሶስተኞቹ ዯግሞ ሁሇቱንም ሀሳቦች ሉያስታርቅ የሚችሌ ሀሳብ አንስተዋሌ፡፡ ይህም 

“የቋንቋ ትምህርት ስኬታማ የሚሆነው ሰዋስውንም ሆነ ተግባቦታዊ ክንውኖችን በማቀናጀት 

ስናስተምር ነው” ሲለ ያስረዲለ (Stern 1992)፡፡   

በአሁኑ ዗መን የበሇጠ እየተሰራበት ያሇና ተቀባይነት ያገኘው ሀሳብ ሁሇቱን አቀሊቅል 

ማስተማር የሚሇው ነው፡፡ የቋንቋን ሥርዓት ጠንቅቀው እንዱያውቁ ሰዋስውን ይማራለ፤ 

ያወቁትን ሥርዓት በዯንብ እንዱጠቀሙበት ዯግሞ ሇተግባቦት የሚጠቅሙ ትምህርቶችን 

እናስተምራቸዋሇን፡፡ ይህን በተመሇከተ ጌታሁን (1990፣v) ሲገሌፁ “የቋንቋ ትምህርት ዓሊማ 

በክሂልች ሊይ ብቻ ሳይሆን በስርዓት ሊይም መሆን አሇበት” ይሊለ፡፡ ምክኒያቱም  ሁሇቱም 

አንዴ ቋንቋን ተማርኩ ከሚሌ ሰው የሚጠበቁ ችልታዎች ናቸውና፡፡ ይህ ካሌሆነ ዯግሞ 

ተምሬአሇሁ የሚሇው ሰው እውቀት ቁንፅሌ ይሆናሌ ብሇዋሌ፡፡ ይህም ክሂሊቱም ሆኑ የሰዋስው 

ትምህርት ሇቋንቋ ትምህርት አስፇሊጊዎች እንዯሆኑ አመሊካች ነው፤ የሰዋስው ትምህርት 

ከክሂሌ ትምህር ተሇይቶ ሉታይ እንዯማይገባው ያሳያሌ፡፡ ምክኒያቱም አንዴ ሰው ሲፅፍ እና 
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ሲናገር የሚያሣየውን ስህተት ወይም ትክክሇኛነት በመገምገም ሇስህተቱም ሆነ ሇትክክሇኛነቱ 

ምክኒያት ሇማቅረብ ቋንቋውን ከማወቅ አሌፎ የቋንቋውን ስርዓት ማወቅና በውሌ መገን዗ብ 

ያስፇሌጋሌ፡፡ ይህ ማሇት ዯግሞ የክሂሌ መሇኪያ መስፇርቱ ሰውስው መሆኑን ያመሇክታሌ፡፡ 

የተገሇጸው ውዜግብ ቢኖርም በትምህርትነት ከመቅረብ አሌተገዯበም፡፡ ከትምህርትነት እንዱገሇሌ 

ያሌተዯረገበት ጉዲይም ሇአጠቃሊዩ የቋንቋ ትምህርት ጉሌህ ሚና ስሊሇው ነው፡፡ ባየም (2000) 

የአንዴን ቋንቋ አጠቃቀሙን ብቻ ካወቀ ተማሪ በተሻሇ አጠቃቀሙን ማሇትም ክህልቱን 

ከነስርዓቱ የተገነ዗በ ተማሪ የተሻሇ እውቀት እንዲሇው ገሌጸዋሌ፡፡ ይህም የክህልት ትምህርት 

የተቃና የሚሆነው ከሰዋስው ትምህርት ጋር አብሮ ሲቀርብ እንዯሆነ የሚያሳይ ነው፡፡ በፉት 

በነበረው የሰዋስው ትምህርት ታሪክ በየ዗መናቱ የፇሇቁት ንዴፇ ሀሳቦች ሰዋስውን ከክሂሊት ጋር 

አቀናጅቶ ሇማቅረብ የሚያዲግቱ ነበሩ፡፡ 

የአንዴን ትምህርት ይ዗ት የምናቀርበው ቋንቋ በመጠቀም ነው፡፡ ማንኛውም ይ዗ት ካሇቋንቋ 

መቅረብ አይችሌም፡፡ ማንኛውም ይ዗ት ካሇቋንቋ መቅረብ አይችሌም፡፡ ቋንቋም ይ዗ትን ተሸክሞ 

ወዯተፇሇገው ቦታ ሇማዴረስ ያስችሊሌ፡፡ ይህ ተመጋጋቢነታቸው ዯግሞ በትምህርቱ ዓሇም 

ሊይም የሚከሰት ነው፡፡ የቋንቋ ትምህርት በእውነተኛው ዏውዴ ውስጥ በማስገባት የሚሰጥ 

ከሆነ ትምህርቱ እንዱሰርጽ የበኩለን አስተዋጽዖ ያበረክታሌ፡፡ ስሇዙህ ቋንቋን ሇማስተማር 

ይ዗ቶችን መጠቀም ሇትምህርቱ ስኬታማነት ወሳኝ ነው (Hardman 2009)፡፡ ይህ መሆን 

የሚችሇው ዯግሞ ሰዋስዋዊ ህግጋቱ ሳይፊሇስ ሉባሌ የተፇሇገውን ነገር ማንጸባረቅ ሲቻሌ  

ነው፡፡ 

ሰዋስው አንደ የቋንቋ ትምህርት ክፍሌ እንዯመሆኑ መጠን ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳን 

በመጠቀም ማስተማር እንችሊሇን፡፡ በዙህ ዗ዳ ሰዋስውን ስናስተምር ትኩረት የምናዯርገው 

ሰዋስው በተሇያዩ አሃድች ውስጥ ያሇውን ፊይዲ ማሳየት ሊይ ነው፡፡ ይህም ተማሪዎች 

በራሳቸው ስራ ሊይ ወይም በላልች አሃድች ሊይ ያሇውን ሰዋስዋዊ ሁኔታ እንዱያዩ ያዯርጋሌ፡፡ 

በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር ከላልች የተሇመደ የሰዋስዋዊ  ዗ዳዎች ሌዩ 

የሚያዯርገውም በዓረፍተ ነገር ዯረጃም ብቻ ሳይሆን በአንቀጽ ወይም በውህዴ አሃዴ ሊይ 

ያሇውን ሰዋስዋዊ ሁኔታ አግባባዊ በሆነ መሌኩ መገን዗ብ ማስቻለ ነው፡፡ በተጨማሪም  

በሰዋስው ትምህርት ሇተማሪዎች ሏሳብና አስተምህሮን እንዱሁም ትርጉም ያሇው አውዴን 

ሇመፍጠር ያስችሊቸዋሌ፡፡ 
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በላሊ በኩሌ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ የሰዋስው ትምህርት ሲሰጥ ብቻውን አይመጣም፡፡ ጎን ሇጎንም 

የቋንቋውን መዴበሇ ቃሊት ፍቺ ሉያሳውቅ ይችሊሌ፡፡ ይ዗ት ተኮር ዗ዳን በመጠቀም ሰዋስውን 

ማስተማር የትኩረት ነጥቡ ይ዗ትና የቋንቋ ቅርፅን አቀናጅቶ ማቅረቡ ሊይ ስሇሚሆን 

አካዲሚያዊ (ትምህርታዊ ተግባሩ) ሰዋስውን ከይ዗ት ጋር በማገናኘት በንፅፅር ማሳየቱ ሊይ 

ይሆናሌ፡፡ 

ይሁን (2013) እና ሽፇራው (2013) ሰዋስውን በቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ዗ዳዎች ማስተማር 

የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና በ዗ጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች 

ተተኳሪነት፣ ተስፊዬ (2012) ሰዋስውን በግሌጽ መማር በአረፍተነገር ምስረታ ሂዯት 

የሚፇጠሩ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን ሇመሇየትና ሇማረም ያሇውን ፊይዲ በ዗ጠነኛ ክፍሌ ተማሪዎች 

ተተኳሪነት፣ ውበቱ (2011) ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት 

ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት እና የመጻፍ ክሑሌ ሇማዲበር ያሇው ውጤታማነት 

በሰባተኛ ክፍሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት፣ እንዱሁም ላልች አጥኝዎችም ከተጠቀሱት ጥናቶች 

ጋር ተቀራራቢ ጥናቶችን አጥንተዋሌ፡፡  

ይሁን (2013) እና ሽፇራው (2013) ሰዋስውን በቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ዗ዳዎች ማስተማር 

የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና በ዗ጠነኛ ተማሪዎች ሊይ 

የሙከራ ጥናት በማዴረግ ዗ዳዎቹ የሰዋስው እውቀትን እንዯሚጨምሩ አሳይተዋሌ፡፡ 

በተመሳሳይ ተስፊዬ (2012) ሰዋስውን በግሌጽ መማር በአረፍተነገር ምስረታ ሂዯት የሚፇጠሩ 

ሰዋስዋዊ ስህተቶችን ሇመሇየትና ሇማረም አዎንታዊ ፊይዲ እንዲሊቸው፣ ውበቱ (2011) 

ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን 

የሰዋስው እውቀት እንዯሚጨምር አሳይተዋሌ፡፡ ይህ ጥናት ዯግሞ ላልች አጥኚዎች ያሊዩት 

ሰዋስውን በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ማስተማር የሰዋስውን እውቀት ከመጨመር አንጻር ያሇው ፊይዲ 

ተፇትሿሌ፡፡ 

በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የተማሪዎችን ንቁ ተሳትፎ የሚጠይቅ እንዯመሆኑ 

መጠን ከዙህ ጥናት ጋር ይቀራረባለ፡፡ በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ በኢትዮጵያ ቋንቋዎችና 

ሥነጽሐፍ ትምህርት ክፍሌ ስር ሰዋሰውን መሰረት ያዯረጉ በርካታ ጥናቶች ቢኖሩም ሰዋስውን 

በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ማስተማር ሊይ ግን የተሰራ ጥናት አሌታየም፡፡ ስሇሆነም የዙህ ጥናት 

ትኩረት በዙሁ ጉዲይ ሊይ ነው፡፡ 
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Ur (2006) የቋንቋ ተማሪ ቋንቋውን በሚገባ እንዱጠቀም የሰዋስው ትምህርት አስፇሊጊና ወሳኝ 

እንዯሆነ ሲያስረደ Cunningsworth (1995) ሰዋስውን ያሊካተተ መማር ማስተማር ሂዯት 

የተሟሊ ነው ሇማሇት እንዯሚያስቸግር ገሌጸዋሌ፡፡ ይህም የሰዋስው ትምህርት በቋንቋ 

ትምህርት ተ዗ጋጅቶ መቅረቡ ምን ያህሌ አስፇሊጊ እና ወሳኝ መሆኑን ያስገነዜባሌ፡፡ ርቱዕነት 

በሌማዴ ሉገኝ ይችሊሌ፡፡ ትክክሇኛነትን ሇማግኘት ግን ቋንቋውን ስርዓት ማወቅ ያስፇሌጋሌ፡፡ 

የቋንቋውን ስርዓት ሇማወቅ ዯግሞ የሰዋስው ትምህርቱን ወይም ስርዓቱን መማር አስፇሇጊ 

መሆኑን እንረዲሇን፡፡ ይህ ቢሆንም በርካታ ጥናቶች እንዯሚያሳዩት የተማሪዎች የሰዋስው 

እውቀት ማነስ ጎሌቶ የሚታይ መሆኑን ነው (ሙለጌታ፣ 1996፤ ዮሏንስ፣ 2003፤ 

አዱስዓሇም፣ 2012)፡፡ 

ሙለጌታ (1996) የሰዋሰው ትምህርት ክፍሌ ውስጥ ስሊሇው አተገባበር፣ ዮሏንስ (2003) 

የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን በተግባቦታዊ አቀራረብ የማስተማር ሁኔታ አተገባበር ግምገማ እና 

አዱስዓሇም (2012) የኦሮምኛ ቋንቋ አፇ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ በሚጽፈት ዴርሰት 

ሊይ የሚስተዋለ አለታዊ የሰዋስው ተጽዕኖዎች እና የግዴፇት ምንጮች ፍተሻ ሲያጠኑ 

የተማሪዎች የሰዋስው እውቀት በጣም ዜቅ ያሇ እንዯሆነ ገሌጸዋሌ፡፡ በተመሳሳይ አሚናት 

(2016) ተማሪዎች ዴርሰት በሚጽፈበት ወቅት በርከት ያሇ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን እንዯፇጸሙ 

በጥናታቸው አሳይተዋሌ፡፡ ከአጥኚው ሌምዴ አንጻርም በተሇያዩ ተከታታይ ጊዛያት ተማሪዎች 

ሰዋስውን በቀጥታ ከተማሩ በኋሊ፣ በም዗ና ወቅት ዜቅተኛ ውጤት የሚያስመ዗ግቡ መሆኑን 

ተገንዜቧሌ፡፡ በመሆኑም ከዙህ ስነ ዗ዳ በተሇይ ይ዗ት ተኮርን በመጠቀም ኢቀጥተኛ በሆነ 

መሌኩ ሰዋስውን ማስተማር ሉኖረው የሚችሇውን ፊይዲ ሇመፇተሸ ጥናቱን ሇማከናወን 

ተነስቷሌ፡፡  

በመሆኑም ጥናቱ ሁሇት መሪ ጥያቄዎችን ሇመመሇስ ተጠንቷሌ፤ ጥያቄዎቹም ከዙህ በታች 

ተ዗ርዜረዋሌ፡፡ 

1. በይ዗ት ተኮር ዗ዳ በአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ማስተማር  የሰዋስው  እውቀትን 

ሇመጨመር ያሇው ፊይዲ ምን ያህሌ ነው? 

2. ይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን በመጨመሩ ረገዴ ፊይዲ 

ካሇው የተጽዕኖው መጠን ምን ያህሌ ነው? 
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የአጠናን ዗ዳ 

የጥናቱ ንዴፍ 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ በአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን 

ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇው ፊይዲ ምን ያህሌ እንዯሆነ መፇተሸ ነው፡፡ 

ጥናቱ ፍትነትመሰሌ (quasi-experimental) የተሰኘውን ንዴፍ ተከትሎሌ፡፡ በዙህም መሰረት 

ቅዴመና ዴሕረትምህርት ባሇቁጥጥር ቡዴን (quasi-experimental pretest-posttest 

comparison group) ንዴፍ ተግባራዊ ተዯርጓሌ።  

የጥናቱ ተሳታፉዎች 

በዙህ ጥናት በመረጃ ምንጭነት ያገሇገለት በ2016 ዓ.ም. በቃሉቲ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

በአስረኛ የክፍሌ ዯረጃ ሲማሩ የነበሩ ተማሪዎች ናቸው፡፡ በአቃቂ ቃሉቲ ክፍሇ ከተማ ስዴስት 

ትምህርት ቤቶች ያለ ሲሆን፣ ከእነዙህም መካከሌ የቃሉቲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

በአመቺ የናሙና ዗ዳ ተመርጧሌ፡፡ አጥኚው በዙሁ ትምህርት ቤት ሇበርካታ አመታት 

በመምህርነት ሙያ አገሌግሎሌ፤ እያገሇግሌም ይገኛሌ፡፡ መረጃ ሇማግኘት ካሇማስቸገሩና 

ስሇተማሪዎቹ አጠቃይ መረጃ ሇማግኘት የተጠቀሰው ትምህርት ቤት ተመራጭ በመሆኑ 

በአመቺ የንሞና ስሌት በጥናቱ ተካቷሌ፡፡ 

በቃሉቲ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋሰውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን 

ሇመጨመር ያሇውን ፊይዲ ሇመፇተሸ ጥናቱ ሲከናወን ተጠኝ ሆነው የተመረጡት የአስረኛ 

ክፍሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡ ይህ የክፍሌ ዯረጃ የተመረጠበት ምክንያት አጥኚው ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤቱ ሇተከታታይ ዓመታት ሲያተምር በአስረኛ ክፍሌ ዯረጃ የአማርኛ ቋንቋ 

ትምህርት ውጤት ዜቅተኛ ሆኖ ያገኘው በመሆኑ ነው፡፡ በመሆኑም የክፍሌ ዯረጃ በአመቺ 

የንሞና ዗ዳ ተመርጧሌ፡፡ 

በጥናቱ ሊይ ተሳታፉ የሆኑት በ2016 ዓ.ም. በቃሉቲ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በአስረኛ የክፍሌ 

ዯረጃ ሲማሩ የነበሩ ተማሪዎች ናቸው፡፡ በ2016 ዓ.ም የትምህርት ዗መን የአስረኛ ክፍሌ 

ተማሪዎች ሲማሩባቸው የነበሩ አምስት መማሪያ ክፍልች ሲሆኑ በአምስቱም መማሪያ 

ክፍልች 281 ተማሪዎች አለ፡፡ የሙከራ ጥናቱን ሇማጥናት ይመች ዗ንዴ ከአምስቱ መማሪያ 

ክፍልች ውስጥ ሁሇቱ ክፍልች ቀሊሌ የእጣ ናሙና ስሌትን በመጠቀም ተመርጠዋሌ፡፡ 
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የተመረጡ ክፍልች 10B እና 10E ናቸው፡፡ አንደ ክፍሌ ዯግሞ ሇሙከራ ጥናት (Pilot 

Study) ዯግሞ  10A ተመርጧሌ፡፡ ሇዋናው ጥናት የተመረጡ ክፍልች ውስጥ ያለ ተማሪዎች 

ብዚት ከ10B 48 ተማሪዎች ከ10E ዯግሞ 47 ተማሪዎች (በዴምሩ 95 ተማሪዎች) 

ተመዴበዋሌ፡፡ ሁለም ተማሪዎች በጠቅሊይ የንሞና ስሌት የጥናቱ ተሳታፉዎች ሆነዋሌ፡፡ 

መረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ 

የጥናቱን ዓሊማ ግብ ሇመምታት የሚያስችለ መረጃዎችን ሇመሰብሰብ ፇተና ጥቅም ሊይ 

እንዱውሌ ተዯርጓሌ፡፡ ፇተናው የተ዗ጋጀው የክፍሌ ዯረጃውን መርሃ ትምህርት መሰረት 

በማዴረግ ያዯረገ ሆኖ የተ዗ጋጁት ጥያቄዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስዋዊ አወቃቀርን መሰረት 

ያዯረጉ ናቸው፡፡ የፇተና ይ዗ቶች በዓረፍተነገር ክፍልች (ባሇቤት፣ ተሳቢ፣ ማሰሪያ አንቀጽ)፣ 

ዓረፍተ ነገር ውስጥ የሚታዩ የተሇያዩ ስምምነቶች (የቁጥር፣ የጾታ፣ የጊዛ፣ የመዯብ)፣ የቃሊት 

ቅዴም ተከተሊዊ አቀነጃጀት፣ በቃሌ ክፍልችና በሏረጎች ዘሪያ የሚያጠነጥኑና ስነፍቺን መሰረት 

ያዯረጉ 20 ጥያቄዎች  ናቸው፡፡ 

የተ዗ጋጀው ፇተና በቅዴመ ትምህርትና ዴህረ ትምህርት ሁሇት ጊዛ ተሰጥቷሌ፡፡ በቅዴመ 

ትምህርት ወቅት የተሰጠው ፇተና ዓሊማ በጥናቱ በናሙናነት የተመረጡ ተማሪዎች ወዯ 

ትምህርት ከመግባታቸው በፉት የተማሪዎቹን የሰዋስው እውቀት ዲራ ተመጣጣኝ እንዯነበር 

ሇመፇተሽ ነው፡፡ የዴህረ ትምህርቱ ፇተና ዓሊማ ዯግሞ የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች 

በተሇመዯው ማስተማሪያ ዗ዳ እንዱሁም የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች በይ዗ት ተኮር ዗ዳ 

ሰዋስውን ከተማሩ በኋሊ ስነ዗ዳው በተማሪዎች የሰዋስው እውቀት መሻሻሌ ሊይ የሚያሳዴረውን 

አስተዋጽኦ ሇመርመር እንዱሁም የተጽኖውን መጠን ሇመፇተሽ አገሌግሎሌ፡፡ 

የቅዴመና የዴህረትምህርት ፇተናው ሇታሇመሇት ዓሊማ ከማገሌገለ በፉት በጥናቱ አማካሪ፣ 

በቋንቋ መምህራን አስተያየት ተሰጥቶታሌ፡፡ ከዙያም የፇተናውን አስተማማኝነት ሇመፇተሽ 

በተመሳሳይ የክፍሌ ዯረጃ በሚማሩ ተማሪዎች የሙከራ ጥናት (pilot study) ተካሂድበታሌ፡፡ 

በሙከራ ጥናቱ የተሳተፈ ተማሪዎች ቁጥር 25 ሲሆን ፇተናውን ተፇትነው ያገኙት ውጤት 

በክሮንባህ አሌፊ ቀመር ተሰሌቷሌ፡፡ በስላለቱ መሰረት ውጤቱም =.789 ሆኗሌ (የፇተናውን 

አስተማማኝነት ሇመሇካት ያገሇገሇው መረጃ በአባሪ 2 ሊይ፣ ስላቱ አባሪ 7 ሊይ ተመሌክቷሌ)፡፡ 
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ይህም መረጃ ሇመሰብሰብ አስተማማኝ በመሆኑ ፇተናውን ሇዋናው ጥናት መረጃ ሇመሰብሰብ 

እንዱያገሇግሌ ተዯርጓሌ፡፡ 

የማስተማሪያ መሳሪያ ዜግጅት 

የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች በ10ኛ ክፍሌ መማሪያ መጽሏፍና የመምህር መምሪያ ተምረዋሌ፡፡ 

የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ግን የማስተማሪያ ማኑዋሌ ተ዗ጋጅቶሊቸዋሌ፡፡ የማስተማሪያ 

ማኑዋለ ይ዗ቶች የተካተቱት ሇክፍሌ ዯረጃው ከተ዗ጋጀው መማሪያ መጽሏፍ እና ከመርሀ 

ትምህርቱ ነው፡፡ ይህ እንዱሆን የተዯረገበት ምክንያት ሇክፍሌ ዯረጃቸው የሚመጥን ይ዗ት 

የሚገኘው ከመማሪያ መጽሏፈና ከመርሀ ትምህርቱ በመሆኑ ነው፡፡ ከዙያም ይ዗ት ተኮር 

ማስተማሪያ ዗ዳ የሚመሇከቱ ከተዲሰሱ ንዴፇሀሳባዊ ጉዲዮችን መሰረት በማዴረግ የማስተማሪያ 

ማኑዋለ ተ዗ጋጅቷሌ፡፡  

በይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ አተገባበር በቅዴመ ትግበራ፣ በትግበራ ጊዛማ በዴህረ ትግበራ 

የሚከናወኑ ተግባራት በማስተማሪያ ማኑዋለ ሊይ ተካተው ተ዗ጋጅተዋሌ፡፡ በቅዴመትምህርት 

ትግበራ ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳን ሇመተግበር የሚያመች የተሇያዩ ማስተማሪያ 

መሳሪያዎችን ማ዗ጋጀት አስፇሊጊ መሆኑን በክሇሳ ዴርሳናት ሊይ ተገሌጿሌ፡፡ በዙህ ጥናት 

ከመማሪያ ክፍለ ሁኔታና ከቁሳቁሶች አቅርቦት አንጻር ተግባራዊ የተዯረገው ምንባብንና 

ዱስኩርን መጠቀም ነው፡፡ ስሇሆነም የክፍሌ ዯረጃቸውን የሚመጥኑና የማስተማሪያ ዗ዳውን 

ሇመተግበር የሚያግዘ ምንባቦች፣ ምሌሌሶችና ዓረፍተነገሮች ተካተዋሌ፡፡ በተጨማሪም 

በማስተማሪያ መሳሪያው አማካይነት የሰዋስው ይ዗ቶችንና አጠቃቀማቸውን እንዱሇዩ 

የሚያዯርጉ ተግባራትም ተካተው ቀርበዋሌ፡፡ በተ዗ጋጀው ማኑዋሌ አማካይነት የተማሪ ተኮር 

ማስተማሪያ ዗ዳን ተግባራዊ በማዴረግ በጥንዴና በቡዴን ውይይት፣ በግሌ ሥራዎች፣ በቤት 

ወሰዴ ሥራዎችና በመሳሰለት ትምህርቱ ቀርቧሌ፡፡ 

የመረጃ መተንተኛ ስሌት 

ፇተናው በአጥኚው ታርሞና ውጤቱ ተመዜግቦ የነጻ ናሙና ቲቴስትና የኮህን ዱ (Cohen’s d) 

ስላቶች አማይነት ተተንትነዋሌ፡፡ የነጻ ናሙና ቲቴስት በቅዴመና በዴህረትምህርት በሙከራና 

በቁጥጥር ቡዴኖች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇመመርመር እንዱሁም ኮህን ዱ 

ነጻ ተሊውጦው በጥገኛ ተሊውጦዎች ሊይ ያስገኘውን የተጽእኖ መጠን ሇማስሊት አገሌግሎሌ፡፡ 



11 

 

በመሆኑም በፇተናዎች የተሰበሰቡ መረጃዎች መጠናዊ የመረጃ መተንተኛ ስሌትን በመከተሌ 

ተተንትነዋሌ፡፡ 

ከትንታኔው አስቀዴሞ ስሇሰዋስው እውቀት የተመ዗ገቡ ውጤቶች ውስጥ ፍንግጥ ነጥቦች 

አሇመኖራቸው በባሇሳጥን ግራፍ ተሰርተው ፍንግጥ ነጥቦች እንዯላለ ተረጋግጧሌ (የባሇሣጥን 

ግራፎችን ከአባሪ 12 እና ከአባሪ 13 ሊይ ይመሌከቱ)፡፡ በኋሊም የነጻ ናሙና ዋና እሙን 

የሆነውን የውጤቶች መዯበኛ ሥርጭት መሟሊቱን በተዯጋጋፉ አምዴ ግራፎችና በሻፒሮ ዊሌክ 

አማካይነት ፍተሻ ተዯርጓሌ፡፡ ከአባሪ 8 እና 9 ሊይ እንዯተመሊከተው የተገኙ የሻፒሮ ዊሌክ 

ውጤቶች ከ0.05 በሊይ (P > 0.05) በመሆናቸው መዯበኛ ስርጭቱን ያሟለ እንዯሆኑ መረዲት 

ተችሎሌ፡፡ በተመሳሳይ የተዯጋጋፉ አምዴ ግራፈ እንዯሚያሳየው የተመ዗ገቡ ውጤቶች አንጻራዊ 

የሆነ የሥርጭት ወጥነት እንዲሊቸው ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

መረጃዎቹ የነጻ ናሙና ቲ-ቴስት መሰረታዊ እሙን የሆነውን የስርጭት ወጥነት አሟሌተው 

እንዯተገኙ በተገሇጸው መንገዴ ከተፇተሸ በኋሊ በቁጥጥርና በሙከራ ቡዴኖች የቅዴመትምህርት 

አማካይ ውጤቶች መካከሌና በሁሇቱ ቡዴኖች የዴህረትምህርት አማካይ ውጤቶች መካከሌ 

ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን ወይም አሇመኖሩን ሇማወቅ ሲባሌ መረጃዎች በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት 

ተተንትነዋሌ። ነጻ ተሊውጦው (ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ) በጥገኛ ተሊውጦው (የሰዋስው 

እውቀት) ሊይ ያስገኙትን የተጽእኖ መጠን (effect size) በኮህን ዱ ተሰሌቶ ቀርቧሌ። 

የመረጃ ትንተና 

የዙህ ጥናት ቀዲሚ ጥያቄ “በይ዗ት ተኮር ዗ዳ የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ማስተማር  የሰዋስው  

እውቀትን ሇመጨመር ያሇው ፊይዲ ምን ያህሌ ነው?” የሚሌ ነው። ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ 

ሲባሌም ፍትነቱ በሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ከመተግበሩ በፉት የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎችና 

የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ከሰዋስው እውቀት አንጻር ተመጣጣኝ መሆን አሇመሆናቸውን 

ሇመፇተሽ አንዴ አይነት የቅዴመትምህርት የሰዋስው እውቀት መሇያ ፇተና ተፇትነው 

ውጤታቸው ተመዜግቧሌ (የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ የቅዴመትምህርት ፇተና 

ውጤቶችን ከአባሪ 3 እና 4 ሊይ ይመሌከቱ)። በቅዴመትምህርት የሰዋስው እውቀት ፇተና 

ከሁሇቱ ቡዴኖች የተገኙት መረጃዎች በነጻ ናሙና ቲቴስት ተፇትሸው የተገኙት ውጤቶች 

በሰንጠረዥ 1 ሊይ ተገሌጿሌ። 
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ሰንጠረዥ 1፡- የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ የቅዴመትምህርት የሰዋስው ፇተና አማካይ 

ውጤቶች ንጽጽር በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት 

ቡዴን ናሙና 

(n) 

አማካይ 

ውጤት 

መዯበኛ 

ሌይይት 

የቲ ዋጋ 

   (t) 

የነጻነት ዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት 

(2-tailed) 

የቁጥጥር 48 12.125 2.523 
-0.670 93 0.505 

የሙከራ 47 12.532 3.348 

በሰንጠረዥ 1 ሊይ እንዯተገሇጸው በቅዴመትምህርቱ የሰዋስው ፇተና አማካይ ውጤት የሙከራ 

ቡዴን ተማሪዎች ውጤት ከቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ውጤት ጋር ሲነጻጸር በ0.407 በሌጦ 

ተገኝቷሌ። በመዯበኛ ሌይይትም በተመሳሳይ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ከቁጥጥር ቡዴን 

ተማሪዎች ጋር ሲነጻጻር በ0.825 በሌጠዋሌ። ይህ በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ የታየው የሰዋስው 

ፇተና ውጤት ሌዩነት ስታትስቲክሳዊ ጉሌህነት ያሇው መሆኑን ወይም አሇመሆኑን ሇመፇተሽ 

ሲባሌ መረጃዎቹ በነጻ ናሙና ቲቴስት ተፇትሸዋሌ፤ የተገኘው ውጤትም t(93) = -0.670, p 

= .505 ነው። በቲቴስት ፍተሻው በተገኘው ውጤት መሰረት በቁጥጥር ቡዴን ተማዎችና 

በሙከራ ቡዴን ተማሪዎች የሰዋስው ፇተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ስታትስቲክሳዊ 

ሌዩነት የሊቸውም። በዙህም ሙከራው ከመካሄደ በፉት ሁሇቱ የጥናቱ ተሳታፉ ቡዴኖች 

በሰዋስው እውቀት ተመጣጣኝ እንዯነበሩ መረዲት ተችሎሌ። 

የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች የሰዋስው አማካይ ውጤት ከቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ውጤት 

ከሙከራው አስቀዴሞ በአንብቦ መረዲት ችልታቸው ተመጣጣኝ እንዯነበሩ በሰንጠረዥ 1 ሊይ 

በተገሇጸው መሰረት ተረጋግጦ የሙከራ ትግበራው ተተግብሯሌ፡፡ ከትግበራው በኋሊ ሁሇቱም 

ቡዴኖች ተመሳሳይ የዴህረትምህርት የሰዋስው እውቀት ፇተና ተፇትነው በውጤቶቻቸው 

መካከሌ ያሇው ሌዩነት በነጻ ናሙና ቲቴስት ተፇትሿሌ፤ የቲቴስት ውጤቱም በሰንጠረዥ 2 

ተገሌጿሌ (የሁሇቱ ቡዴኖች የዴህረትምህርት የሰዋስው ፇተና ውጤቶች ከአባሪ 5 እና ከአባሪ 

6 ሊይ ይመሌከቱ)። 
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ሰንጠረዥ 2፡- የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ የዴህረትምህርት የሰዋስው ፇተና አማካይ 

ውጤቶች ንጽጽር በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት 

ቡዴን ናሙና 

(n) 

አማካይ 

ውጤት 

መዯበኛ 

ሌይይት 

የቲ ዋጋ 

  (t) 

የነጻነት ዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት 

(2-tailed) 

የቁጥጥር 48 12.563 2.492 
-3.462 93 0.001 

የሙከራ 47 14.404 2.692 

ሰንጠረዥ 2 እንዯተገሇጸው ከአማካይ ውጤት አንጻር የሙከራ ቡዴን ተሳታፉዎች ከቁጥጥር 

ቡዴን ተሳታፉዎች በ1.841 ይበሌጣለ። በመዯበኛ ሌይይትም በተመሳሳይ የሙከራ ቡዴን 

ተሳታፉዎች ከቁጥጥር ቡዴን ተሳታፉዎች በ0.2 ይበሌጣለ። በእርግጥም ሌዩነታቸው 

ስታተስቲካዊ ጉሌህ መሆኑን ሇመፇተሽ በሁሇቱ ቡዴን ተሳታፉዎች መካከሌ ያሇው የአማካይ 

ውጤቶች ንጽጽር በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት ፍተሻ ተፇትሿሌ። የተገኘው ውጤትም t(93) = -

3.462, P = 0.001 ነው፤ ውጤቱ በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ የፍትነቱ ቡዴን በሌጦ ጉሌህ 

ሌዩነት መኖሩን ያሳያሌ።  

ይህም የቁጥጥር ቡዴኑ ተሳታፉዎች ሇክፍሌ ዯረጃው በተ዗ጋጀው የተማሪ መጽሀፍ እና 

የመምህር መምሪያ መሰረት፣ የሙከራ ቡዴኑ ተሳታፉዎች ዯግሞ በይ዗ት ተኮር የሰዋስው 

ትምህርት አማካይነት ሰዋስውን ተምረው ሙከራው እንዯተጠናቀቀ፤ የሙከራ ቡዴን 

ተሳታፉዎች ከቁጥጥር ቡዴን ተሳታፉዎች በአማካይ ውጤታቸው በሌጠው በስታትስቲክስ 

ጉሌህ ሌዩነት ማሳየታቸውን ያመሇክታሌ። ሇዙህ በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ ሇታየው የሰዋስው 

እውቀት ውጤት ሌዩነት ምክንያቱ የሙከራ ቡዴኑ ተሳታፉዎች ሰዋስውን በይ዗ት ተኮር ዗ዳ 

አማካይነት መማራቸው እንዯሆነ መረዲት ተችሎሌ። 

የጥናቱ ሁሇተኛ ጥያቄ “ይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን 

በመጨመሩ ረገዴ ፊይዲ ካሇው የተጽዕኖው መጠን ምን ያህሌ ነው?” የሚሌ ነው፡፡ በጥናቱ 

የመጀመሪያ ጥያቄ የተገኘው ውጤት ይ዗ት ተኮር የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ በተማሪዎች 

የሰዋስው እውቀት ሊይ ሇውጥ አምጥቷሌ፡፡ ሆኖም ግን የቲቴስት ውጤቱ ሇውጥ እንዲመጣ 

እንጂ የሇውጡ መጠን ምን ያህሌ እንዯሆነ አይጠቁምም፡፡ ሇዙህም ተጨማሪ ፍተሻ 

አስፇሌጓሌ፡፡ 
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ይ዗ት ተኮር ዗ዳ በተማሪዎች የሰዋስው ችልታ ሊይ ያሳዯረውን የተጽእኖ መጠን ሇመፇተሽ 

አገሌግልት ሊይ የዋሇው የኮህን ዱ ቀመር ነው፡፡ በፍተሻውም ውጤቱም d = 0.71 ሆኗሌ። 

ይህም ይ዗ት ተኮር ዗ዳ በተማሪዎች የሰዋስው ችልታ ሊይ ከፍተኛ ተጽዕኖ እንዲሇው 

የሚያሳይ ነው፡፡ 

የውጤት ማብራሪያ 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ በአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን 

ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇው ፊይዲ ምን ያህሌ እንዯሆነ መፇተሽ ነበር፡፡ 

ሇፍተሻውም የተተኳሪ ተማሪዎችን የሰዋስው እውቀታቸውን ሇመሇካት በተ዗ጋጀው የሰዋስው 

ፇተና ተሰብስቦ የነጻ ናሙና ቲቴስትና የኮህን ዱ ስላቶች አገሌግልት ሊይ ውሇዋሌ፡፡   

የጥናቱ የመጀመሪያ ጥያቄ “በይ዗ት ተኮር ዗ዳ በአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ማስተማር  የሰዋስው  

እውቀትን ሇመጨመር ያሇው ፊይዲ ምን ያህሌ ነው?” የሚሌ ሲሆን በሰዋስው ፇተናዎች 

የተሰበሰቡ መረጃዎችን መሰረት በማዴረግ የነጻ ናሙና ቲቴትስ ትንተና ተዯርጓሌ፡፡ በትንተናው 

ውጤት መሰረት (t(93) = -3.462, P = 0.001) ነው፡፡ ውጤት P<0.05 በሁሇቱ ቡዴኖች 

መካከሌ ጉሌህ ስታትስቲካዊ ሌዩነት እንዲሇ አሳይቷሌ፡፡ በመሆኑም ከሙከራው (ከትምህርቱ) 

በኋሊ ሌዩነት መኖሩን የሚያሳይ በመሆኑ ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ የሰዋስው እውቀትን 

ከማሳዯግ አንጻር የጎሊ ፊይዲ እንዲሇው ተረጋግጧሌ፡፡  

የዙህ ጥናት ውጤት Hardman (2009) ይ዗ት ተኮር ዗ዳን ተጠቅሞ ሰዋስውን ማስተማር 

ሇሰዋስው እውቀት ጉሌህ ሚና እንዲሇው ከገሇጹት ሀሳብ ጋር የሚዯጋገፍ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 

የዙህ ጥናት ውጤት ይሁን (2013) እና ሽፇራው (2013) ሰዋስውን በቀጥተኛና ኢቀጥተኛ 

዗ዳዎች ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና በ዗ጠነኛ 

ክፍሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት፣ ተስፊዬ (2012) ሰዋስውን በግሌጽ መማር በአረፍተነገር 

ምስረታ ሂዯት የሚፇጠሩ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን ሇመሇየትና ሇማረም ያሇውን ፊይዲ በ዗ጠነኛ 

ክፍሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት፣ ውበቱ (2011) ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ 

ጋር በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት እና የመጻፍ ክሑሌ ሇማዲበር 

ያሇው ውጤታማነት በሰባተኛ ክፍሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት ካጠኑት ውጤት ጋር የሚዯጋገፍ 

ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ የተጠቀሱት ጥናቶች ሰዋሰውን ሇማስተማር የተጠቀሙባቸው ብሌሀቶች 
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ሇሰዋስው እውቀት መጨመር ፊይዲ እንዲሊቸው የገሇጹ ሲሆን የፊይዲቸው መጠን ግን 

የተሇያዬ መሆኑን ጠቁመዋሌ፡፡ ይህም ሰዋስውን ሇማስተማር የተሇያዩ ዗ዳዎችን 

እንዲስፇሊጊነቱና እንዯምናስተምረው ይ዗ት ባህርይ እየቀያየርን መጠቀም የሚኖረውን ፊይዲ 

የሚጠቁም ነው፡፡ 

የጥናቱ ሁሇተኛ ጥያቄ “ይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን 

በመጨመሩ ረገዴ ፊይዲ ካሇው የተጽዕኖው መጠን ምን ያህሌ ነው?” የሚሌ ነው፡፡ 

የተጽዕኖውን መጠን ሇማጥናት በፇተናዎቹ የተገኙ አማካዮችን፣ መዯበኛ ሌይይቶችንና 

የናሙና መጠኖችን በመጠቀም የኮህን ዱ ፍተሻ ተዯርጓሌ፡፡ በፍተሻውም ይ዗ት ተኮር 

ማስተማሪያ ዗ዳ የሰዋስው እውቀትን ከማሳዯግ አንጻር ያሇው ፊይዲ ጠንካራ እንዯሆነ በጥናቱ 

ተረጋግጧሌ፡፡ ቀዯም ሲሌ የተጠቀሱት ጥናቶች ከተጠቀሙባቸው ዗ዳዎች የተሻሇ ተጽዕኖ 

እንዲሇው የሚያሳይ ነው፡፡  

የዙህ ጥናት ውጤት Grabe and Stoller (1997) ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ የሰዋስው 

እውቀትን ከመጨመር አንጻር ያሇውን ፊይዲ ከገሇጹት ውጤት ጋር የሚዯጋገፍ ሆኖ 

ተገኝቷሌ፡፡ በተጨማሪም ፊጡማ (2013) ሰዋስዉን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግሌቱ ጋር 

በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን የመፃፍ ክሂሌ ችሌታ ከማዲበር አንጻር ያሇውን ፊይዲ 

መርምረው ጠንካራ ፊይዲ እንዲሇው ከገሇጹት የጥናት ውጤት ጋር የሚቀራብ ግኝት 

ተገኝቷሌ፡፡  

ማጠቃሇያ 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር 

የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇው ፊይዲ ምን ያህሌ እንዯሆነ መፇተሽ ነው፡፡ በውስጡም 

በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇውን ፊይዲ 

መፇተሽና ይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን በመጨመሩ ረገዴ ፊይዲ 

ካሇው የተጽዕኖው መጠን ምን ያህሌ መሆኑን መመርመር የሚለ ንዐሳን ዓሊማዎችን ይዞሌ፡፡ 

ሇዙህም ፍትነት መሰሌ የጥናት ንዴፍ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ 

የቃሉቲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤትና የክፍሌ ዯረጃው (አስረኛ ክፍሌን) በአመቺ የንሞና 

዗ዳ፣ ሁሇት መማሪያ ክፍልችን (10B እና 10E) በቀሊሌ የእጣ ንሞና ስሌት እንዱሁም 
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በመማሪያ ክፍልቹ የሚማሩ 95 ተማሪዎች በጠቅሊይ የንሞና ስሌት በጥናቱ ተሳታፉነት 

ተመርጠዋሌ፡፡ ከ95 ተማሪዎች መረጃ የተሰበሰበው በቅዴመና ዴሕረትምህርት የሰዋስው 

እውቀት መሇኪያ ፇተና ነው፡፡ ፇተናው ከተጠኚዎች መረጃ ሇመሰብሰብ ከማገሌገለ በፉት 

በአማርኛ ቋንቋ መምህራንና በጥናቱ አማካሪ ታይቶ ማስተካከያ ተሰጥቶታሌ፡፡ አስተማማኝነቱን 

ሇመፇተሽም በዋናው ጥናት ባሌተሳተፈ ከ25 ተማሪዎች መረጃ ተሰብስቦ የተገኘው መረጃ 

በክሮንባኽ አሌፊ ተሰሌቶ ውጤቱን ከ0.7 በሊይ በመሆኑ ሇመረጃ መሰብሰቢያነት አገሌግሎሌ፡፡ 

ከፍትነቱ በፉት ሁሇቱም ቡዴን ተማሪዎች ፇተናውን ተፇትነው በተገኘው ውጤት አማካይነት 

ተመጣጣኝ ውጤት እንዯነበራቸው በነጻ ናሙና ቲቴስት ፍተሻ ተፇትሿሌ፡፡ ከዙያም የቁጥጥር 

ቡዴን ተማሪዎች በመማሪያ መጽሏፈና በመምህር መምሪያ ባሇው የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

አማካይነት፣ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ዯግሞ በይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ አማካይነት 

የሰዋስው ትምህርትን ተምረዋሌ፡፡ በመጨረሻም የዴህረትምህርት የሰዋስው ፇተና ተፇትነዋሌ፡፡ 

በሰዋስው ፇተና የተሰበሰቡ መረጃዎች በውጤት መመዜገቢያ ሰንጠረዥ ከተመ዗ገቡ በኋሊ በነጻ 

ናሙና ቲቴስት ተሰሌቷሌ፡፡  

በትንታኔው መሰረት ከአማካይ ውጤት አንጻር የሙከራ ቡዴን ተሳታፉዎች ከቁጥጥር ቡዴን 

ተሳታፉዎች የሊቀ ውጤት አስመዜግበዋሌ፡፡ የውጤት ሌዩነታቸው ስታተስቲካዊ ጉሌህ 

መሆኑን ሇመፇተሽ በሁሇቱ ቡዴን ተሳታፉዎች መካከሌ ያሇው የአማካይ ውጤቶች ንጽጽር 

የፍትነቱ ቡዴን በሌጦ ጉሌህ ሌዩነት (t(93) = -3.462, P = 0.001) መኖሩን አመሊክቷሌ፡፡ 

በተመሳሳይ ይ዗ት ተኮር ዗ዳ የሰዋስው እውቀትን ከማሳዯግ አንጻር ያሇውን የተጽዕኖ መጠን 

ሇመፇተሽ በተዯረገው የኮህን ዱ ፍተሻ ከፍተኛ ተጽኖ እንዲሇው (d = 0.71) የጥናቱ ውጤት 

አሳይቷሌ፡፡ 

የመፍትሄ ሀሳብ 

የዙህ ጥናት አጥኚ ከጥናቱ ግኝት በመነሳት ከዙህ በታች የተ዗ረ዗ሩትን አስተያየቶችና የጥናት 

ጥቆማ አቅርቧሌ፡፡ 

1. በጥናቱ ግኝት እንዯቀረበው ይ዗ት ተኮር ዗ዳን ተጠቅሞ የሰዋስው ትምህርትን ማተማር 

የሰዋስው እውቀትን ከማዲበር አንጻር ጉሌህ የሆነ አስተዋጽኦ አሇው፡፡ ይህ የሆነበት 

ምክንያትም የቁጥጥር ቡዴኑ ተሳታፉዎች ሇክፍሌ ዯረጃው በተ዗ጋጀው የተማሪ 
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መጽሀፍ እና የመምህር መምሪያ መሰረት፣ የሙከራ ቡዴኑ ተሳታፉዎች ዯግሞ በይ዗ት 

ተኮር ዗ዳ አማካይነት በመማራቸው ነው፡፡ በመሆኑም መምህራን የተማሪዎችን 

የሰዋስው እውቀት ሇማዲበር ይ዗ት ተኮር ዗ዳን ቢተገብሩ፤ 

2. ይ዗ት ተኮር ዗ዳ አተገባበር ከተሇመዯው የሰዋስው ትምህርት አተገባበር ሇየት ባሇ 

አቀራረብ የሚቀርብ ነው፡፡ በመሆኑም በሥርዓተ ትምህርት ዜግጅት ወይም ማሻሻሌ 

ሊይ የሚሰሩ ባሇሙያዎች የሰዋስው ትምህርትን አቀራረብና ማስተማሪያ ዗ዳ ሲያ዗ጋጁ 

ሇይ዗ት ተኮር ዗ዳ ትግበራ ምቹ የሆኑ አቀራረቦችንና ማስተማሪያ ዗ዳዎችን ቢያካትቱ፤ 

3. ይህ ጥናት የተዯረገው አማርኛን እንዯአፍመፍቻ ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ ነው፡፡ 

በሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳዎች ሊይ ምርምር ማዴረግ የሚፇሌጉ ተመራማሪዎች 

አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ ምርምር ቢያዯርጉ፡፡ 

ዋቢ ጽሐፎች 

ሙለጌታ ይታየው፡፡ (1996)፡፡ የተማሪ ተኮር ማተማሪያ ዗ዳ አተገባበር በአማርኛ ቋንቋ 

ትምህርት በኮተቤ መምህራን ትምህረት ኮላጅ የሰርተፉኬት መርሃ ግብር እንዯታየው፡፡ 

አማርኛን በመማር ስነ዗ዳ ሇማስተርስ ዱግሪ የቀረበ ጥናት፡፡ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፤ 

አዱስ አበባ፡፡ 

ሽፇራው አቅናው፡፡ (2013)፡፡ ሰዋስውን በቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ዗ዳዎች ማስተማር 

የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት ሇማሻሻሌ ያሊቸው ሚና፤ በ዗ጠነኛ ክፍሌ ተተኳሪነት፡፡ 

አማርኛን በማስተር ስነ ዗ዳ ሇማስተርስ ዱግሪ ማሟያ የቀረበ ጥናት፡፡ ጎንዯር 

ዩኒቨርሲቲ፤ ጎንዯር፡፡ 

ባየ ይማም፡፡ (2000)፡፡ የአማርኛ ሰዋስው፡፡ አዱስ አበባ፤ የት.መ.ማ.ማ.ዴ.፡፡ 

ተስፊዬ ሇገሰ፡፡ (2012)፡፡ ሰዋስውን በግሌጽ መማር በአረፍተነገር ምስረታ ሂዯት የሚፇጠሩ 

ሰዋስዋዊ ስህተቶችን ሇመሇየትና ሇማረም ያሇውን ፊይዲ መገምገም፡፡ አማርኛን በማስተር 

ስነ ዗ዳ ሇማስተርስ ዱግሪ ማሟያ የቀረበ ጥናት፡፡ ዯብረ ብርሃን ዩኒቨርሲቲ፤ ዯብረ 

ብርሃን፡፡ 
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አሚናት መሀመዴ፡፡ (2016)፡፡ በ9ኛ ክፍሌ ተማሪዎች የመፃፍ ክሂሌ ችልታ ከፆታ አንፃር 

ንፅፅራዊ ጥናት (በእኖር ኤነር መገር ወረዲ የመገር ወይራ ከፍተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ት/ቤት 

ተተኳሪነት)፡፡ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፤ አዱስ አበባ፡፡ 

አዱስዓሇም ዗ሪሁን፡፡ (2012)፡፡ የኦሮምኛ ቋንቋ አፇ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ በሚጽፈት 

ዴርሰት ሊይ የሚስተዋለ አለታዊ የሰዋስው ተጽዕኖዎች እና የግዴፇት ምንጮች ፍተሻ፡፡ 
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