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I 
 

ሙዲዬ ቃሊትና ሏረጋት 
 

እንግሉዜኛ በዙህ ጥናት የተሰጣቸው ዓውዲዊ ትርጉም 
 

  
Co-constructing አብሮ ማዋቀር 
Code  ዯንብ፣ ሥርዓት 
Cognitive አእምሮታዊ 
Concept ፅንሰሏሳብ 
Constructionism ግንባታዊነት 
Conversation analysis የንግግር ሌውውጥ ትንተና 
Elicitation ማውጣጣት 
Error ስሕተት 
Explicit correction ግሌጽ እርማት 
Feedback ግብረመሌስ 
Framework ማሕቀፌ 
Help-seeking እገዚ መሻት 
Implicit correction ሥውር እርማት 
Initiation ማነሣሳት 
Input ግብኣት 
Instructional discourse የማስተማሪያ ዱስኩር 
Meaning ፌቺ፣ ትርጉም 
Metalinguistic ሌዕሇሥነሌሳን 
Mistake ግዴፇት 
Negotiation ዴርዴር 
Non-verbal ቃሌ አሌባ 
Output አፌሌቆት 
Pattern ቅጥ-አንባር 
Performance ክንውን 
Pilot study  የናሙና ጥናት 
Procedure ስሌተትግበራ 
Recast አስተካክል መዴገም 
Regulative discourse የማስተናበሪያ ዱስኩር 
Repair ማስተካከሌ 
Response ምሊሽ 
Scaffolding መዯገፌ 
Sequential ክትትሊዊ 



II 
 

Socio-cultural ማኅበረባህሊዊ  
Strategy  ብሌሃት 
Text ውሁዲሃዴ 
Theory ንዴፇሏሳብ 
Transcript ምዜግብ መረጃ 
Trouble source የችግር ምንጭ 
Turn-taking ተራ ሌውውጥ 
Utterance ዓረፌተንግግር 
Zone of Proximal Development የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



III 
 

የምዜግብ መረጃ አ዗ገጃጀት ዯንብና ምሌክቶች 
ምሌክቶች                መግሇጫ  ምሳላ 
01  
02  
03 …  

እነዙህ ተራ ቁጥሮች የመናገር ተራውን 
ሇማመሌከት የገቡ ናቸው፡፡ 

01  መ፡  የመጀመሪያውን^  
02  ተ፡  አዎ 
03  መ፡  በኋሊ ታስተካክለታሊችሁ፡፡ 

መ  
 
ተ 
 
ተህ 

እነዙህ አሕጽሮተቃሊት፣ ንግግሩ የመምህሩ 
ከሆነ “መ” የተማሪው ሲሆን “ተ” እየተባሇ 
የቀረበ መሆኑን ያመሇክታለ፡፡ 
 
 “ተህ” ዯግሞ ተማሪዎቹ በኅብረት እየተናገሩ 
መሆናቸውን ይጠቁማሌ፡፡ 

01   መ፡  የመጀመሪያውን^  
02   ተ፡  አዎ 
03   መ፡  በኋሊ ታስተካክለታሊችሁ፡፡ 
           … 
     መ፡  መሌዕክቱ +ባሇቤቴ 
          ስሇመጣ- 
    ተህ፡  ይቅር 

 
ተ1 
ተ2 
ተ3…  
 

እነዙህ ከአሃዜ ጋር የተጣመሩት 
አሕጽሮተቃሊት ተሇይተው የታወቁ 
ተማሪዎችን “ተማሪ አንዴ (ተ1)፣ ተማሪ 
ሁሇት (ተ2)፣ ተማሪ ሦስት (ተ3) …” በማሇት  
ሇማመሌከት የገቡ ናቸው፡፡  

ተ1፡ “በሴት የበከረ ከእግዛአብሔር 
       የመከረ” በሴት የበከረ፣ የጀመረ፡፡ 
ተ2፡ ምንዴን ነው የጀመረው? 
ተ1፡ በሴት መውሇዴ የጀመረ 
ተ3፡ እህህም 

 
 
    ^ 

ይህ ቋሚ ዗ዌያዊ ቀስት፣ እሱን ቀዴሞ 
የሚመጣው ዓረፌተንግግር በአሻቅቤ ቅሊጼ 
የተነገረ መሆኑን ሇማመሌከት ገብቷሌ፡፡  

01  መ፡  የመጀመሪያውን^  
02   ተ፡  አዎ 
03  መ፡   በኋሊ ታስተካክለታሊችሁ፡፡ 

 
   ----> 

ይህ ነጠብጣባዊ ቀስት በትንተና ጊዛ 
የሚተኮርበትን ጉዲይ ይጠቁማሌ፡፡ 

    ተ1፡   “እንዯ”ን ስንጠቀም 
           መስተዋዴዲዊ መሆኑ ነው? 
---> መ፡    የት? 
    ተ1፡   ይኸውና “እንዯ” …              

 
  /  / 

እነዙህ የእዜባር ምሌክቶቹ የንግግር 
ዴርርቦሽን ሇይተው የሚያሳዩ ሲሆኑ በግራ 
በኩሌ ያሇው መነሻውን እና በስተቀኝ  ያሇው 
መጨረሻውን ያመሇክታሌ፡፡ 

 
መ፡  አንዯኛው /ቅጽሊዊ/ ሏረግ 
ተ፡ /ቅጽሌ/ 

 
  - 

ሰረዘ ተጀምሮ በዴንገት የተቋረጠ 
ዓረፌተንግግር መሆኑን ያመሇክታሌ፡፡ 

መ፡  መሌዕክቱ + ባሇቤቴ ስሇመጣ- 
ተህ፡ ይቅር 

 
 
((  )) 

በእነዙህ ዴርብ ቅንፍች ተቀንብቦ 
የሚቀርበው ጽሐፌ፣ አጥኚው ቃሌ አሌባ 
(ዴምፃዊ፣ እንቅስቃሴያዊ፣ ዕይታዊ፣ አካሊዊ፣ 
ወ዗ተ.) መግባቢያን አስመሌክቶ የሚሰጠውን 
ማብራሪያ ያሳያሌ፡፡  

ተ1፡ ገብቶሻሌ? 
ተ2፡ አዎ 
ተ1፡ እሺ ተናገሪ ((መጽሏፌን 
       እያቀበሇቻት)) 

ኧኸኸኸ- 
ኺኺ- 

 
“ኧ” “ኸ”ና “ኺ” ዎቹ ሣቅን ያመሇክታለ፡፡ 
 

ተ1፡ … ከተራራ ሊይ እኮ ነው ማዕበሌ 
       የሚወርዯው፡፡ 
ተ2፡ ከውሃ ውስጥ ነው እንጂ! 
ተ1፡  እህ-ኸኸኸ- እኺኺ- … 

+ የመዯመር ምሌክቱ ጊዛው ያሌተገሇጸ በጣም 
አጭር ዜምታን ያመሇክታሌ፡፡ 

መ፡  መሌዕክቱ + ባሇቤቴ ስሇመጣ- 
ተህ፡ ይቅር 

 
++ 

ዴርብ የመዯመር ምሌክቶቹ ጊዛው 
ያሌተገሇጸ ረ዗ም ያሇ ዜምታን  
ያመሇክታለ፡፡ 
 

ተ3፡  ከውሃም ከምዴርም ከተሇያዩ 
ነገሮች ነው፡፡ 

 ++ 
ተ1፡ ይሄ በቃ፡፡ 

… ነጠብጣቡ ሆን ተብል በአጥኚው የተተወ ተ1፡ … ከተራራ ሊይ እኮ ነው ማዕበሌ 



IV 
 

የዓረፌተነገር ወይም የንግግር ሌውውጡ 
አካሌ መኖሩን ያመሇክታሌ፡፡ 

       የሚወርዯው፡፡ 
ተ2፡ ከውሃ ውስጥ ነው እንጂ! 
ተ1፡  እህ-ኸኸኸ- እኺኺ- … 

– ይህ መስመር ከሥሩ የተሰመረበት ቃሌ፣ 
ሏረግ፣ ዓረፌተንግግር፣ ወ዗ተ. አጽንዖት 
ሇመስጠት ሲሌ አጥኚው የሚጠቀምበት 
ምሌክት ነው፡፡ 

ተ1፡ … ከተራራ ሊይ እኮ ነው ማዕበሌ 
       የሚወረዯው፡፡ 
ተ2፡ ከውሃ ውስጥ ነው እንጂ! 
ተ1፡  እህ-ኸኸኸ- እኺኺ- … 

 
(?) 

በቅንፈ ውስጥ ያሇው የጥያቄ ምሌክት 
ያሌተዯመጠ ወይም ሇማዲመጥ አዲጋች የሆነ 
ዓረፌተንግግር መኖሩን ያመሇክታሌ፡፡  

መ፡ ዓውዴ ነው፡፡ እህም ^  
ተ6፡ (?) ሇኛ ዕውቀትን ያስገበያሌ፡፡            
 

 

ምንጭ፡- ከJeffrson (2004) ተሻሽል የተወሰዯ 

ከዙህ በሊይ በዜርዜር እንዯተገሇጸው፣ እነዙህ ምሌክቶች ምዜግብ መረጃው ሲ዗ጋጅ፣ 
የንግግር ሌውውጡ የቀረበበትን ሁኔታና ቃሌ አሌባ መግባቢያ ሇማመሌከት የሚገቡ 
መሆናቸውን ሌብ ይሎሌ፡፡  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



V 
 

ምሥጋና 

በዙህ ጥናት ዜግጅት ሇሥራዬ መሳካት፣ በተሇያየ መሌኩ ዴጋፌና ትብብር ሊዯረጉሌኝ 

ሰዎችና የትምህርት ተቋማት ምስጋናዬን ማቅረብ እወዲሇሁ፡፡ ከእነዙህም መካከሌ 

ጽሐፋን በማረምና ገንቢ አስተያየት በመስጠት ከፌተኛውን ዴርሻ ሇተወጡት አማካሪዬ 

ሇድክተር ዓማኑኤሌ ገብሩ (ተባባሪ ፕሮፋሰር) ሊቀ ያሇ ምሥጋናዬን አቀርባሇሁ፡፡ 

  

በመቀጠሌም በ2008 ዓ.ም የትምህርት ዗መን በተከታታይ በመቅረጸምሥሌ አመካኝነት 

ሇተዯረገው ምሌከታ ፇቃዯኛ በመሆን መረጃ እንዴሰበስብ ሇተባበሩኝ የሚሉኒየም 
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1 
 

ምዕራፌ አንዴ፣ መግቢያ 
 

ይህ ጥናት በመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር1 ዱስኩር መንስኤ፣ ብሌሃትና መፌትሔ 

ክንውን ሊይ የተካሄዯ ነው፡፡ የዴርዴር ክንውን ተማሪዎቹ የመሌዕክቱን ፌቺ 

ዯጋግመው እንዱመረምሩት ይረዲሌ (Long, 1983; Pica, 1996)። ተማሪዎቹ 

በእንዱህ ያሇው ሂዯት ሲሳተፈ ትምህርቱን በጥሌቀት ይረዲለ (Krashen, 1998; 

Mercer & Dawer, 2008)፡፡ በቋንቋው ሥርዓት ሊይ ትኩረት ያዯርጋለ፤ በቋንቋ 

አጠቃቀማቸው ሊይም ግብረመሌስ ያገኛለ (Ellis, 2005; Lyster, 2002)፡፡ 

በግብረመሌስ አማካኝነት በሚዯረግባቸው ግፉት ሳቢያም የቋንቋ አፌሌቆታቸውን 

ያሻሽሊለ (Swain & Lapkin, 1995; Swain & Watanabe, 2013)። 

  

የዙህ ምዕራፌ ዓሊማም የጥናቱን ምንነት ማስተዋወቅ ሲሆን፣ በመጀመሪያ 

ከርእሰጉዲዩ ጋር ተዚማጅነት ያሊቸውን መሠረተ ሏሳቦች መነሻ በማዴረግ የጥናቱ 

ዲራ ቀርቧሌ፡፡ ከዙያም የጥናቱ አነሣሽ ምክንያቶች ከተብራሩ በኋሊ ትኩረቱ በምን 

በምን ሊይ እንዯሆነ በጥያቄዎቹ አማካኝነት ተጠቁሟሌ፡፡ የጥናቱ ዓሊማዎች 

ከተገሇጹ በኋሊም ከይ዗ትና ከቦታ አኳያ ገዯቡ እስከምን ዴረስ እንዯሆነ ተወስኗሌ፡፡ 

በመጨረሻም የጥናቱ ውሱንነትና በጥናቱ ተዯጋግመው የተነሡት ፅንሰሏሳቦች 

ተግባራዊ ፌቺ በቁሌፌ ቃሊት እና ሏረጋት ክፌሌ ተብይነው ቀርበዋሌ፡፡   

  

1.1 የጥናቱ ዲራ 
በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ምን ዓይነት የመማርና የማስተማር ሂዯት እየተካሄዯ 
እንዯሆነ ሇመረዲት መስተጋብራዊ ሂዯቱን ማጥናት ያስፇሌጋሌ (Kobayshi & 
Kobayshi, 2004; Pica, 1996; Rymes, 2008; Swain, 2000)፡፡ የቋንቋ ትምህርት 
የክፌሌ ውስጥ መስተጋብር እንዯአውሮፓ አቆጣጠር ከ1960ዎቹ ጀምሮ ተተኳሪ 
የጥናት መስክ እየሆነ መጥቷሌ፡፡  

 
                                                             
1 “ዴርዴር” የሚሇው ቃሌ ሲነበብ ሁሇተኛዋ “ዴ” ትጠብቃሇች “ተዯራዯረ” ከሚሇው ግስ  በምሥረታ 
የተገኘ ስም ሲሆን ትርጉሙም “ተዋዋሇ፣ ተስማማ፣ ተነጋገረ (እንዯዙህ ይሁን ወይም አይሆንም፣  
እንዯዙያ ነው ወይም አይዯሇም እየተባባሇ መከራከር)” ማሇት መሆኑን አማርኛ መዜገበቃሊት 
(1993፡ 461) ያስረዲሌ፡፡  
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ትምህርት ቤትን፣ በተሇይም መማሪያ ክፌሌን፣ እንዯአንዴ ማኅበራዊ ተቋም 

ተረዴቶና ተርጉሞ የተሻሇ ትምህርታዊ ተግባር ሇማቅረብ በውስጡ እየተካሄዯ 

ባሇው ማኅበራዊ መስተጋብር ሊይ ጥሌቅ ጥናት ማዴረግ ጉሌህ አስተዋጽኦ 

ይኖረዋሌ (Amanuel & Mijena, 2009; Christie, 2002; Rymes, 2008; Walsh, 

2006)፡፡ ምክንያቱም መስተጋብር ቋንቋን ሇመማርም ሆነ ሇማስተማር መሠረታዊ 

ጉዲይ ነው (Robinson, 1994; Shi, 1998)፡፡ የተማሪዎቹ የመማር አጋጣሚም ሆነ 

የመጨረሻ ስኬት የሚወሰነው በመስተጋብሩ ዓይነትና ጥራት ነው (Christine, 

Eward-Grouves & Rhond, 2012; Collins, 1982; Robinson, 1994; Shi, 

1998)፡፡ ስሇዙህ የቋንቋ ትምህርቱ ስኬታማ እንዱሆን የክፌሌ ውስጥ መስተጋብሩን 

ከተሳታፉዎቹ2 መስተጋብራዊ ክንውን አኳያ ማጥናት ያስፇሌጋሌ፡፡ 

 

የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ትንተና ከወቅቱ የመማር ንዴፇሏሳብ ጋር ተቆራኝቶ 

የሚሄዴ ነው፡፡ ስሇሆነም በመጀመሪያ የመስተጋብራውያንን ንዴፇሏሳብ መሠረት 

በማዴረግ ሁለን አቀፌ በሆነው የመምህርና የተማሪ መስተጋብር ሊይ ያተኮረ ነበር 

(Kumpulainen & Wary, 2002)፡፡ ይህም የክፌሇጊዛውን ሰፉ ዴርሻ ከመምህሩና 

ከተማሪው3 ማንኛቸው እየተጠቀሙበት እንዯሆነ ሇመረዲት አስችሎሌ (በሊይ፣ 

1992፤ መኮነን፣ 2004 ፤ ብርሃኑ፣ 1987)፡፡ በኋሊም የመዋቅራውያንን ንዴፇሏሳብ 

መሠረት በማዴረግ Sinclair and Coulthard (1975) በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ 

የሚካሄዯውን የመምህርና የተማሪ ቃሊዊ መስተጋብር ሇመግሇጽ የ“ማነሣሻ፣ ምሊሽ፣ 

ግብረመሌስ” መዋቅር ያሇው የመተንተኛ ሞዳሌ ቀምረዋሌ (Christie, 2002; 

McCarthy, 1991)፡፡ 

  

ምንም እንኳን የ“ማነሣሻ፣ ምሊሽ፣ ግብረመሌስ” ሞዳሌ የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር 

በሥርዓት የተዯራጀና ሇትንተናም የተመቸ መሆኑ ቢጠቆምም የማስተማር ዗ዳው 

ከመምህር መራሹ ወዯ ተማሪ መራሹ ሲሸጋገር ንግግር ሌውውጣዊ የሆነውን 

ዱስኩር አሟሌቶ ሇመተንተን አሊስቻሇም (Christie, 2002; Kumpulainen & Wary, 

2002)፡፡ ምክንያቱም የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩሩን የማስተማሪያና የማስተናበሪያ 

                                                             
2 በመማሪያ ክፌሌ ዓውዴ፣ ተሳታፉዎች ሲባሌ መምህሩንና ተማሪዎቹን ሇማሇት ነው፡፡ 
3 ተማሪው የሚሇው የተባዕታይ ጾታ አገሊሇጽ አንስታይንም ያካትታሌ፡፡ 
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አገሌግልት ሇይቶ አያሳይም (Willis, 1981)፤ የዓረፌተንግግርን (Walsh, 2006) እና 

የቃሌ አሌባ መግባቢያን (Mercer, 2010) ዓውዲዊ አገሌግልት መግሇጽ 

አያስችሌም፤ የተማሪዎቹ ማነሣሻ የሚንጸባረቅበትን የዴርዴር ክንውን ሇመተንተን 

ብቃት ያንሰዋሌ (Christie, 2002)፡፡  

 

በዙህ ምክንያት የተግባራዊ ሥነሌሳን ጠቢብ የሆኑት Long (1983) በሰርካዊው 

የንግግር ሌውውጥ ትንተና ጊዛ ተግባራዊ የሚዯረገውን የማስተካከያ አሰጣጥ 

ሥርዓት “የዴርዴር ክንውን” በማሇት ሇቋንቋ ትምህርት መስክ አስተዋውቀዋሌ፡፡ 

በኋሊም Varonis and Gass (1985) የLong (1983)ን ጥናት መነሻ በማዴረግ፣ 

በቋንቋ መማሪያ ክፌሌ የሚከናወነውን ዱስኩር መተንተን የሚያስችሌ የዴርዴር 

ክንውን ሞዳሌ ቀምረዋሌ፡፡ ይህን ሞዳሌ በመከተሌ በርካታ ጥናቶች (ሇምሳላ 

Hong, 2008; Lyster, 1987; McMeekin, 2003; Nabei, 2002; Shim, 2003) 

ተጠንተዋሌ፡፡ 

  

የክፌሌ ውስጥ መስተጋብር በተሳታፉዎቹ ትጉህ ተሳትፍ የሚካሄዴ ተግባር ነው። 

በአእምሮታውያን ንዴፇሏሳብ ዕይታ ተማሪው በዴርዴር ክንውን ሲሳተፌ አእምሯዊ 

ዕዴገት ያገኛሌ (Foster & Ohta, 2005)። እንዱህ ሲባሌም ተሳታፉዎቹ 

የዓረፌተንግግሩን ፌቺ ሇመረዲት ሲለ ወይም ተግባቦቱ መቋረጡን ሲረደ ችግሩን 

በጋራ ሇመፌታት ወዯ ዴርዴር ክንውን ይገባለ (Pica, 1996)።  

 

ስሇሆነም አዴማጩ ተግባቦታዊ ችግሩን በማመሌከት ተናጋሪው ማስተካከያ ይፇሌግ 

዗ንዴ ያነሣሳሌ። በማነሣሻው ሳቢያ ወይም አዴማጩ መሌክቱን ያሌተረዲው 

መሆኑን በመገን዗ብ በመገን዗ብ ተናጋሪው ዓረፌተንግግሩን እንዯገና አስተካክል 

ሇማቅረብ ጥረት ያዯርጋሌ። ጥረቱ እንዱህ እንዱህ እያሇ ችግሩ ተወግድ የጋራ 

መግባባት እስከሚፇጠር ዴረስ ሉቀጥሌ ይችሊሌ (Pica, 1996)። 

  

በመሠረቱ መማር ሲባሌም “በፉት ሇፉት መስተጋብር አማካኝነት የጋራ ግንዚቤን 

ሇመፌጠር ሲባሌ በመምህሩና በተማሪው መካከሌ የሚዯረግ የዴርዴር ክንውን ነው” 

(Perera, 2001፡ 20)። ይሁን እንጂ የዴርዴር ክንውኑ Perera እንዯሚለት፣ 
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በመምህሩና በተማሪዎቹ መካከሌ የሚገዯብ ሳይሆን በተማሪዎቹ የሚዯረገውንም 

ይጨምራሌ። እንዯዙህ ያሇው መስተጋብር የራሱ ክንውናዊ ሂዯት አሇው፡፡ 

በሂዯቱም የመግባባት መሰናክሌ መከሠቱን ማመሌከት፣ ተሳታፉዎቹን ሇማስተካከያ 

ማነሣሳት፣ የችግሩን ምንነት በትብብር መፇሇግና ወዯ መፌትሔ መዴረስ የሚለት 

ክንውኖች ይገኙበታሌ፡፡ ይህም በVaronis and Gass (1985) የተቀመረውን 

የዴርዴር ክንውን መስተጋብራዊ ሞዳሌ ያመሇክታሌ፡፡  

 

ስሇሆነም የዴርዴር ክንውን በቋንቋ መማርና ማስተማር መስተጋብራዊ ሂዯት 

ከግንዚቤ ሉገባ የሚገባው ትምህርታዊ ጠቀሜታ አሇው፡፡ ምክንያቱም ሇትርጉም 

ግንባታ መሠረት በሆነው የቋንቋ ሥርዓት ሊይ ተማሪዎቹ ትኩረት እንዱያዯርጉ 

ምቹ የመማር አጋጣሚን ይፇጥርሊቸዋሌ (Lyster, 2002)። ተማሪዎቹ ዓውዴንና 

አገሌግልትን መሠረት አዴርገው የቋንቋውን ሥርዓት መማር ይችሊለ። በዙህም 

ተገቢው የመማር ክንውን መካሄዴ ይችሊሌ። 

 

ይሁን እንጂ፣ Lyster (2002) እንዯሚለት፣ ትምህርታዊ ጠቀሚታው መዋቅራዊ 

ሥርዓትን በማስተማር ሊይ ብቻ የሚገዯብ አይዯሇም፡፡ በአእምሮታውያን 

ንዴፇሏሳብ ዕይታ ምንም እንኳን ከመረዲት፣ ከግብረመሌስና ከአፌሌቆት ሂዯት 

ጋር ተያያዥነት ያሊቸው የተማሪው ፌሊጎቶች ባሌተዯናቀፇ የመግባባት ክንውን 

ጊዛም ሉካሄደ ይችሊለ ቢባሌም፣ እነዙህ ፌሊጎቶች በይበሌጥ ሉስተናገደ የሚችለት 

በዴርዴር ክንውን እንዯሆነ በጥናት ተረጋግጧሌ (Pica, 1996)።  

   

የዴርዴር ክንውን ተማሪዎቹ የመሌዕክቱን ፌቺ ዯጋግሞ በመመርመር ሂዯት ውስጥ 

እንዱያሌፈ ይረዲሌ (Long, 1983; Pica, 1996)። ተማሪዎቹ በእንዯዙህ ያሇው 

ሂዯት ሲሳተፈም ትምህርቱን በጥሌቀት ይረዲለ (Krashen, 1998; Mercer & 

Dawer, 2008)፤ በቋንቋው ሥርዓት ሊይ ትኩረት ያዯርጋለ፤ በመሌዕክቱ ተገቢነት 

ሊይም ግብረመሌስ ያገኛለ (Branden, 1997; Ellis, 2005; Long, 1983; Lyster, 

2002; Pica, 1996)፡፡ በግብረመሌስ በሚዯረግባቸው ግፉት ሳቢያም የቋንቋ 

አፌሌቆታቸውን ያሻሽሊለ (Gass, Markey & Pica, 1998; Polio & Gass, 1998; 

Swain & Lapkin, 1995; Swain & Watanabe, 2013)።  
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ባጭሩ የዴርዴር ክንውን ተማሪዎች በመማር ሂዯት ሇሚያጋጥሙ ችግሮች 

ማስተካከያ የሚሰጡበት ወይም ንግግራቸውን አሻሽሇው እንዯገና የሚያቀርቡበት 

(Long, 1983; Lyster, 2002; Numata, 2009; Oliver, 1988; Swain & 

Watanabe, 2013)፣ አንደ የላሊውን ዓረፌተንግግር ሇመረዲት ጥረት 

የሚያዯርጉበት (Wheeler, 2010)፣ ዕውቀትን በትብብር የሚገነቡበት (Swain, 

2000; Swain & Lapkin, 1995) ሂዯት ነው፡፡ 

 

ስሇዙህ የዴርዴር ክንውን የተማሪውን የቋንቋ ትምህርት ግብኣት (Long, 1983; 

Krashen, 1998; Pica, 1996)፣ የቋንቋ አፌሌቆት (Swain, 2000; Pica, 1996) 

እና የግብረመሌስ (Ellis, 2005; Long, 1983; Lyster, 2002; Pica, 1996) ፌሊጎት 

በማሟሊት አእምሯዊ ዕዴገቱ እንዱፊጠን አስተዋጽኦ ያዯርጋሌ፡፡  

 

ይሁን እንጂ የቋንቋ ትምህርት አእምሯዊ ሂዯት ብቻ አይዯሇም፡፡ ምክንያቱም 

“መስተጋብር አእምሯዊም ማኅበራዊም ነው” (Newman, 2000:378)፡፡ በዙህ 

የተነሣም “ተማሪዎች በቀጥታም ሆነ በተ዗ዋዋሪ በማኅበራዊና በባህሊዊ አካባቢያቸው 

ተጽእኖ ስሇሚዯረግባቸው ሁሌጊዛም ቢሆን ሇምን፣ ምን፣ መቼ፣ የት እና እንዳት 

[እማራሇሁ]4 የሚለትን የትምህርቱን [ጥያቄዎች] በግሇሰብ ዯረጃ በተናጠሌ 

አይወስኑም” (Nelson-Le Gall, 1985:55)፡፡ ከመማሪያ ክፌለ የዱስኩር ማኅበረሰብ 

(ከመምህራቸውና ከክፌሌ ጓዯኞቻቸው) ጋር በመሆን በጋራ እየሠሩ መማር 

ይጠበቅባቸዋሌ፡፡ ስሇሆነም “ተማሪዎች በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ መረጃና ሌምዴ 

ይሇዋወጣለ፤ አንዲቸው ከላሊቸው ይማራለ” (Newman, 2000:378)፡፡ 

 

በማህበረባህሊዊ የመማር ንዴፇሏሳብ ዕይታ፣ ተማሪዎች “የጥያቄው ዓሊማ ምን 

እንዯነበር ሇማስታወስ፣ ፌንጭ ሇማግኘትና የመሌመጃውን ውስብስብ ክፌሌ 

ሇማሠራት” (Ellis, 1997፡505) ሲለ እገዚ ይጠይቃለ፡፡ ራሳቸውን ከላልች ሰዎች 

ጋር በማወዲዯር እና ቢጤዎቻቸው የሠሩትን እንዯሞዳሌ በመውሰዴ የተሻለ ሆነው 

ሇመገኘት ጥረት ያዯርጋለ (Azmitia, 1988; Ellis, 1997)፡፡ 

                                                             
4
 ይህ [] ማዕ዗ናዊ ቅንፌ  ከእንግሉዜኛ በቀጥታ ተወስድ በአማርኛ ተተርጉሞ ሲቀርብ የተሟሊ ስሜት 
ይሰጥ ዗ንዴ በአጥኚው የታከሇውን ቃሌ ወይም ሏረግ ሇይቶ ያመሇክታሌ፡፡ 
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ስሇዙህ ተማሪዎች በራሳቸው አቅም ሉሠሩት የማይችለት መሌመጃ ባጋጠማቸው 

ጊዛ ዴጋፌ ሉያዯርግሊቸው የሚችሌ ግብረአበር ይፇሌጋለ፡፡ ከቢጤዎቻቸው ጋር 

አብሮ በመሥራት ሇተከሠተው ትምህርታዊ ችግርም መፌትሔ ይፇሌጋለ (Foster 

& Ohta, 2005)፡፡ እንዯዙህ ያሇው ማኅበራዊ ሂዯት ሇዴጋፌ አዴራጊውም ሆነ 

ሇዴጋፌ ተቀባዩ ትምህርታዊ ጠቀሜታ እንዲሇው Kobayshi and Kobayshi 

(2004፡99) “ሉቅም ሆነ ተማሪ ሁሇቱም ከማኅበራዊ መስተጋብር ጥቅም ያገኛለ” 

በማሇት አስረዴተዋሌ፡፡ ስሇሆነም ተማሪዎች በግሌ የሚሠሩትን መሌመጃ 

ከቢጤዎቻቸው ጋር እያመሳከሩ፣ አብረው እያዋቀሩና እየተዯጋገፈ በማኅበራዊ 

ሂዯት ቋንቋውን ይማሩት ዗ንዴ የዴርዴር ክንውን ምቹ የመማር አጋጣሚን 

ይፇጥርሊቸዋሌ፡፡ 

  

ስሇሆነም መማሪያ ክፌሌን እንዯአንዴ ማኅበራዊ ተቋም ተረዴቶ ትምህርታዊ ፊይዲ 

ያሇው መሌመጃ ሇማ዗ጋጀትም ሆነ ተገቢ መስተጋብራዊ ክንውን ሇማዴረግ 

የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር አእምሯዊና ማኅበራዊ ሂዯት መጠናት ይኖርበታሌ፡፡ 

ስሇሆነም የዴርዴር ክንውን በቁርጥ አቋም ሉጠና የሚገባው ጉዲይ ነው፡፡ በዙህ 

መሠረትም ይህ ጥናት በዴርዴር ዱስኩር ሊይ በማተኮር ተካሂዶሌ፡፡ 

 

1.2 የጥናቱ መነሻ 

በአሁኑ ወቅት በዯብረብርሃን አካባቢ በሚገኙ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች ያለ 

ተማሪዎች ሇአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ያሊቸው ፌሊጎት ዜቅተኛ እንዯሆነ በአንዲንዴ 

መምህራን በኩሌ ቅሬታ ሲነሣ ይዯመጣሌ፡፡ ሇአብነትም ከዙህ ጉዲይ ጋር በተያያ዗ 

የዯብረብርሃን ዩኒቨርስቲ፣ በዯብረብርሃን ከተማ በሚገኙ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች ሇሚያስተምሩ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የዴጋፌ ሥሌጠና ሇመስጠት 

በ2005 ዓ.ም ባዯረገው የፌሊጎት ዲሰሳ በመምህራኑ በኩሌ እንዯአንዴ ችግር 

የተነሣው ተማሪዎች ሇአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ያሊቸው የፌሊጎት ዜቅተኛ መሆን 

ነበር፡፡ 

 

በክረምት ትምህርት መርሏግብር የሚማሩ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የሆኑ 

ሠሌጣኞችን የዙህ ጥናት አቅራቢ በሚያስተምርበት አጋጣሚ፣ ያነሡት እሮሮ 
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ተማሪዎቻቸው ሇአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ያሇቸው ፌሊጎት፣ ትጋትና ብቃት 

አነስተኛ መሆኑን ነበር፡፡ መምህራኑ በተማሪዎቹ በኩሌ ያሇውን ችግር በዙህ መሌኩ 

ይግሇጹ እንጂ በክፌሌ ውስጥ የእርስ በርስ የማስተማር ሌምምዴ ወቅት እነሱ 

ራሳቸው በዴርዴር ክንውን አማካኝነት የትምህርቱን ሥርጸትና ጥሌቀት የማሳካት 

ጉዴሇት እንዲሇባቸው የዙህ ጥናት አቅራቢ ሉገነ዗ብ ችሎሌ፡፡  

 

በላሊ በኩሌ፣ ቀዯም ብል በጥናቱ ዲራ ሇመግሇጽ እንዯተሞከረው፣ የክፌሌ ውስጥ 

መስተጋብር የተማሪዎቹን ትጉህ ተሳትፍ እንዯሚሻ ተጠቁሟሌ፡፡ ይሁን እንጂ 

በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛያት ሊይ የተካሄደት የሁሇተኛ ዱግሪ ጥናቶች 

(ብርሃኑ፣ 1987፤ በሊይ፣ 1992፤ ሇ዗ር፣ 2004፤ መኮነን፣ 2004) እንዯሚያስረደት፣ 

በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች እየተከናወነ ያሇው የክፌሌ ውስጥ መስተጋብር 

ተማሪዎቹን ተሳታፉ አያዯርግም፡፡  

 

የብርሃኑ (1987) እና የመኮንን (2004) ጥናቶች፣ በከፌተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች በአማርኛ ቋንቋ ክፌሇጊዛያት የመምህርና የተማሪ መስተጋብር ሊይ የተሠሩ 

ሲሆኑ በውጤታቸውም የክፌሇጊዛውን ሰፉ ዴርሻ መምህራኑ እየተጠቀሙበት 

እንዯሆነ ገሌጸዋሌ፡፡ እንዯዙህ ያሇው መስተጋብራዊ ሂዯት ተማሪዎቹ ተመሌካች 

እንጂ ንቁ ተሳታፉ እንዱሆኑ ዕዴሌ አይሰጥም፡፡ በላሊ በኩሌ፣ በሊይ (1992) እና 

ሇ዗ር (2004) በከፌተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት 

ክፌሇጊዛያት የተማሪዎችን የክፌሌ ውስጥ ተሳትፍ ከጾታ አኳያ በማነጻጸር 

አጥንተዋሌ፡፡ በውጤታቸው እንዲመሇከቱትም ወንዴ ተማሪዎች ከሴት ተማሪዎች 

በበሇጠ ተሳትፍ እንዯሚያዯርጉ አረጋግጠዋሌ፡፡ በእነዙህ ጥናቶች ዗ገባ መሠረት 

ሴት ተማሪዎች ከወንድቹ እኩሌ የመሳተፌ ዕዴሌ የሚያገኙበት የመስተጋብር 

ዓይነት እየተተገበረ አይዯሇም፡፡ ስሇሆነም ይህ ጉዲይ፣ ተማሪዎች የጾታ ሌዩነት 

ሳይገዴባቸው እየተሳተፈ ቋንቋውን እኩሌ የሚማሩበት ዗ዳ በጥናት ሊይ ተመሥርቶ 

ይጠቆም ዗ንዴ ያነሣሳሌ፡፡ 

 

ስሇዙህ ከዙህ በሊይ የተጠቀሱት አራት ጥናቶች፣ የክፌሇጊዛውን ሰፉ ዴርሻ 

የሚጠቀምበት ማን ነው? በሚሇው ጭብጥ ሊይ ያተኮሩ ናቸው፡፡ የክፌሌ ውስጥ 
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መስተጋብሩን በመጠናዊ ዗ዳ ከጊዛ አጠቃቀሙ አኳያ ያጠኑ ሲሆን፣ ይህም 

ተማሪዎች በቋንቋው እየተገሇገለ እኩሌ የመሳተፌ ዕዴሌ የሚያገኙበት እንዲሌሆነ 

አመሌክተዋሌ፡፡  

 

ከእነዙህ ጥናቶች በተሇየ መንገዴ የንግግር ሌውውጥ ዗ዳን በመጠቀም ከበዯ (2000) 

በመምህራን ኮላጅ የክፌሌ ውስጥ መስተጋብር ሊይ ጥናት አካሂዶሌ፡፡ በውጤቱም 

ምንም እንኳን “የመምህሩ ማነሣሻ፣ የተማሪው ምሊሽና የመምህሩ ግብረመሌስ” 

የሚታይበት መስተጋብራዊ ቅጥ-አንባር ተ዗ውትሮ የሚተገበር ቢሆንም ተማሪዎቹ 

ጥያቄ በመጠየቅ፣ ግብረመሌስ በማቅረብ፣ ራስን በተናጋሪነት በመምረጥ፣ ማስተካከያ 

በመሻትና በመስጠት ረገዴ ሚና እንዲሊቸው አመሌክቷሌ፡፡ በላሊ አባባሌ፣ ይህ 

ጥናት የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብርን ከዓይነት አኳያ አጥንቷሌ፡፡ ሆኖም ግን 

በመስተጋብሩ መዋቅር ሊይ ብቻ ከማተኮሩ የተነሣ የመስተጋብሩን ትምህርታዊ 

ሂዯት በጥሌቀት የመመርመር ውሱንነት ነበረበት፡፡ ይህን ውሱንነቱን በመረዲትም፣ 

እያንዲንደ የመስተጋብሩ አሊባ በተናጠሌና በጥሌቀት ይጠና ዗ንዴ በጥናቱ 

አስተያየት ጠቁሟሌ፡፡  

 

በጠቅሊሊው የብርሃኑ (1987)፣ የበሊይ (1992)፣ የመኮነን (2004)ና የሇ዗ር (2004) 

ጥናቶች የመስተጋብሩን መጠናዊ እንጂ ዓይነታዊ ባህርይ አሌመረመሩም፡፡ ምንም 

እንኳን የከበዯ (2000)ም ጥናት ዓይነታዊ ቢሆንም የዴርዴር ክንውንን 

አሌተመሇከተም፡፡ እስካሁን በተዯረገው ንባብ መሠረትም፣ በአማርኛ ቋንቋ የክፌሌ 

ውስጥ መስተጋብር ሊይ የተሠራ የዴርዴር ክንውን ጥናት አሌተገኘም፡፡ ስሇሆነም 

በዙህ ረገዴ ሰፉ የምርምር ክፌተት ይታያሌ፡፡ 

 

በላሊ በኩሌ፣ እንግሉዜኛ ቋንቋ እንዯሁሇተኛ እና እንዯውጪ ቋንቋ በሚሰጥባቸው 

መማሪያ ክፌልች የተዯረጉት የዴርዴር ክንውን ጥናቶች (Brulhart, 1986; Foster, 

1998; Hong, 2008; Long, 1983; Lyster, 1987; Lyster & Ranta, 1997; 

Oliver, 2002; Nabei, 2002; Shim, 2003; Song, 2016) በአብዚኛው በማታና 

በክረምት መርሏግብር በሚማሩ ጎሌማሳ ተማሪዎች፣ ተፇሊጊውን መረጃ ያስገኙ 

዗ንዴ በአጥኚዎቹ በተ዗ጋጁ የቤተሙከራ ተግባራት እና በቋንቋ አፌ-ፇት በሆኑና 
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ባሌሆኑ ተሳታፉዎች ሊይ ተመሥርተው ሇንዴፇሏሳባዊ ጠቀሜታ ሲባሌ በመጠናዊ 

዗ዳ የተጠኑ ናቸው፡፡  

 

እነዙህ ጥናቶች የዴርዴር ክንውን ሇቋንቋ ትምህርት መስክ ያሇውን ትምህርታዊ 

ፊይዲ አስመሌክተው ንዴፇሏሳባዊ አስተዋጽኦ ቢያበረክቱም፣ በመዯበኛው የቋንቋ 

ትምህርት ክፌሇጊዛና በመዯበኛው የትምህርት መሣሪያ ሊይ ተመሥርተው 

በመዯበኛ ተማሪዎች ዱስኩር ሊይ አሌተሠሩም፡፡ ስሇዙህ የዴርዴር ክንውን 

በመዯበኛው የቋንቋ መማሪያ ክፌሌ ዓውዴ በዓይነታዊ ዗ዳ ይጠና ዗ንዴ ክፌተት 

መኖሩን ያሳያሌ፡፡ 

 

በተጨማሪም የወቅቱ የቋንቋ ትምህርት ንዴፇሏሳብ፣ የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር 

ከአእምሯዊና ከማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳቦች ዕይታ አኳያ እንዱጠና ይቀሰቅሳሌ፤ 

ያበረታታሌ፡፡ ሇአብነትም “ሇማኅበረባህሊዊ ዓውዴ (ሇምሳላ ሇቋንቋ መማሪያ ክፌሌ) 

ይበሌጥ ትኩረት ሉሰጥ ይገባሌ፡፡ … በመማሪያ ክፌሌ ተሇምዶዊ ክንውን ሊይ 

የተመሠረተ ዓይነታዊ ጥናት ማዴረግ ያስፇሌጋሌ” (Kobayshi & Kobayshi, 

2004:102)፡፡  

 

ማኅበራዊ መስተጋብር ዕውቀትን በማጋራት ረገዴ ጠቃሚ ዗ዳ ቢሆንም፣ እስከ 

ቅርብ ጊዛ ዴረስ (ሇምሳላ እገዚ መሻትን ብንወስዴ) አስተዋጽኦው ኢምንት ተዯርጎ 

ሲቆጠር ቆይቷሌ (Karabenick, 1998)፡፡ በመማር ብሌሃት ሊይ ሲዯረግ የነበረው 

ምርምርም አእምሯዊ በሆኑት ሊይ በማተኮር ማኅበራዊ የሆኑትን ብሌሃቶች 

዗ንግቷቸው ቆይቷሌ (Ellis, 1997)፡፡ ስሇሆነም እስካሁን በተዯረጉት ጥናቶች 

ማህበራዊ የሆኑ የችግርመፌቻ ብሌሃቶችን ፊይዲ አሟሌቶ ሇመረዲት አሌተቻሇም፡፡  

 

Pica (1996፡246) “… ሇሥነ዗ዳ ጠቢባን፣ በቋንቋ ተማሪዎች ዗ንዴ ተፇሊጊ በሆኑት 

አእምሯዊና ማኅበራዊ [የመማር] ሂዯቶች ሊይ ተወስኖ ሇመሇየትና ሇመመ዗ን፣ 

ጊዛው አሁን ነው” በማሇት ያነሣሳለ፡፡ እንዯዙሁም Swain (2000) በበኩሊቸው፣ 

ሇቋንቋ ትምህርት ችግር መፌትሔ የሚገኘው በማህበራዊ መስተጋብር አማካኝነት 
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በሚዯረገው አእምሯዊና ማኅበራዊ ክንውን ሊይ ጥናት በማዴረግ እንዯሆነ 

ይናገራለ፡፡  

 

ከዙህ በመነሣትም የዙህ ጥናት አቅራቢ፣ የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩርን ከአእምሮታዊና 

ከማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳቦች ዕይታ አኳያ ዓይነታዊ ዗ዳን ተጠቅሞ ሇማጥናት 

ጉጉት ስሊዯረበት የሚከተለትን ጥያቄዎች አንሥቷሌ፡፡ እነዙህም   

1. የዴርዴር ክንውኑ መንስኤዎች ምን ምን ናቸው?  

2. ሇዴርዴር ክንውኑ መነሻ የሆኑት ችግሮች ተስተካክሇው መፌትሔ 

የሚያገኙባቸው ብሌሃቶችስ ምን ምን ናቸው? 

3.  የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካ እና እንዲይሳካ የሚያዯርጉት ተሇዋዋጮች ምን 

ምን  ናቸው?  

 

የሚለት ናቸው፡፡ ምክንያቱም የቋንቋ ትምህርቱ ውጤታማ ሉሆን የሚችሇው 

አእምሯዊና ማህበረባህሊዊ ሂዯቶቹን በጥምረት በማጥናት ነው፡፡ ስሇሆነም ይህ 

ጥናት ከዙህ በሊይ የተነሡትን ጥያቄዎች በመመርኮዜ በመስኩ የሚታየውን 

የዕውቀት ክፌተት ሇማጥበብ ተካሂዶሌ፡፡ 

 

1.3 የጥናቱ ዓሊማ 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በዯብረብርሃን ከተማ በሚገኙ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤቶች ናሙናነት የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛያትን የዴርዴር 

ዱስኩር በአእምሮታዊና በማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳብ ዕይታ መሠረት በማጥናት 

የመስተጋብሩን ምንነት መረዲት ነው፡፡ 

 

የጥናቱ ዜርዜር ዓሊማዎችም፣ 

1. የዴርዴር ክንውኑ መንስኤዎች ምን ምን እንዯሆኑ መሇየት፣  

2. ሇዴርዴር ክንውኑ መነሻ የሆኑት ችግሮች ተስተካክሇው መፌትሔ 

የሚያገኙባቸውን ብሌሃቶች በመግሇጽ ትምህርታዊ ጠቀሜታቸውን ተንትኖ 

መግሇጽ እና 



11 
 

3. የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካ እና እንዲይሳካ ምክንያት የሆኑ ተሇዋዋጮችን 

ነቅሶ ማውጣት የሚለት ናቸው፡፡ 

 

 1.4 የጥናቱ ጠቀሜታ 

ይህ ጥናት በመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ሊይ ተመርኩዝ የዴርዴር ክንውንን 

አእምሯዊና ማኅበራዊ ሂዯት በመግሇጽ ጠቀሜታዎች ይኖሩታሌ ተብል 

ይታመናሌ፡፡ እነዙህም የሚከተለት ናቸው፡፡ 

ሀ. ሇቋንቋ ትምህርት ንዴፇሏሳብ ቀማሪያን፡- የዴርዴር ክንውን በአማርኛ 

ቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛያት ምን ዓይነት ንዴፇሏሳባዊና ተግባራዊ 

ባህሪ እንዲሇው በመግሇጽ ሇመስኩ የበኩለን አስተዋጽኦ ያዯርጋሌ፡፡ 

ሇ. ሇመማሪያ መጻሕፌት አ዗ጋጆች፡- የዴርዴር ክንውን የተሳካ የሚሆንበትን 

የመሌመጃ ባህሪ በመጠቆም ሇመማሪያ መጻሕፌት ዜግጅት የሚያግዜ 

መረጃ ይጠቁማቸዋሌ፡፡ 

ሏ. ሇመምህራን ማሠሌጠኛ ተቋማት፡- የዴርዴር ክንውን የትምህርት 

ግብኣቱን በመረዲት፣ የአፌሌቆት ክሂሌን በማሻሻሌና የግብረመሌስ 

አገሌግልት በማገኘት ረገዴ ሇተማሪዎቹ ያሇውን ትምህርታዊ ፊይዲ 

በመግሇጽና ሇሥሌጠና የሚሆን የመረጃ ግብኣት በማቅረብ ይረዲቸዋሌ፡

፡ 

መ. ሇአማርኛ ቋንቋ መምህራን፡- የክፌሌ ውስጥ መስተጋብራቸውን እየቀረጹ 

በመተንተንና በማንጸባረቅ መስተጋብራዊ ጉዯሇታቸውን እንዱያስተካክለ 

አብነት በመሆን ያገሇግሊሌ፡፡ በዙህም የመማርና የማስተማር ሂዯቱ  

ስኬታማነት ከፌ እንዱሌ አስተዋጽኦ ያዯርጋሌ፡፡ 

ሠ. ሇተመራማሪዎች፡- በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛያት በመምህሩና 

በተማሪዎቹ እንዯዙሁም በተማሪዎቹ መካከሌ የሚካሄዯውን መስተጋብር 

በመቅረጸምሥሌ ቀርጾ ስሇሚያስቀምጥ ወዯፉት ይህን መረጃ ተጠቅመው 

ምርምር ማዴረግ ሇሚሹ በመረጃ ምንጭነት ያገሇግሊሌ፡፡ በተጨማሪም 

ከዙህ ርዕሰጉዲይ ጋር ተዚማጅነት ሊሊቸው ጥናቶች እንዯ መነሻና 

ማጣቀሻ በመሆን ሉያገሇግሌ ይችሊሌ፡፡ 
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1.5 የጥናቱ ገዯብ 
ይህ ጥናት በአማራ ብሔራዊ ክሌሊዊ መንግሥት፣ በሰሜን ሸዋ ዝን አስተዲዯር፣

በዯብረብርሃን ከተማ በሚገኙ ሦስት አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች 

ናሙናነት ተካሂዶሌ፡፡ ጥናቱ ትኩረት ያዯረገው በ9ኛ ክፌሌ ሊይ ነው፡፡ ከይ዗ት 

አኳያም መምህራኑ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ገብተው ሲያስተምሩ በሚፇጠረው 

ዱስኩር ሊይ የተመሠረተ ሲሆን፣ በተሇይም በዴርዴር ክንውን ሊይ ያነጣጥራሌ፡፡ 

ስሇሆነም ከመማሪያ ክፌሌ ውጪ ያሇውን መስተጋብር አያካትትም፡፡ 

 

1.6 የጥናቱ ውሱንነት 
ጥናቱ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛያት በሚዯረገው የዴርዴር ዱስኩር 

መንስኤ፣ ብሌሃትና መፌትሔ ሊይ ትንተና ማዴረጉ ሇውሱንነቱ ምንጭ ሆኗሌ፡፡ 

ምክንያቱም የመንስኤው፣ የብሌሃቱና የመፌትሔው ዜርዜር ጉዲዮች መብዚት 

በጥናቱ ጥሌቀት ሊይ አለታዊ ተጽዕኖ አሳዴሯሌ፡፡ በተጨማሪም በእያንዲንደ 

የጥናቱ ጥያቄዎች ሥር የተተነተኑት ተሇዋዋጮች መብዚትም ጥናቱን ወዯ አንዴ 

ማጠቃሇያ ሊይ ሇመዴረስ አዲጋች አዴርጎታሌ፡፡ 

 

1.7 የቁሌፌ ቃሊት እና ሏረጋት ተግባራዊ ፌቺ 
የዙህ ጥናት ቁሌፌ ቃሊት እና ሏረጋት የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር፣ መዯገፌ፣ 

ግብረመሌስ፣ የንግግር ሌውውጥ ትንተና፣ የዴርዴር ክንውን እና ውሁዲሃዴ ሲሆኑ፣ 

እንዯሚከተሇው ቀርበዋሌ፡፡ 

 

የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር፦ የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር በመምህሩና 

በተማሪዎቹ እንዱሁም በራሳቸው በተማሪዎቹ መካከሌ የሚዯረገውን ትብብራዊ 

የንግግር፣ የተራና የሚና ሌውውጥ ያመሇክታሌ (Meng, 2011; Nomlomo, 2010)፡፡ 

በዙሁ መሠረት በዙህ ጥናትም በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የትምህርቱን ዓሊማ 

ሇማሳካት የሚያዯርጉትን የንግግር ሌውውጥ ሇመግሇጽ አገሌግሎሌ፡፡ 
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መዯገፌ፡- መዯገፌ “ተማሪው እየሠራው ያሇውን መሌመጃ … በኋሊ ራሱን ችል 

በላሊ ዓውዴ መሥራት ይችሌ ዗ንዴ ታስቦ የሚሰጥ እገዚ” (Hammond & Gibbons, 

2001፡1) ነው፡፡ እንዯዙሁም Christmas, Kudzal and Josiah (2013) የአእምሮ 

ቀሪብ የዕዴገት ዯረጃ ሊይ የሚከናወነውን ማኅበራዊና ተሳትፎዊ የማስተማርና 

የመማር ክንውን ይገሌጻሌ፡፡ ይህ ቃሌ በዙህ ጥናትም ተማሪዎች የከበዲቸውን 

መሌመጃ መሥራት ይችለ ዗ንዴ በዴርዴር ክንውን አማካኝነት በጥያቄ፣ በምሳላና 

በማብራሪያ ብሌሃቶች ሳቢያ የሚዯረግሊቸውን እገዚ ሇመግሇጽ አገሌግሎሌ፡፡ 

 

ግብረመሌስ፡- ግብረመሌስ “የተማሪውን የቋንቋ አፌሌቆት ሇማሻሻሌ የሚሰጥ መረጃ 

ነው” (Song, 2016: 274)፡፡ በዙህ ጥናትም ተማሪዎች የቋንቋ ትምህርቱን ግብኣት 

እንዱረደትና የቋንቋ አፌሌቆታቸውን እንዱያሻሽለ በዴርዴር ክንውን አማካኝነት 

የሚቀርብሊቸውን የማስተካከያ ማነሣሻና የእርማት ክንውን ያመሇክታሌ፡፡ 

 

የንግግር ሌውውጥ ትንተና፦ የንግግር ሌውውጥ ትንተና የንግግር መስተጋብርን 

የሚያጠና የዱስኩር ትንተና ክፌሌ ነው፡፡ በተፇጥሮ የሚከሠተውን እውነተኛ 

ንግግር መሠረት በማዴረግ ተሳታፉዎቹ በንግግራቸው አማካኝነት የሚያከናውኑትን 

ዴርጊት፣ ባህሪ፣ ወ዗ተ. ይመረምራሌ (Tannen, 1982)፡፡ በዙህ ጥናትም በመማሪያ 

ክፌሌ ውስጥ የተከሠተውን የዴርዴር ክንውን መተንተኛ ዗ዳ ሆኖ ተግባራዊ 

ተዯርጓሌ፡፡ 

  

የዴርዴር ክንውን፦ የዴርዴር ክንውን መምህራንና ተማሪዎች ተግባቦታዊ ችግር 

ሲያጋጥማቸው ዓረፌተንግግራቸውን አሻሽሇው እንዯገና የሚያቀርቡበት (Numata, 

2009; Oliver, 1988)፣ አንዲቸው የላሊቸውን ዓረፌተንግግር ሇመረዲት ጥረት 

የሚያዯርጉበት (Wheeler, 2010)፣ ዕውቀትን በትብብር የሚገነቡበት፣ ሥነሌሳናዊ 

መፌትሔ የሚፇሌጉበት (Pica,1994)፣ አዴማጭ መሌዕክት መረዲቱን 

የሚያረጋግጡበት (Nunan, 1993) ሂዯት ነው፡፡ ይህ ሏረግ በዙህ ጥናት ዯግሞ 

ተማሪዎችና መምህራን አእምሯዊና ማኅበራዊ ብሌሃቶችን በመጠቀም ሊጋጠማቸው 

ችግር እንዲስፇሊጊነቱ ፅንሰሏሳባዊ፣ ሰዋስዋዊ፣ ተግባቦታዊና ስሌተትግበራዊ 

መፌትሔ የሚፇሌጉበትን ክንውን ያመሇክታሌ፡፡ 
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ውሁዲሃዴ፡-  ውሁዲሃዴ የአንዴ ንግግር ወይም ጽሐፌ ክፌሌ ሲሆን፣ በርካታ 

ዓረፌተነገሮች በአንዴ ሊይ ተቀናጅተው የሚያስገኙት ዯብዲቤ፣ ዗ገባ፣ ዴርሰት፣ 

ወ዗ተ. ሉሆን ይችሊሌ (Richards & Schmidt, 2010)፡፡ ነገር ግን ይህ ፅንሰሏሳብ 

በዙህ ጥናት ንግግርን የሚያመሇክት ሲሆን፣ ሇትንተና ይሆን ዗ንዴ እየተቀነጨበ 

የቀረበውን የዴርዴር ክንውን ይገሌጻሌ፡፡ 
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ምዕራፌ ሁሇት፣ ክሇሳ ዴርሳናት 
 

የዙህ ምዕራፌ ዋና ዓሊማ የጥናቱን ክሇሳ ዴርሳናት ማቅርብ ነው፡፡ ክሇሳውም 

በሁሇት ዓበይት ንዴፇሏሳባዊ ማሕቀፍች5 ሊይ በማተኮር ተከናውኗሌ፡፡ እነሱም 

የጥናቱ ፅንሰሏሳባዊ እና ትንታኔያዊ ማሕቀፍች ናቸው፡፡ ስሇሆነም የጥናቱ 

ፅንሰሏሳባዊ ማሕቀፌ መጀመሪያ ይቀርብና ከዙያም ትንታኔያዊ  ማሕቀፈ 

ይከተሊሌ፡፡ 

 

2.1 የዴርዴር ክንውን ፅንሰሏሳባዊ ማሕቀፌ 

በአእምሮታውያን ንዴፇሏሳብ ዕይታ፣ የቋንቋ ትምህርት “በግሇሰቡ አእምሯዊ 

ተግባር፣ የማሰብ ዕዴገት፣ ብሌሃትና አተገባበር ሊይ የሚያተኩር ነው” 

(Kumpulainen & Wray, 2000:19)፡፡ ስሇሆነም “ተማሪው ከትምህርቱ ጋር ያሇው 

አእምሯዊ መስተጋብር፣ መምህሩ ከሚያስተምርበት ዗ዳ በበሇጠ ትኩረት ይሰጠዋሌ” 

(Winne, 1985:674)፡፡ ስሇዙህ ይህ የመማር ንዴፇሏሳብ በተማሪው ጭንቅሊት 

ውስጥ በሚካሄዯው አእምሯዊ ክንውን ሊይ በማነጣጠር በቋንቋ ትምህርቱ ግብኣት፣ 

አፌሌቆትና በግብረመሌስ አቀራረብ ሊይ ጥናት ያዯርጋሌ፡፡ 

 

በአንጻሩ በማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳብ ዕይታ፣ የሰብዓዊያንን የመማር ሂዯት በቅጡ 

መረዲት የሚቻሇው “እንዯግሇሰባዊ ሳይሆን እንዯማኅበራዊና ባህሊዊ ክሥተት 

በመረዲት ነው” (Kozulin, et al, 2003: 4)፡፡ ስሇሆነም የዙህ ንዴፇሏሳብ ትኩረት 

ባህሌን መሠረት በማዴረግ የመማር መስተጋብርን ማጥናት ነው፡፡ ምክንያቱም 

“ከመማር ዓበይት ዓሊማዎች አንደ ባህሌን ከትውሌዴ ወዯትውሌዴ ማሰተሊሇፌ 

ነው” (Kozulin, 2003:15)፡፡ እያንዲንደ ባህሌ በማህበራዊ ዓውዴ በአገሌግልት ሊይ 

የሚውለ የራሱ ሥነሌቦናዊ መሣሪያዎች አለት፡፡ ከእነዙህ መካከሌ ትሌቅ 

አገሌግልት ያሇው ቋንቋ ነው፡፡ ስሇዙህ ቋንቋ ዋነኛው የፌቺ መገንቢያና የመማሪያ 

መሣሪያ ነው፡፡  

                                                             
5
 ማሕቀፌ የሚሇው ቃሌ ሏቀፇ ከሚሇው የግእዜ ግስ በምሥረታ የተገኘ ሲሆን፣ ፌቹም “አቀፇ፣ 
ዯገፇ፣ … ያ዗” (በሊይ፣ 1999፡16) ማሇት ነው፡፡ ነገር ግን በተሇምድ ማዕቀፌ እየተባሇ የሚጠራው 
ቃሌ እንቅፊት የሚሌ ፌቺ ያሇው ስሇሆነ ከዙህኛው ይሇያሌ፡፡ 
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በላሊ በኩሌ፣ በዙህ ንዴፇሏሳብ ዕይታ “ንግግር፣ በተሳታፉዎች መካከሌ በጋራ 

የማከናወን፣ ፌቺ የመፌጠርና የማንጸባረቅ ሂዯት ተዯርጎ ይቆጠራሌ” (Kumpulainen 

& Wray, 2000)፡፡  

 

ስሇሆነም ቋንቋን መማር በባህሊዊ እና በማኅበራዊ ዓውዴ ውስጥ ሆኖ ተማሪው 

በሚያዯርገው መስተጋብራዊ ሂዯት ሳቢያ ይከናወናሌ፡፡ ይህም በመማሪያ ክፌሌ 

ውስጥ በተማሪና በተማሪ እርስ በርስ እንዯዙሁም በመምህሩና በተማሪዎች መካከሌ 

የሚዯረገውን የዴርዴር ክንውን ያመሇክታሌ፡፡ ስሇዙህ የዴርዴር ክንውን በቅዴሚያ 

ከአእምሮታውያን ከዙያም ከማህበረባህሊውያን ንዴፇሏሳብ አኳያ የተዯረገው ክሇሳ 

ቀጥል ቀርቧሌ፡፡ 

 

2.1.1 የዴርዴር ክንውን በአእምሮታውያን ንዴፇሏሳብ ዕይታ  
በአእምሮታውያን ንዴፇሏሳብ፣ ዕዴገት ሇመማር እንዯቅዴመ ሁኔታ ስሇሚቆጠር 

የተማሪው ግብ፣ ዓሊማና የአእምሮ ዕዴገት ሂዯት ሌዩ ትኩረት ይሰጣቸዋሌ 

(Kumpulainen & Wray, 2000)፡፡ ተማሪዎች አንዴን ነገር  (ሇምሳላ ቃሊትን 

ወይም ሳይንሳዊ ስሌተትግበራን) ሲማሩ፣ አእምሮታዊ ብሌሃቶችን ተግባራዊ 

ማዴረግ ይጠበቅባቸዋሌ (Winne, 1985)፡፡ ስሇሆነም በዙህ ንዴፇሏሳብ ዕይታ 

“ንግግር የግሇሰቡን ዕሳቤ ያንጸባርቃሌ፤ ተጨባጭ መረጃም ይሰጣሌ” 

(Kumpulainen & Wray, 2000፡19)፡፡ ይህን ፅንሰሏሳብ መነሻ በማዴረግ በንግግር 

አማካኝነት የመማር ብሌሃቶችን ማጥናት ተጀመረ፡፡  

 

የቋንቋ ትምህርት ምሁራን በሰርካዊው የንግግር ሌውውጥ ጊዛ ተግባራዊ 

የሚዯረገውን የማስተካከያ አሰጣጥ ሥርዓት፣ “የዴርዴር ክንውን” በማሇት ሇቋንቋ 

ትምህርት መስክ አስተዋውቀዋሌ፡፡ ይህን የጥናት መስክ ካስተዋወቁት ምሁራን 

መካከሌም Long (1983)6 አንጋፊው ናቸው፡፡ 

                                                             

6 እኚህ የተግባራዊ ሥነሌሳን ጠቢብ፣ በቋንቋ መማሪ ክፌሌ ሊይ በተዯረጉ የዴርዴር ዱስኩር 
ምርምሮች ሊይ ስማቸው በቀዲሚነት ሳይጠቀስ አያሌፌም፡፡ 
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Long (1983) በእንግሉዜኛ ቋንቋ አፌ-ፇት በሆኑና ባሌሆኑ ተሳታፉዎች ሊይ 

ባዯረጉት ጥናት እንዯሚያስረደት፣ የዴርዴር ክንውን ሇቋንቋ ትምህርት 

መስተጋብር ከፌተኛ ትምህርታዊ ጠቀሜታ አሇው፡፡ ይህንም ሲገሌጹ “አፌ-ፇት 

ተናጋሪዎች በንግግር ሌውውጣቸው ጊዛ የሚያከናወኑት ማስተካከያ በወጥነት 

የሚከሠት፣ ስፊት ያሇውና ምናሌባትም ሉረደት የሚችለት ትምህርታዊ ግብኣት 

ሇማቅረብም በእጅጉ ጠቃሚ ነው” (Long, 1983፡126) ብሇዋሌ፡፡  

 

የቋንቋ ትምህርት ዓሊማ፣ ተማሪው በሚማረው ቋንቋ መግባባት እንዱችሌ ብቁ 

ማዴረግ እንዯሆነ ተግባቦታዊ የቋንቋ ትምህርት አቀራረብ ያስረዲሌ፡፡ ሇዙህም 

የዴርዴር ክንውን ጠቃሚ እንዯሆነ Long (1983) አስረዴተዋሌ፡፡  

 

ተማሪው በቋንቋ ትምህርቱ ስኬታማ ሉሆን የሚችሇው ፌሊጎቱን መሠረት ባዯረገ 

የመማር ሂዯት ተሳታፉ ሲሆን ነው፡፡ ምንም እንኳን ቋንቋን የመማር ሂዯት 

ውስብስብ ቢሆንም ተማሪውን ስኬታማ የሚያዯርጉት ፌሊጎቶች ትምህርታዊ 

ግብኣት፣ አፌሌቆትና ግብረመሌስ መስጠት የሚለት ሦስት ዓበይት ጉዲዮች 

ይነሣለ፡፡ እነዙህም በPica (1996, 248) አገሊሇጽ ተማሪዎቹ፣ 

1. ሉረደት የሚችለት፣  ትርጉም ሰጪና በቋንቋው መዋቅር ሊይ እንዱያተኩሩ 

የሚያግዜ የቋንቋ ግብኣት እንዱቀርብሊቸው፣ 

2. ቋንቋውን የሚናገሩበት አጋጣሚ ተመቻችቶሊቸው ንግግራቸው ተገቢ፣ 

ትክክሌና ግሌጽ ይሆን ዗ንዴ እንዱሇማመደና 

3. በሚያስተሊሌፈት መሌዕክት ተገቢነትና ግሌጽነት ሊይም ግብረመሌስ 

እንዱያገኙ ይፇሌጋለ፡፡  

  

የሚለት ቅዴሚያ የሚሰጣቸው ጉዲዮች ናቸው፡፡ ስሇሆነም በዙህ ንኡስ ክፌሌ 

የዴርዴር ክንውን ትምህርታዊ ፊይዲ ከቋንቋ ትምህርት ግብኣት አቀራረብ፣ 

ከተማሪዎቹ የቋንቋ አፌሌቆትና ከግብረመሌስ አሰጣጥ ጋር ተዚምድ ሰፊ ባሇ መሌኩ 

ይቀርባሌ፡፡ 
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2.1.1.1 ከተማሪው የቋንቋ ግብኣት ፌሊጎት አኳያ 

ቋንቋን በመማር ሂዯት ከሚካተቱት ዓበይት ጉዲዮች አንደ የቋንቋ ግብኣት ነው፡፡ 

ተማሪው በትምህርቱ ስኬታማ ይሆን ዗ንዴ የቋንቋው ግብኣት እንዯሚያስፇሌገው 

በቋንቋ መማር ንዴፇሏሳቦች ዗ንዴ የሚነሣ ጉዲይ ነው፡፡ ይህንም Pica (1996: 

249) “የተማሪዎች የግብኣት መረጃ ፌሊጎት በአብዚኛው የቋንቋ መማር 

ንዴፇሏሳቦች ዗ንዴ መሠረታዊ ጉዲይ ነው” በማሇት ያስገነዜባለ፡፡ 

  

የቋንቋ ትምህርት ግብኣትን Long (1983፡ 127) “ሥነሌሳናዊ ቅርጽን (ምዕሊድችን፣ 

ቃሊትንና ዓረፌተነገሮችን) ያመሇክታሌ” በማሇት ይገሌጻለ፡፡ ከዙህ ባሌተራራቀ 

ፅንሰሏሳብ Pica (1996፡ 249) “ሇተማሪዎቹ ሥነዴምፃዊ፣ መዴበሇቃሊዊና 

መዋቅራዊ ዕዴገት የሚያገሇግሌ በቂ የቋንቋ ግብኣት መስጠት” አስፇሊጊ እንዯሆነ 

ያስረዲለ፡፡ እንግዱህ ከLong (1983) እና ከPica (1996) ዕይታ፣ የቋንቋ ትምህርት 

ግብኣት በቃሊትና በሰዋስው ዯረጃ የተወሰነ ነው፡፡ ይሁን እንጂ የቋንቋ ትምህርት 

ግብኣት ከቃሊትና ከሰዋስው ባሇፇ ዱስኩርንም ይጨምራሌ፡፡  

 

ግብኣት ማቅረብ ሇቋንቋ ትምህርት አስፇሊጊ ቢሆንም ተማሪዎቹ በቅጡ 

እስካሌተረደት ዴረስ የታሇመውን ግብ ሉመታ አይችሌም፡፡ ይህንም Long (1983፡ 

126) “የሥነሌሳን ግብኣት ምናሌባትም ሇሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት እንዯመረጃ ሆኖ 

እንዱያገሇግሌ ተማሪዎቹ ሉረደት የሚችለት መሆን አሇበት” ሲለ አስረዴተዋሌ፡፡ 

ስሇዙህ የቋንቋ ግብኣቱን ተማሪዎቹ እንዱረደት ማዴረግ ላሊው ትኩረት የሚሻ 

ጉዲይ ነው፡፡ 

 

ሇቋንቋ ትምህርት፣ ሉረደት የሚችለት የቋንቋ ግብኣት አስፇሊጊ ነገር እንዯሆነ 

Krashen (1985)ም በአንክሮ ይናገራለ፡፡ በእኒህ ምሁር እምነት፣ ተማሪው በጊዛው 

ከሚገኝበት የቋንቋ ዯረጃ (“I” በእሳቸው አገሊሇጽ) ወዯሚቀጥሇው ዯረጃ (“i + 1”) 

ሇመሸጋገር የቀረበሇትን የቋንቋ ግብኣት መረዲት ወሳኝ ነው፡፡ ይህንም “ከ i ዯረጃ 

ወዯ i + 1 ዯረጃ ሇመሸጋገር ተማሪው i + 1 የያ዗ውን የቋንቋ ግብኣት መረዲቱ 

አስፇሊጊ (ነገር ግን በቂ ያሇሆነ) ሁኔታ ነው፡፡ ‘መረዲት’ ሲባሌም ተማሪው 

በመሌዕክቱ መዋቅር ሊይ ሳይሆን በፌቺው ሊይ ሲያተኩር ነው” (Krashen, 1985፡ 
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21)፡፡ እኚህ ምሁር ይህን ፅንሰሏሳብ መሠረት በማዴረግም የግብኣት መሊምት 

የሚሌ ምዳሌ ቀምረው አቅርበዋሌ፡፡   

 

ይሁን እንጂ ሞዳለ ተተግባሪ ባሇመሆኑ ክፈኛ ይተቻሌ፡፡ በተሇይም Krashen  “i 

+ 1” ብሇው ያቀረቡት የቋንቋ ግብኣት አቀራረብ ሞዳሌ የተማሪዎችን ወቅታዊ 

የቋንቋ ችልታ ሇማወቅ ባሇማስቻለና በየትምህርት ዯረጃው ሇሚገኙ ተማሪዎች ምን 

ዓይነት የቋንቋ ግብኣት መቅረብ እንዲሇበት በዜርዜር ባሇማመሌከቱ White (1987) 

በጽኑ ኮንነውታሌ፡፡ ይሁንእንጂ የKrashen (1985) የግብኣት መሊምት ተማሪው 

ስሇሚማረው ቋንቋ ግብኣት እንዯሚያስፇሌገው ፅንሰሏሳቡን በማስገን዗ብ ረገዴ 

አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡  

 

የቋንቋ ግብኣቱ የመማር ሂዯቱን ሉያቀሊጥፌ የሚችሇው ተማሪዎቹ ሉረደት ከቻለ 

ነው፡፡ ተማሪዎቹ ከሚገኙበት የቋንቋ ችልታ ወዯሚቀጥሇው ሇመሸጋገር 

በትምህርትነት የቀረበውን ግብኣት ሉረደት ይገባሌ (Krashen, 1985)፡፡ 

ምክንያቱም ግብኣት መረዲት ቋንቋውን በተቀሊጠፇ መንገዴ ሇመማር ያስችሊሌ፡፡ 

 

ቋንቋን ሇመማር ትምህርታዊ ግብኣቱን መረዲት አስፇሊጊ ቢሆንም ግብኣቱ 

ከተማሪዎቹ ችልታ ጋር ይመጣጠን ዗ንዴ አስቀዴሞ አሻሽል በማቅረቡ ሊይ 

የማይስማሙ ምሁራን አለ፡፡ ሇአብነትም White (1987) እንዯዙህ ያሇውን ብሌሃት 

መጠቀም፣ የቋንቋ ግብኣቱ፣ ከተማሪዎቹ ወቅታዊ የቋንቋ ችልታ በታች የመሆን 

ዕዴሌ ሉያጋጥመው ስሇሚችሌ አዯገኛ መሆኑን ይናገራለ፡፡  

 

እንዯ Gass, Markey and Pica (1998) እምነትም ሇቋንቋ ትምህርቱ መቀሊጠፌ 

እርባና የሚኖረው ተማሪዎቹ እንዱረደት ተብል ቅዴሚያ ተሻሽል የሚቀርበው 

ግብኣት ሳይሆን ተፇጥሯዊ ባህሪውን ያሌሇቀቀውና ሉረደት የማይችለት (ግብኣት) 

ነው፡፡ ይሁን እንጂ Mackey and Philp (1998) እንዯሚያስረደት፣ የቋንቋ ግብኣት 

በመማር ሂዯቱ ሊይ አዎንታዊ አስተዋጽኦ እንዱኖረው በተማሪዎቹ ዗ንዴ መሥረጽ 

አሇበት፡፡  
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ከዙህ በመነሣትም ተማሪዎቹ የቀረበሊቸውን የቋንቋ ግብኣት መረዲት እንዱችለ 

ምን ዓይነት ትምህርታዊ ክንውን መተግበር አሇበት? የሚሌ ጥያቄ በቋንቋ 

ትምህርት ምሁራን ዗ንዴ መነሣቱ አሌቀረም፡፡ ይህን ጥያቄ መሠረት በማዴረግ 

እንግሉ዗ኛን እንዯ ሁሇተኛ ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ ጥናት ያዯረጉ ምሁራን 

(Branden, 1997; Gass, Markey & Pica, 1998; Hong, 2008; Long, 1993; 

McMeekin, 2003; Nabei, 2002; Pica, 1996; Shim, 2003) ትምህርታዊ ግብኣት 

ሊይ አስቀዴሞ ማስተካከያ ከማዴረግ ይሌቅ በዴርዴር ክንውን አማካኝነት 

እንዱሻሻሌ ማዴረጉ የተሻሇ ትምህርታዊ ጠቀሜታ እንዲሇው ይመሰክራለ፡፡  

 

የቋንቋ ግብኣቱን የመረዲት ሂዯቱ የሚቀሊጠፇው፣ ተማሪዎቹ በዴርዴር ክንውን 

ሲሳተፈና በራሳቸው ጥረት መሌዕክቱን ሇመረዲት ሲፌጨረጨሩ ነው፡፡ ምክንያቱም 

ሉረደት በማይችለት ግብኣት ሊይ የዴርዴር ክንውን ሲያዯርጉ በሚያገኙት 

ግብረመሌስ ሳቢያ በቋንቋው ሥርዓት ሊይ ያሊቸውን ጉዴሇት እንዱገነ዗ቡና 

ተጠንቅቀው እንዱናገሩ አጋጣሚውን ይፇጥርሊቸዋሌ፡፡  

 

የKrashen (1985)ን የግብኣት መሊምት ማሇትም ሉረደት የሚችለት ግብኣት 

ማቅረብ ብቻውን በተማሪዎቹ የቋንቋ አጠቃቀም ችልታ ሊይ አመርቂ ውጤት 

አሊስገኘም በማሇት Swain (1985) ላሊ የተማሪዎቹን ፌሊጎት ሇማሟሊት የሚያስችሌ 

የማስተማሪያ ብሌሃት አስፇሊጊ መሆኑን አስረዴተዋሌ፡፡ 

 

2.1.1.2 ከተማሪው የቋንቋ አፌሌቆት ፌሊጎት አኳያ 

ከዙህ በሊይ በቀረበው ርእሰጉዲይ ተማሪው ቋንቋውን ሇመማር ግብኣት 

እንዯሚያስፇሌገው ተገሌጿሌ፡፡ ይሁን እንጂ ግብኣት ከማቅረብ በተጨማሪ የቋንቋ 

ተማሪዎች ላሊው ፌሊጎት ምን ሉሆን ይችሊሌ? የሚሌ ጥያቄ ውል አዴሮ በመስኩ 

ምሁራን ዗ንዴ መነሣቱ አሌቀረም፡፡ 

  

ስሇሆነም Swain (1985) ሉረደት የሚችለት የቋንቋ ግብኣት በቀረበሊቸው 

ተማሪዎች ሊይ ሇረጅም ጊዛ ጥናት አዴርገው የዯረሱበት ዴምዲሜ “ሉረደት 

የሚችለት ግብኣት ሇሰባት ዓመት ከቀረበ በኋሊ ተፇሊጊው [የቋንቋ] ሥርዓት በሙለ 
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አሌተሇመዯም” (Swain, 1985፡ 246) የሚሌ ነው፡፡ ስሇዙህ ሉረደት የሚችለት 

የቋንቋ ግብኣት ቋንቋን ሇመማር አስፇሊጊ ቢሆንም፣ ብቻውን የተማሪውን የመማር 

ፌሊጎት አያሟሊም፡፡ ስሇሆነም ተማሪው በቋንቋ እየተገሇገሇ መማር እንዱችሌ ግፉት 

ይዯረግበት ዗ንዴ ይፇሌጋሌ፡፡ 

 

ከዙህ ዴምዲሜ በመነሣትም የቋንቋ አፌሌቆት መሊምትን አስተዋውቀዋሌ፡፡ የቋንቋ 

አፌሌቆት መሊምት ተማሪዎቹ (1) ትኩረታቸው በቋንቋው ሥርዓት ሊይ እንዱሆን 

ይገፊፊሌ፤ (2) ስሇ ቋንቋው ሥርዓት ያሊቸውን መሊምት እንዱፇትሹ ያስችሊሌ፤ 

(3) በቋንቋ አጠቃቀማቸው ሊይ ግብረመሌስ እንዱያገኙ ምቹ አጋጣሚን ይፇጥራሌ 

(Swain, 1985, 1993)፡፡  

 

Pica (1996) ሇዓመታት በቋንቋ መማሪያ ክፌሌ በተዯረጉት ጥናቶች ሊይ ባዯረጉት 

ጥሌቅ ክሇሳ ከዙህ በሊይ በSwain (1985) የተነሣውን ፅንሰሏሳብ የዴርዴር ክንውን 

በማሇት እንዯሚከተሇው ገሌጸውታሌ፡፡ 

 

የዴርዴር ክንውን ተማሪዎቹ ቋንቋውን እንዱያፇሌቁ ምቹ አጋጣሚን 
ይፇጥርሊቸዋሌ፡፡ … በሏሳባቸው ግሌጽነት ሊይ ግብረመሌስ 
የሚያገኙበትን ንግግር እንዱያፇሌቁና ንግግራቸውን ትርጉም በሚሰጡ 
አነስተኛ ክፌልች እየሸነሸኑ ሏሳባቸውን በማስተሊሇፌ ምሊሽ መስጠት 
እንዱችለ ያነሣሳቸዋሌ፡፡ በዙህ ሳቢያም ምናሌባትም በውስብስብነቱ 
ወይም በትክክሇኛነቱ መጀመሪያ ከተጠቀሙበት ሊቅ ያሇ የቋንቋ 
መዋቅር ሇመጠቀም ይጥራለ (Pica, 1996፡ 254)፡፡ 
 
 

ከዙህ በሊይ ከቀረበው የPica (1996) አገሊሇጽ እንዯሚስተዋሇው፣ በአፌሌቆት 

መሊምት የተነሣውን ፅንሰሏሳብ በዴርዴር ክንውን ውስጥ አካተውታሌ፡፡ እንዯዙህ 

ማዴረጋቸው ምናሌባትም የዴርዴር ክንውን የተማሪዎችን የአፌሌቆት ፌሊጎት 

በማሟሊት ረገዴ የተሻሇ ትምህርታዊ ፊይዲ እንዲሇው ሇማመሌከት ይሆናሌ፡፡ 

ይህም የቋንቋ አፌሌቆትን ሇማሻሻሌ የዴርዴር ክንውን ያሇውን ትምህርታዊ ፊይዲ 

አጽንኦት እየሰጡት መሆናቸውን ያመሊክታሌ፡፡ 
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በእርግጥ የዴርዴር ክንውን ሇሚሇው ፅንሰሏሳብ ትኩረት የመስጠት አዜማሚያ 

በPica (1996) ሊይ ብቻ የሚስተዋሌ አይዯሇም፡፡ ራሳቸው Swain (2000)ም ቢሆኑ 

የአፌሌቆት መሊምት በሚሇው ስያሜ ምትክ ሊሇመጠቀም የወሰኑ ይመስሊለ፡፡ ይህን 

ሲያስረደም “የሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት ግንዚቤያችንን ሁለም ማኅበራዊ ዴርጊቶች 

ቋንቋን የመማር አካልች መሆናቸውን እንረዲ ዗ንዴ ከመፌቀዴ ይሌቅ ዕይታችን 

መረጃን ከማሰሊሰሌ ሂዯት አኳያ እንዱሆን ይወስናሌ፡፡ … የምንጠቀመው ስያሜ 

የአፌሌቆትን አዴማስ እንዯ መግባባት ክንውን የሚያሰፊ፣ እንዯገናም አፌሌቆትን 

እንዯ አእምሯዊ ክንውን የሚያስረዲ ነው” (Swain, 2000፡98) ካለ በኋሊ በምትኩ 

የዴርዴር ክንውን በሚሇው ስያሜ መገሌገሌን መርጠዋሌ፡፡ 

  

ይህ የSwain (2000) ስያሜ Pica (1996) እና Long (1983) የዴርዴር ክንውን 

እያለ ከሚገሇገለበት ፅንሰሏሳብ የተሇየ ሳይሆን የሚመሳሰሌ ነው፡፡ ስሇሆነም 

አንዴን ነገር በተሇያየ ስያሜ ሇመጥራት ካሌሆነ በቀር የሚያመሇክተው የፅንሰሏሳብ 

ሌዩነት የሇም፡፡ ሇዙህም Swain (2000) “የንግግር ሌውውጥ የዕውቀት ግንባታ 

ሂዯት ነው” ሲለ ባጭሩ ገሌጸውታሌ፡፡  

 

ስሇዙህ ከዙህ በሊይ የተገሇጹት ሦስት ተመራማሪዎች በተዯጋጋሚ ባዯረጉት ጥናት 

እንዲረጋገጡት፣ የተማሪውን የአፌሌቆት ፌሊጎት ሇማሟሊት የዴርዴር ክንውን 

የማይተካ ትምህርታዊ ፊይዲ አሇው፡፡ 

   

ከዙህ በሊይ የተከሇሱት ዴርሳናት እንዯሚያመሇክቱት፣ ተማሪው በሚማረው ቋንቋ 

በንግግርም ይሁን በጽሐፌ እየተግባባ የመማር ፌሊጎት አሇው፡፡ ስሇሆነም በዙህ 

ሂዯት ማሇፌ የሚያስችሇው ትምህርታዊ ክንውን ይፇሌጋሌ፡፡  

 

ስሇዙህ የዴርዴር ክንውን ተማሪው በሚማረው ቋንቋ መሌዕክት እንዱያስተሊሌፌ 

ከመገፊፊቱም በሊይ ከአዴማጩ በኩሌ በሚዯረግበት ግፉት ሳቢያ ሏሳቡን 

በሥርዓት አቀናጅቶና አቀሊጥፍ ሇመግሇጽ ጥረት ያዯርጋሌ (Pica, 1994)፡፡ 

በእንዯዙህ ያሇው ሌምምዴ ሳቢያም የቋንቋ አፌሌቆቱ መሻሻሌ ይችሊሌ፡፡ 

አፌሌቆት ተማሪው ቋንቋውን እንዱናገር፣ በአጠቃቀሙ ሂዯት በሚፇጥረው ስሕተት 
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ሊይም ግብረመሌስ እንዱያገኝና በግብረመሌስ መሠረትም በንግግሩ ሊይ ማስተካከያ 

እንዱያዯርግ ያነሣሳዋሌ (Gass, Markey & Pica, 1998)፡፡ 

 

 2.1.1.3 ከተማሪው የግብረመሌስ ፌሊጎት አኳያ 
ግብረመሌስ በቋንቋ ትምህርት ንዴፇሏሳቦች ዗ንዴ ትኩረት የሚሰጠው ፅንሰሏሳብ 

መሆኑን የመስኩ ምሁራን (ሇአብነትም Ellis, 2009; Petchprasert, 2012) 

ያስረዲለ፡፡ እንዯEllis (2009) አገሊሇጽ፣ ግብረመሌስ በመዋቅራውያንና 

በተግባቦታውያን አቀራረቦች ዗ንዴ ተማሪውን ሇማነሣሳትና የሥነሌሳን 

ትክክሇኛነቱን ሇማረጋገጥ ያገሇግሊሌ፡፡ ይህን ዕሳቤ Petchprasert (2012)ም 

የግብረመሌስ ቁሌፌ ፅንሰሏሳቦች ማነሣሳትና እርማት መስጠት ናቸው በማሇት 

ያጠናክሩታሌ፡፡  

 

መምህሩ የቋንቋ ዕዴገትን ሇማሻሻሌ ሇእያንዲንደ ተማሪ በሚያዯርገው እገዚ 

ግብረመሌስ ትሌቅ አስተዋጽኦ እንዲሇው Lyster, Saito and Sato (2013) 

አስረዴተዋሌ፡፡ ይህን ፊይዲውን Picaም እንዯሚከተሇው ገሌጸውታሌ፡፡  

 

ሇቋንቋ ትምህርት ንዴፇሏሳብ ጠቃሚ አስተዋጽኦ ያሇው ላሊው 
የግብኣት ዓይነት በግብረመሌስ መሌኩ የሚቀርበው ሲሆን፣ ይህም 
አንዲንዴ ጊዛ አለታዊ ግብኣት እየተባሇ ይጠራሌ፡፡ አለታዊ ግብኣት 
ሇቋንቋ ትምህርት ጠቃሚ አሊባ ተዯርጎ ይቆጠራሌ፡፡ ምክንያቱም 
ግሌጽነትን፣ ትክክሌነትንና ተገቢነትን በተመሇከተ በተማሪዎቹ 
አፌሌቆት ሊይ ሌዕሇሥነሌሳናዊ መረጃ ይሰጣሌ፡፡ መዯበኛ ባሌሆነው 
የቋንቋ አጠቃቀማቸው ሊይም ጥንቃቄ እንዱያዯርጉ ይረዲቸዋሌ (Pica, 
1996፡ 252)፡፡ 
 
 

ከዙህ በሊይ ከቀረበው የPica (1996) ገሇጻ መረዲት እንዯሚቻሇው፣ አለታዊ የቋንቋ 

ግብኣት፣ የተማሪዎቹን ስሕተት መነሻ በማዴረግ ሌዕሇሥነሌሳናዊ መረጃ ሇማቅረብ 

ያስችሊሌ፡፡ እንዯዙሁም የመግባባት ሂዯቱን የሚያስተጓጉለ የሰዋስው ስሕተቶችን 

ሇማስተካከሌ ያገሇግሊሌ፡፡ መሌዕክቱ መተሊሇፌ የሚችሇው በቋንቋው መዋቅራዊ 

አገሌግልት አማካኝነት መሆኑን ተማሪዎቹ ይረደት ዗ንዴም ያግዚቸዋሌ (Ellis, 

Basturkmen & Loewen, 2002; Swain, 1993)፡፡ 
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ከዙህ በሊይ እንዯተገሇጸው የEllis, Basturkmen and Loewen (2002)፣ የPica 

(1996) እና የSwain (1993) ሏሳብ በሰዋስው ዯረጃ በሚገኘው የቋንቋ መዋቅርና 

አገሌግልት ሊይ ያተኮረ ነው፡፡ ይሁን እንጂ የተማሪዎቹ የመግባባት ፌሊጎት 

ከሰዋስው በተጨማሪ በዱስኩርና በማኅበራዊ ሥነሌሳን ረገዴም ብቃት 

እንዱኖራቸው ይጠይቃሌ፡፡ ስሇሆነም ይህን ማዴረግ የሚያስችሊቸውን ትምህርታዊ 

ክንውን መቀየስና መተግበር ትኩረት የሚሻ ጉዲይ ነው፡፡  

 

በተግባቦት አማካኝነት የቋንቋውን ሥርዓት ሇመማር የዴርዴር ክንውን ያስፇሌጋሌ 

(Ellis, Basturkmen & Loewen, 2002)፡፡ ተማሪዎቹ በዴርዴር ክንውን እየተሳተፈ 

ሲማሩ በቋንቋው ሥርዓት ሊይ ትኩረት እንዯሚያዯርጉ ጥናቶች (Branden, 1997; 

Lyster,1998; McMeekin, 2003) አረጋግጠዋሌ፡፡ ይህም የሚከናወነው፣ መምህራን 

በተማሪዎቹ ዓረፌተንግግሮች ሊይ ተመሥርተው የማረጋገጫ ወይም የማብራሪያ 

ጥያቄ በማንሣት የዴርዴር ክንውን ሲካሄዴ ነው (Ellis, Basturkmen & Loewen, 

2002; Mackey, 2006)፡፡ ስሇሆነም የዴርዴር ክንውን ሲካሄዴ ቋንቋ የመማር 

ሂዯቱን ያፊጥነዋሌ፡፡ 

 

ተማሪዎች በቋንቋ አጠቃቀማቸው ሊይ የሚፇጥሩትን ስሕተት ከመጠቆም ባሇፇ፣ 

የቀረበሊቸውን መሌመጃ ሇመሥራት የሚያስችሊቸው ብሌሃትም በግብረመሌስ 

አማካኝነት እንዱቀርብሊቸው ይሻለ (Butler & Winne, 1995)፡፡ ስሇሆነም 

የግብረመሌስ ግብኣት “… ውጤታማ የመማር ብሌሃትን ሇመከተሌም ሉያግዚቸው 

ይችሊሌ” (Hattie & Timprley, 2007፡ 104)፡፡   

  

ባጭሩ ተማሪው በመግባባት ሂዯቱ በሚፇጥረው የቋንቋም ሆነ የመማር ብሌሃት 

ስሕተት ሊይ በሚያገኘው ግብረመሌስ ሳቢያ ስሕተቱን እራሱ እያስተካከሇ መማርን 

ይፇሌጋሌ፡፡ እንዯዙህ ያሇው የመማር ሂዯት በቋንቋው ሥርዓት ሊይ እንዱያተኩር፣ 

በመዋቅራዊ አገሌግልቱ ሊይ እንዱጠነቀቅ፣ ከማስተካከያ ብሌሃቶች ጋር 

እንዱተዋወቅ ምቹ አጋጣሚዎችን ይፇጥርሇታሌ፡፡ ሇዙህም የዴርዴር ክንውን 

አመችነት እንዲሇው የመስኩ ምሁራን (Ellis, Basturkmen & Loewen, 2002; 
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Long, 1983; Lyster, 1987; Nakahama, Tyler & van Lier, 2001; Pica, 1996; 

Song, 2016; Swain, 1993) ባዯረጓቸው ጥናቶች አረጋግጠዋሌ፡፡  

 

በአጠቃሊይ ከዙህ በሊይ ሇመግሇጽ እንዯተሞከረው፣ የዴርዴር ክንውን ንዴፇሏሳባዊ 

መነሻ ተማሪዎቹ ቋንቋን በመማር ሂዯት ያሎቸውን ፌሊጎቶች መሠረት ያዯረገ ነው፡

፡ እነዙህም ሉረደት የሚችለት ትምህርታዊ ግብኣት፣ የአፌሌቆት ግፉት እና 

የግብረመሌስ ዴጋፌ ማግኘት ናቸው፡፡ 

 

2.1.1.4 የዴርዴር ክንውን ብሌሃቶች በአእምሮታውያን ዕይታ 

በንግግር ሌውውጥ መስተጋብር ጊዛ ሇማስተካከያ ማነሣሳትና ማስተካከያ መስጠት 

ተከታታይነት ያሊቸው ዴርጊቶች ሲሆኑ ብዘውን ጊዛ በተሇያዩ ተሳታፉዎች 

ይከናወናለ፡፡ የሁሇቱን ሌዩነት በቅጡ መረዲት የንግግር ሌውውጡን በጥሌቀት 

ሇመተንተንና ሇመተርጎም ያስችሊሌ (Schegloff, 2007)፡፡  

 

የአእምሮታውያን የቋንቋ ትምህርት ዕይታን መሠረት በማዴረግ በእርማት 

ግብረመሌስ አሰጣጥ ብሌሃቶች ሊይ በርካታ ጥናቶች (Lyster, 2009; Lyster & 

Panoval, 2002; Lyster & Ranta, 1997; Lyster, Saito & Sato, 2013; Morris, 

2002; Morris & Tarone, 2003; Nakatani, 2005; Nassaji, 2009; Numata, 

2009; Samar & Shayester, 2009; Shi, 1998; Tarone, 1980; Tarone & 

Morris, 2003; Yousefi & Biria, 2011) ተዯርገዋሌ፡፡ እነዙህ ጥናቶች በርካታ 

የስሕተት እርማት ብሌሃቶችን አስተዋውቀዋሌ፡፡ በዙህ ንኡስ ክፌሌ የሚዯረገው 

ክሇሳም በእነዙህ ብሌሃቶች ሊይ ያተኮረ ይሆናሌ፡፡  

 

ሀ. ግሌጽ እርማት 

ግሌጽ እርማት እየተባሇ የሚጠራው ብሌሃት የተማሪው ዓረፌተንግግር ስሕተት 

መሆኑን በይፊ ይገሌጻሌ፡፡ ስሇዙህ ብሌሃት አከዋወን Morris and Tarone (2003: 

340) “እርማቱ ተማሪው የተናገረው ስሕተት መሆኑን በቀጥታና በግሌጽ 

ያመሇክታሌ፡፡ የተሳሳተውን ዓረፌተንግግር ተከትልም ትክክሇኛው የቋንቋ 

አጠቃቀም ወዱያውኑ ይቀርባሌ” ሲለ ጽፇዋሌ፡፡  
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በዙህን ጊዛም “አሃ!” ፣ “ማሇት ያሇብህ” (Lyster & Ranta, 1997፡46) የሚለ 

የመምህሩ አነጋገሮች ይገኙበታሌ፡፡ ከዙህ በሊይ የተጠቀሱት ምሁራን እንዱህ ይበለ 

እንጂ እነዙህ አነጋገሮች ሁሌጊዛም በመምህሩ ብቻ ይቀርባለ ብል መዯምዯም 

አይቻሌም፡፡ ይህንም ከዙህ በታች የቀረበው ምሳላ ያረጋግጣሌ፡፡ 

 ምሳላ 

 S1: I to have two brothers. እኔ ሇአለኝ ሁሇት ወንዴሞች፡፡ 

---> S2: To have is totaly wrong.  
Say I have. 
 

ሇአለኝ የሚሇው ፇጽሞ ስሕተት 
ነው፡፡ እኔ አሌለኝ በሌ፡፡ 
 

 (Morris, 2002:399) 

ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ ሁሇት የተማሪ አንዴን ስሕተት 

በይፊ በመቃወም ትክክሇኛውን አጠቃቀም ነግሮታሌ፡፡ ስሇሆነም ተማሪ አንዴ 

ስሕተቱን የማስተካከሌ ዕዴሌ አሊገኘም፡፡ ስሇዙህ ይህ ብሌሃት ተማሪው ስሕተቱን 

ራሱ አስተካክል የሚናገርበትን አጋጣሚ አይፇጥርም፡፡ ሆኖም ግን ተማሪዎቹ 

ማስተካከያውን እንዱያስተውለት ስሇሚያዯርግ ትምህርታዊ ፊይዲ አሇው (Samar 

& Shayester, 2009)፡፡  

 

ሇ. አስተካክል መዴገም 

አስተካክል የመዴገም ብሌሃት የተሳሳተው ዓረፌተንግግር በአስተካካዩ አማካኝነት 

ተቀነባብሮ እንዯገና እንዯሚቀርብ ያመሇክታሌ፡፡ በዙህ ብሌሃት መምህሩ ወይም 

ተጓዲኙ ተማሪ ስሕተቱን በይፊ ሳይገሌጽ “ሌብ በማይባሌ መንገዴ እንዯገና 

ዓረፌተንግግሩን ያስተካክሊሌ ወይም ያሟሊሌ” (Lyster & Panova, 2002: 582)፡፡   

ምሳላ 

 ---> S1: He to walk. እሱ ሉ ሄዴ፡፡ 
 S2: He walks. 

 
እሱ ሄዯ፡፡ 

   (Morris, 2002:399) 

ከዙህ በሊይ ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪ ሁሇት በተማሪ 

አንዴ ዓረፌተንግግር ሊይ የሚታየውን የሰዋስው ስሕተት አስተካክል እንዯገና 

ተናግሯሌ፡፡ ነገር ግን ስሇ ስሕተቱ በይፊ የሰጠው ማብራሪያ የሇም፡፡ ስሇሆነም ይህ 

ብሌሃት የዴርዴር ክንውኑ እንዱቀጥሌ አሌፇቀዯም፡፡ 
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  ሏ. ማስተጋባት  

ስሕተቱን ማስተጋባት፣ ተማሪው ስሕተቱን ራሱ ያስተካከሌ ዗ንዴ ዕዴሌ ከሚሰጡት 

ብሌሃቶች አንደ ነው፡፡ ይሁን እንጂ Brulhart (1986) እና Foster (1998) ይህ 

ብሌሃት በመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር ዱስኩር ጊዛ መከሠት እንዯማይችሌ ዗ግበዋሌ፡

፡ እነዙህ ምሁራን ይህን ይበለ እንጂ Samar and Shayester (2009፡119) 

“መምህራን የተማሪውን ስሕተት ነጥሇው የሚያስተጋቡ ሲሆን፣ ስሕተቱን 

ሇማመሌከትም አብዚኛውን ጊዛ ቅሊጼያቸውን ጥያቄያዊ ያዯርጉሇታሌ” በማሇት 

ተናግረዋሌ፡፡ 

 

በላሊ አባባሌ፣ መምህሩ ስሕተቱን በጥያቄ ቅሊጼ ሇተማሪው ያስተጋባሇታሌ (Lyster, 

2002)፡፡ በዙህም ሳቢያ ተናጋሪው ራሱ ስሕተቱን ሇማረም ይነሣሳሌ፡፡ ምንም 

እንኳን ይህ ብሌሃት በይፊ የሚቀርብ ቢሆንም ተማሪው ስሕተቱን ያስተካክሌ ዗ንዴ 

ዕዴሌ ይሰጠዋሌ፡፡ 

  

ይሁን እንጂ ይህ የማስተካከሌ ብሌሃት ሌክ Lyster (2002) እና Samar and 

Shayester (2009) እንዯሚለት ሁሌጊዛም በመምህሩ አነሣሽነት ብቻ ይከናወናሌ 

ብል መዯምዯም አይቻሌም፡፡ ሇምሳላ ከራሳቸው ከSamar and Shayester (2009) 

ጥናት የሚከተሇውን መረጃ በመጥቀስ፣ ይህን ዴምዲሜ በቀሊለ መሞገት ይቻሊሌ፡፡ 

ምሳላ 

 S1፡ Sara, what are your hobbies? ሣራ፣ የትርፌ ጊዛ ማሳሇፉያዎችሽ 

       ምን ምን ናቸው? 
 S2: … whatching movies, playing 

and …  interested to cooking. 
 … ፉሌም መመሌከት፣ መጫወትና 

  … ምግብ ሇመሥራት እዯሰታሇሁ፡፡ 

 S1: Intersted to cooking?   ምግብ ሇመሥራት እዯሰታሇሁ? 

 S2: sorry, in cooking    ይቅርታ በመሥራት፡፡ 

(Samar & Shayester, 2009፡112)  

ከዙህ በሊይ በቀረበው የዴርዴር ክንውን እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪ አንዴ 

“በመሥራት” በማሇት ምትክ “ሇመሥራት” ብሊ በመናገሯ ተማሪ ሁሇት ስሕተቱን 
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ነጥል በማስተጋባት ስሕተቷን ራሷ ታስተካክሌ ዗ንዴ አነሣስቷታሌ፡፡ ስሇሆነም 

ስሕተቷን በማስተካከሌ እንዯገና ተናግራሇች፡፡ 

  

መ. ማውጣጣት 

ማውጣጣት፣ ተማሪው ስሕተቱን ራሱ ያስተካክሌ ዗ንዴ ከሚጋብዘ ብሌሃቶች አንደ 

ነው (Lyster & Panova, 2002)፡፡ ይህም “መምህራን ትክክሇኛውን የቋንቋ 

አጠቃቀም ከተማሪዎች ሇማግኘት የሚጠቀሙበትን ስሌት ያመሇክታሌ” (Samar & 

Shayester, 2009፡119)፡፡ አተገባበሩን አስመሌክተው Lyster and Ranta (1997) 

ሁሇት ስሌቶችን ጠቁመዋሌ፡፡ አንደ ስሌት መምህሩ ንግግሩን ይገታና ተማሪው 

ቀሪውን እንዱጨርሰው በማዴረግ የሚከናወን ነው፡፡  

ምሳላ 

 T: Is there gender disparity  
in your country? 

ባንተ ሀገር የሥርዓተጾታ ሌዩነት 
አሇ? 

 P: In some situations there is no. ባንዲንዴ ሁኔታዎች የሇም፡፡ 
---> T: And in some …? እና ባንዲንዴ …? 
 P: Situation there is. ሁኔታዎች አሇ፡፡ 

 (Shi, 1998:65) 

ከዙህ በሊይ በቀረበው ምሳላ እንዯሚስተዋሇው፣ተማሪው ሏሳቡን አሟሌቶ ባሇመናገሩ 

መምህሩ ቀሪውን ሏሳብ ይናገር ዗ንዴ የማስሞያ ጥያቄ አቅርበውሇታሌ፡፡ በዙህ 

ጥያቄ ሳቢያም ተፇሊጊውን መረጃ አሟሌቶ ተናግሯሌ፡፡ ላሊው ስሌት ዯግሞ 

መምህሩ አስተያየት የሚሹ ጥያቄዎችን በማቅረብ የሚያከናውነው ነው (Lyster, 

Saito & Sato, 2013)፡፡ ምሳላ  

 T: In a fast food restaurant, 
how much do you tip? 

ሬስቶራንት ውስጥ ምን ያህሌ 
የገን዗ብ ጉርሻ ትሰጣሇህ? 

 L: No money. ገን዗ብ የሇም፡፡ 
---> T: What is the word? ቃለ ምን ይባሊሌ? 
 L: Five… Four አምስት … አራት 
---> T: What is the word? ቃለ ምን ይባሊሌ? 
 L: Nothing. 

 
ምንም፡፡ 

 (Lyster & Panova, 2002:584) 
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ከዙህ በሊይ በቀረበው ምሳላ በቀስቶቹ እንዯተጠቆመው፣ መምህሩ ሇጠየቁት ጥያቄ 

ተማሪው የሰጠው ምሊሽ ተገቢውን ቃሌ በመጠቀም አይዯሇም፡፡ ስሇሆነም ተገቢውን 

ቃሌ በመጠቀም ሏሳቡን ይገሌጽ ዗ንዴ በጥያቄ ዯጋግመው አውጣጥተውታሌ፡፡ 

 

ሠ. ማረጋገጫ መጠየቅ  

ማረጋገጫ መጠየቅ፣ ከተናጋሪው በኩሌ የሚቀርበውን ጥያቄ የሚያመሇክት ሲሆን፣ 

Pica (1987:3) “አንደ ተናጋሪ ቀዯም ብል የቀረበውን የላሊ ሰው ዓረፌተንግግር 

ማረጋገጥ ሲፇሌግ በከፉሌ ወይም በሙለ በማስተጋባትና በጥያቄ ቅሊጼ በማቅረብ 

ይጠቀምበታሌ” ሲለ ገሌጸውታሌ፡፡    

ምሳላ 

 A: At the ceneter of the picture, there 
is a boy. 

   በሥዕለ መሃሌ ሊይ ሌጅ አሇ፡፡ 

---> B: boy? Is this a boy?    ሌጅ? ይህ ሌጅ ነው? 

 A: Yeah, and he is sitting    አዎ፤ ቁጭ ብሎሌ፡፡ 

(Fujii et al, nd. P. 7) 

ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ (በቀስቱ እንዯተጠቆመው)፣ ተከታዩ ተናጋሪ 

የማረጋገጫ ጥያቄ አቅርቧሌ፡፡ ይህም ዓረፌተንግግሩን በከፉሌ ወስድ በመዴገምና 

ተጨማሪ የማረጋገጫ ጥያቄ በማከሌ ተከናውኗሌ፡፡ ተጠያቂውም በአዎንታ 

አረጋግጧሌ፡፡ ነገር ግን አዴማጩ ከተናጋሪው ተጨማሪ መረጃ የማይፇሌግ ከሆነ 

“አዎ፣ እምም” (Numata, 2009) በሚለ አጫጭር ምሊሾች አማካኝነት የተስማማበት 

መሆኑን ይጠቁማሌ፡፡  

 

ረ. መረዲትን ማረጋገጥ  

መረዲትን የማረጋገጥ ብሌሃት ቀዯም ብል የቀረበውን የተናጋሪውን ዓረፌተንግግር 

አዴማጩ በትክክሌ የተረዲው መሆኑን ሇማረጋገጥ በተናጋሪው የሚቀርብ ነው፡፡ 

ይህንም Nakatani (2005:81) “አዴማጩ አንዴን ነገር በትክክሌ መረዲቱን 

ሇማስረገጥ ያገሇግሊሌ” ሲለ አስረዴተዋሌ፡፡ አብዚኛውን ጊዛ “ተረዴተኸዋሌ?” 
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(Numata, 2009) በሚሌ የሚጠየቅና አዴማጩ መረዲቱን ወይም አሇመረዲቱን 

የሚያረጋግጥ ነው፡፡ 

ሇምሳላ 

 A: At the ceneter of the picture, 
there is a boy. 

   በሥዕለ መሃሌ ሊይ ሌጅ አሇ፡፡ 

 B: Boy? Is this a boy?    ሌጅ? ይህ ሌጅ ነው? 
 A: Yeah, and he is sitting. 

Right side of his head? 
   አዎ፤ ቁጭ ብሎሌ፡፡ 
   ከጭንቅሊቱ በቀኝ በኩሌ? 

 
---> 

B: Yeah,  
Does it make sense? 

   አዎ፤  
   ስሜት ይሰጣሌ? 

 A: Yeah. 
 

   አዎ፡፡ 
 

    (Fujii et al, nd. P. 7) 

ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተናጋሪው ዓረፌተንግግሩን አዴማጩ 

በትክክሌ የተረዲው መሆኑን ሇማወቅ ስሇፇሇገ “ስሜት ይሰጣሌ?” የሚሌ ጥያቄ 

አቅርቧሌ፡፡ ተጠያቂውም በአዎንታ መረዲቱን አረጋግጦሇታሌ፡፡ 

 

ሰ. ማብራሪያ መጠየቅ 

ማብራሪያ የመጠየቅ ብሌሃት የተናጋሪው ዓረፌተንግግር ግሌጽ ወይም የተሟሊ 

ባሇመሆኑ የተነሣ፣ በአዴማጩ ዗ንዴ የመግባባት ችግር ሲፇጠር የሚቀርብ ነው፡፡ 

ዓሊማውም ዓረፌተንግግሩ እንዱብራራ ወይም እንዯገና እንዱባሌ መጠየቅ ነው 

(Lyster & Panova, 2002)፡፡ በዙህ ሳቢያም በዓረፌተንግግሩ ሊይ የተከሠተው 

የትርጉምም ሆነ የሰዋስው ጉዴሇት ይስተካከሊሌ፡፡ ማብራሪያ በሚጠየቅበት ጊዛ 

“ይቅርታ፣ አሌገባኝም” (Lyster & Panova, 2002፡ 583)፤ “ሇምን? ምን ዓይነት” 

(Nakatani, 2005:81)፤ “ነው ወይ? ነው እንዳ?” (Numata, 2009) በሚለ 

አገሊሇጾች አማካኝነት ሉከናወን ይችሊሌ፡፡  

 ሇምሳላ 

 S: She eat in the afternoon ከሰዓት በኋሊ ሌትመገብ- 

  ---> T: What did you just say? ምንዴን ነው ያሌከው አሁን? 

(Morris, 2002:399)   
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ከዙህ በሊይ በቀረበው ምሳላ እንዯሚታየው፣ ተማሪው ትክክሇኛውን የሰዋስው ሕግ 

ጠብቆ ስሊሌተናገረ መሌዕክቱ ግሌጽ አሌሆነም፡፡ ስሇዙህ ተማሪው ዓረፌተንግግሩን 

ያብራራ ዗ንዴ መምህሩ እንዯገና ጠይቀውታሌ፡፡ ይህም ማብራሪያ የመጠየቅ 

ብሌሃትን ያመሇክታሌ፡፡  

 

በዙህ ንኡስ ክፌሌ በአእምሮታውያን የቋንቋ መማርና ማስተማር ንዴፇሏሳብ 

መሠረት በዴርዴር ክንውን ጊዛ ተግባራዊ የሚዯረጉት ብሌሃቶች ተከሌሰዋሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ የቋንቋ ትምህርት አቀራረብ በአእምሮታውያን ዕይታ ብቻ የሚገዯብ 

ስሊሌሆነ፣ የማኅበረባህሊውያኑንም ያካትታሌ፡፡ ስሇሆነም በቋንቋ ትምህርት መማሪያ 

ክፌሌ የሚዯረገውን የዴርዴር ክንውን አሟሌቶ ሇመረዲት ይቻሌ ዗ንዴ 

ከማኅበረባህሊዊ ዕይታ አኳያ የተዯረገው ክሇሳ ዴርሳን ከዙህ ቀጥል ቀርቧሌ፡፡ 

 

2.1.2 የዴርዴር ክንውን በማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳብ ዕይታ  

የማህበረባህሊዊ ንዴፇሏሳብ በርካታ ፅንሰሏሳቦችን የሚያካትት ቢሆንም፣ በዙህ 

ንኡስ ክፌሌ የሚተኮርባቸው (1) ቋንቋ መማርን እንዯፌቺ መገንቢያ መሣሪያ እና 

(2) ቋንቋ መማርን በማኅበራዊ ዓውዴ እንዯሚከወን ዱስኩራዊ ዴርጊት መመሌከት 

ናቸው፡፡ 

 

2.1.2.1 ቋንቋ እንዯፌቺ መገንቢያ መሣሪያ 
የማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳብ ትኩረት ባህሌን መሠረት በማዴረግ የመማር 

መስተጋብርን ማጥናት ነው፡፡ የዙህም መሠረታዊ ምክንያቱ “ከመማር ዓበይት 

ዓሊማዎች አንደ ባህሌን ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ ማስተሊሇፌ ስሇሆነ ነው” 

(Kozulin, 2003:15)፡፡ 

 

ቋንቋ የማኅበራዊ መስተጋብር ማከናወኛ መሣሪያ ስሇሆነ ከማኅበራዊ መዋቅር፣ 

ከማኅበራዊ ዴርጊትና ከማኅበራዊ ዓውዴ አኳያ ሉጠና ይገባሌ (Halliday, 1989)፡፡ 

እያንዲንደ ባህሌ በማኅበራዊ ዓውዴ በአገሌግልት ሊይ የሚውለ የራሱ የፌቺ 

መግሇጫ ሥርዓቶች (ሇምሳላ ሥዕሌ፣ የትራፉክ ምሌክቶች፣ ሙዙቃ፣ ቅርጻ ቅርጽ፣ 

አሇባበስ፣ ጭፇራ፣ ቋንቋ፣ ወ዗ተ.) አለት (Halliday, 1989; Kozulin, 2003; 
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Mehawesh, 2014)፡፡ ሆኖም ግን እነዙህ ሥርዓቶች ፌቺ በመፌጠር አቅማቸው 

ይሇያያለ፡፡ ሇምሳላ የትራፉክ ምሌክቶች ከሚታወቁበት አንዴ ቋሚ ፌቺ ውጪ 

ላሊ አዱስ ፌቺ የመፌጠር አቅም የሊቸውም፡፡ በአንጻሩ ቋንቋ አዲዱስ ፌቺዎችን 

የመፌጠር አቅም አሇው (Halliday, 2009)፡፡ 

 

ከዙህ በሊይ ሇመግሇጽ እንዯተሞከረው፣ ቋንቋ ከፌቺ መገንቢያ ሥርዓቶች አንደ 

እንጂ ብቸኛው አይዯሇም፡፡ ነገር ግን ቋንቋ ራሱንና ላልች የፌቺ ሥርዓቶችን 

(ሇምሳላ ሙዙቃን፣ ጭፇራን፣ ቅርጻ ቅርጽን፣ ቀመርን፣ ወ዗ተ.) ተንትኖ ሇመረዲት 

ማስቻለ ከላልቹ የፌቺ መገንቢያ ሥርዓቶች ሌዩና የሊቀ ያዯርገዋሌ (Halliday, 

1989; 2009)፡፡  

  

በማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳብ ዕይታ ሥነሌሳናዊ ትዕምርቶች፣ ጽሐፍችና ሥዕሊዊ 

መግሇጫዎች፣ ወ዗ተ. በተማሪዎች ዗ንዴ በሚገባ ሲሠርጹ የመገን዗ብ፣ የማስታወስ፣ 

የማተኮር፣ ወ዗ተ. ችልታቸውን ሇማበሌጸግ ይረዶቸዋሌ (Kozulin, 2003)፡፡ ስሇዙህ 

እነዙህ የፌቺ መገንቢና ማስተሊሇፉያ ዗ዳዎች የተማሪውን አእምሮ ሇማሳዯግ ሁነኛ 

የመማሪያ መሣሪያዎች ናቸው፡፡  

 

እነዙህን የፌቺ መገንቢያና ማስተሊፉያ ዗ዳዎች ማኅበረሰቡ በሚቀበሇው መንገዴ 

በሥርዓት አቀናጅቶ መገሌገሌ ከተማሪው የሚጠበቅ ችልታ ነው፡፡ ሇምሳላ 

በአማርኛ ቋንቋ ማንበብም ሆነ መጻፌ የሚቻሇው የቋንቋውን የዴምፅ፣ የምዕሊዴ፣ 

የቃሌ፣ የሰዋስው፣ የዱስኩርና የምሌክቶች ሥርዓት ጠንቅቆ በማወቅና ማኅበረሰቡ 

በሚፇቅዯው ሥርዓት አቀናጅቶ በመገሌገሌ እንዯሆነ ግሌጽ ነው፡፡ ስሇዙህ የፌቺ 

መገንቢያ የሆኑት ሥነሌሳናዊ ምሌክቶች የመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር ክንውን 

ርዕሰጉዲዮች ሲሆኑ ይስተዋሊለ፡፡ 

 

በላሊ በኩሌ በመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ክንውን ጊዛ ቃሌ አሌባ መግባቢያዎች 

ከቃሊዊው ጋር በመሆን የፌቺ መገንቢያ መንገድች ሆነው ያገሇግሊለ፡፡ ንግግራችን 

ቀሇምና ሇዚ ይኖረው ዗ንዴ ዴምፅን፣ የፉት ገጽታንና የአካሌ እንቅስቃሴን 

በአጋዥነት እንገሇገሊሇን (Wharton, 2009)፡፡ ስሇሆነም በንግግር ሌውውጥ ሂዯት 



33 
 

ተግባራዊ ከሚሆኑት የቃሌ አሌባ መግባቢያ መንገድች የትኩረት ዕይታ፣ አካሊዊ 

እንቅስቃሴ፣ ዜምታና ሣቅ ይጠቀሳለ (Cecot, 2001, Linddicoat, 2007)፡፡ 

 

ከዙህ በሊይ እንዯተገሇጸው፣ ከቃሌ አሌባ መግባቢያ መንገድች አንደ የትኩረት 

ዕይታ ሲሆን፣ በንግግር ጊዛ የተሳታፉዎችን ባህሪና አካሊዊ ተግባቦት የምናጤንበት 

መንገዴ ነው፡፡ ስሇሆነም ግብረመሌስ ሇመስጠትም ሆነ ሇመቀበሌ፣ ስሜትን 

በመሇዋወጥ ግንኙነትን ሇማጠናከር፣ ትኩረትን በተጀመረው ጉዲይ ሊይ ሇመወሰን 

ይጠቅማሌ (Hugot, 2007)፡፡ 

 

ላሊው አካሊዊ መግባቢያ ሲሆን ሏሳብን በተጨባጭ ሇመግሇጽ ተናጋሪው 

የሚያዯርገውን አእምሯዊ ሂዯት ጭምር ያመሇክታሌ (McNeill, 2000)፡፡ ስሇሆነም 

አካሊዊ መግባቢያ ሇንግግሩ ዓውዴ ይፇጥራሌ፡፡ የንግግሩን የፌቺ አሻሚነት 

ይቀንሳሌ፡፡ በንግግር ብቻ ግሌጽ ሆኖ ሉቀርብ የማይችሇውን ረቂቅ ሏሳብ 

ተጨባጭ በሆነ መንገዴ ይገሌፃሌ (Kendon, 2000)፡፡ ስሇዙህ የቃሊዊ መግባቢያ 

ግብረአበር በመሆን ትርጉምን በተሟሊ መንገዴ ሇመገንባት ያገሇግሊሌ፡፡ 

 

ዜምታም እንዯዙሁ የንግግር ሌውውጥ ላሊው ቃሌ አሌባ ክፌሌ ነው፡፡ 

ዓረፌተንግግርን ቀዴሞና ተከትል እየገባ የንግግርን ፌቺ ሇማሟሊትና የመረዲት 

ሂዯትን ሇማቀሊጠፌ ያገሇግሊሌ (Perez, 1984)፡፡ ሇምሳላ ተናጋሪው ንግግሩን 

ከማቅረቡ በፉት ያሌተ዗ጋጀ ከሆነ ተጨማሪ ጊዛ ሇማግኘትና እያሰሊሰሇ ሇመናገር 

ይጠቀምበታሌ (Kendal|, 2009)፡፡ ምሊሽን ማ዗ግየት አንደ የዜምታ መገሇጫ 

ሲሆን ብዘውን ጊዛ ማስተካከያ ከመፇሇግ ጋር ተዚምድ የሚታይ ነው፡፡ ተናጋሪው 

የቀረበውን ጉዲይ የተቀበሇው ከሆነ ምሊሹ ወዱያውኑ ስሇሚቀርብ ማ዗ግየት 

አይኖርም፡፡ ነገር ግን የማይስማማበትና ከችልታው በሊይ ከሆነ ምሊሹን ፇጥኖ 

አይናገርም፡፡ ስሇዙህ ዜምታ በጉዲዩ ሊይ አሇመስማማትና የችልታ ማነስ መኖሩን 

ሇማመሌከት ሲባሌ በንግግር ሌውውጥ ጊዛ ተግባራዊ ይዯረጋሌ፡፡ 

  



34 
 

ላሊው ቃሌ አሌባ መግባቢ ሣቅ ሲሆን በንግግር ሌውውጥ ጊዛ ከቃሊዊ መግባቢያ 

ጋር አብሮ እየገባ የፌቺ መገንቢያ በመሆን ያገሇግሊሌ፡፡ እንዲገባቡም የሚኖረው 

ትርጉም ይሇያያሌ፡፡በተሳታፉዎች መካከሌም የጋራ ስሜትን ሇመግሇጽ ያገሇግሊሌ፡፡ 

 

2.1.2.2 ሰብኣውያንና ተሳትፎቸው ቋንቋን እንዯመማሪያ መሣሪያ  

በማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳብ ዕይታ፣ የሰብኣውያንን የመማር ሂዯት በቅጡ መረዲት 

የሚቻሇው “እንዯግሇሰባዊ ሳይሆን እንዯማኅበራዊና እና ባህሊዊ ክሥተት በመረዲት 

ነው” (Kozulin, et al, 2003:4)፡፡ ቋንቋ መማርን እንዯ ንግግር ሌውውጥ ክንውን 

የሚመሇከተው የማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳብ “ቋንቋ መማርን በእያንዲንደ ተማሪ 

አንጎሌ ውስጥ ከሌል እንዯአእምሯዊ ሂዯት ከሚቆጥረው የሁሇተኛ ቋንቋ ትምህርት 

ንዴፇሏሳብ በጣም ይሇያሌ፡፡ ምክንያቱም … የቋንቋ ትምህርት ዓውዲዊ፣ አብሮ 

የማዋቀር ክንውንና በተሳታፉዎቹ መካከሌ የተሰራጨ” (Yong & Miller, 2004:519) 

እንጂ፣ በግሇሰብ አእምሮ ውስጥ ተወስኖ የሚቀር አይዯሇም፡፡ 

  

በማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳብ ዕይታ “ንግግር፣ በተሳታፉዎች መካከሌ በጋራ 

የሚከናወን፣ ፌቺን የመፌጠርና የማንጸባረቅ ሂዯት ተዯርጎ ይቆጠራሌ” 

(Kumpulainen & Wray, 2000)፡፡ ስሇሆነም ይህን ንዴፇሏሳብ ተመርኩ዗ው 

የተሰናደ አቀራረቦች ከዙህ ቀጥል ተዲሰዋሌ፡፡ 

 

2.1.2.3 የማኅበራዊ ግንባታ ንዴፇሏሳብ 

የማኅበራዊ ግንባታ ንዴፇሏሳብ በትምህርት ዗ርፌ ተግባራዊ መዯረግ የጀመረው፣ 

በዋናነት በPiaget እና በVygotsky እንዯቅዯም ተከተሊቸው በ1973ና በ1978 (እንዯ 

አውሮፓውያን የ዗መን አቆጣጠር) ከተወሳ በኋሊ እንዯሆነ Matthews (2003) 

ያስረዲለ፡፡ በዙህ ንዴፇሏሳብ ዕይታ፣ ዕውቀት ከተማሪው ጋር አብሮ እንዯሚፇጠር 

ነገር ሳይሆን በመስተጋብር ሳቢያ እንዯሚገኝ ተዯርጎ ይታያሌ፡፡ በዙህ መንገዴ 

የሚገኘው ዕውቀትም፣ ተማሪው በዕሇት ተዕሇት ሕይወቱ የሚገሇገሌበት እንጂ፣ 

የሥነዕውቀት ጥናት እንዲሌሆነ Fosnot (2005) ያስረዲለ፡፡ 
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የማኅበራዊ ግንባታን የመማር ሞዳሌ Fosnot (2005) እንዯሚከተሇው 

አብራርተውታሌ፡፡ ሰብኣዊ ፌጡራን የአንዴን ነገር ቅዯም ተከተሊዊ ቅንብርና ፌቺ 

ምን እንዯሆነ ማወቅ ይሻለ፡፡ የቀረበሊቸውን መረጃም እንዲሇ የሚቀበለ ፌጡራንም 

አይዯለም፡፡ መረጃውን አስቀዴመው ከአካበቱት ዕውቀት ጋር ያመሳክራለ፤ 

ተርጉመው ይረዲለ፤ በስርዓት ያዯራጃለ፡፡ ይህ አእምሯዊ ሂዯትም ሰዎች ዕሴትን፣ 

እምነትን፣ ግብንና የአሠራር ብሌሃትን እንዱቀምሩ ያስችሊቸዋሌ፡፡ እንዯዙህ ያለት 

ፅንሰሏሳቦች በቋንቋና በሑሳባዊ ምሌክቶች አማካኝነት አእምሯዊ ውክሌና ያገኛለ 

(Fosnot, 2005)፡፡  

 

ተማሪው በዴርዴር ክንውን ሳቢያ የሚጋራው ፌቺ፣ አስቀዴሞ የያ዗ውን ዕውቀት 

እንዯገና እንዱመረምርና በአዱስ መሌክ እንዱያዋቅር ምክንያት ይሆነዋሌ 

(Richardson, 1997)፡፡ ሇዙህም ሲባሌ የተማሪው የግሌ ገጠመኝና የመስተጋብር 

ክንውን ከፌተኛ ዋጋ ይሰጣቸዋሌ፡፡ ምክንያቱም ዕውቀት ከተማሪው ውጪ ራሱን 

ችል የሚገኝ ተዯርጎ የሚታሰብ ሳይሆን፣ በአዱስ ሏሳብ ወይም ገጠመኝ ሊይ 

ተመሥርቶ የሚገኝ የመማር ሂዯት ነው (Cornu & Peters, 2005)፡፡  

 

የዙህ ንዴፇሏሳብ መሠረታዊ እምነት፣ “ተማሪዎች የራሳቸውን ፌቺ በመገንባት 

ረገዴ ከፌተኛ የሆነ ሚና አሊቸው” (Cornu and Peters, 2005፡ 50) ነው፡፡ መማር 

ሲባሌም “በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ በሚዯረግ መስተጋብር አማካኝነት የምንጋራው 

ማኅበራዊ ዴርጊት ነው” (Watson, 2001፡140)፡፡ ስሇዙህ ተማሪው በመማሪያ ክፌሌ 

ውስጥ ከቢጤዎቹ፣ ከመምህሩና ከመማሪያ መሣሪያዎቹ ጋር በሚያዯርገው 

መስተጋብር ሳቢያ በራሱ ጥረት ግንዚቤውን ያሰፊሌ፤ ዕውቀት ያካብታሌ፡፡ 

 

2.1.2.4 መዯገፌ  
የማኅበረባህሊዊ የመማር ንዴፇሏሳብ ከሚያተኩርባቸው ዗ዳዎች መካከሌ አንደ 

ሇተማሪው የዴጋፌ አገሌግልት ማ዗ጋጀትና በተገቢው ጊዛ ዴጋፈን መስጠት ነው፡፡ 

በዙህ ንዴፇሏሳብ አራማጆች እምነት “አዱስ የመማር ሂዯት የሚከናወነው 

[በተማሪው ዗ንዴ] መዯገፌ አስፇሊጊ ሆኖ ሲገኝ ብቻ ነው” (Hammond & Gibbons, 

2005፡8)፡፡ 
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Christmas, Kudzal and Josiah (2013) እንዯሚያስረደት፣ መዯገፌ የአእምሮ 

ቀሪብ ዕዴገት መሠረታዊ ፅንሰሏሳብ ሲሆን፣ በአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት አዴማስ 

ውስጥ የሚከናወነውን ማኅበራዊና ተሳትፎዊ የማስተማርና የመማር ክንውን 

ሇመግሇጽ ያገሇግሊሌ፡፡ የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት፣ በማኅበረባህሊዊ ንዴፇሏሳብ፣ ቋንቋ 

በመማር ሂዯት ሰብኣውያን ያሊቸውን ጉሌህ አስተዋጽኦ ከሚገሌጹት ፅንሰሏሳቦች 

አንደ ነው፡፡ የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት በቋንቋ ትምህርት ሂዯት ስሇሚዯረገው እገዚ 

የዕውቀት ብርሃን የፇነጠቀ ፅንሰሏሳብ ነው፡፡ 

 

የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት፣ [አንዴ] ሰው ብቻውን ሲሠራው ማሳካት 
በሚችሇውና ይኸው ሰው በላሊ ሰው ወይም በባህሊዊ ጥበባት እየታገ዗ 
በሚፇጽመው ተግባር መካከሌ ያሇ ሌዩነት ነው፡፡ አንዲንዴ 
ተመራማሪዎች፣ የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት በሉቅና በሇማጅ መካከሌ 
የሚዯረገውን መስተጋብር የሚያካትት ሲሆን በመጨረሻም ሉቁ 
በማኅበራዊ መስተጋብር አማካኝነት ችልታውን ወዯ ሇማጁ 
እንዯሚያሸጋገር ይገምታለ (Lantolf, 2000፡17)፡፡ 
 

ከዙህ በሊይ የቀረበው የLantolf (2000) ገሇጻ እንዯሚያስገነዜበው፣ ተማሪው በወቅቱ 

ባሇው ችልታ ራሱ መሥራት በሚችሇውና ያሇ እገዚ መሥራት በማይችሇው 

መሌመጃ መካከሌ ያሇውን የችልታ ክፌተት ያመሇክታሌ፡፡ ይህ የተማሪው 

የአእምሮ የዕዴገት ዯረጃ፣ ተማሪው ብቻውን መሌመጃውን ሇመሥራት ገና ያሌበሰሇ 

ስሇሆነ ዴጋፌ እንዯሚያስፇሌገው አመሊካች ነው፡፡ ይህንም Hammond and 

Gibbons (2005፡8) “እጅግ ውጤታማ መማር … የሚከናወነው በአእምሮ ቀሪብ 

የዕዴገት ክሌሌ ነው፡፡ ያም መሌመጃው በተማሪው እውነተኛ ወይም ወቅታዊ 

የአእምሮ ዕዴገት ሊይ ተግዲሮት ሲፇጠር ነው” በማሇት አብራርተውታሌ፡፡ 

   

የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገትን ንዴፇሏሳብ መነሻ በማዴረግ፣ በመዯገፌ ፅንሰሏሳብ ሊይ 

ሙከራዊ ጥናት ያዯረጉት Wood, Bruner and Ross (1976) ነበሩ፡፡ ይሁን እንጂ 

ጥናታቸው ከመማሪያ ክፌሌ ውጪ በሆነው የዴጋፌ አገሌግልት ሊይ የተመሠረተ 

ስሇነበር ዴጋፌ በአዋቂና በሕፃን መካከሌ እንዯሚከናወን አዴርገው ገሌጸዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም ግኝታቸውን በመዯበኛው የመማሪያ ክፌሌ ሇመተግባር ያዲግታሌ፡፡ 
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በመዯበኛው የቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛም ባይሆን Donato (1994) ዴጋፌ ሇቋንቋ 

ትምህርት ያሇውን ጠቀሜታ በተመሇከተ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ በጥናቱ 

እንዯተ዗ገበው፣ ምንም እንኳ የጥናቱ ተሳታፉዎች ገና ሠሌጣኝ ተማሪዎች ቢሆኑም 

በትብብር በሚሠሩ ጊዛ የአሠሌጣኝነትን ሚና ሲያከናውኑ ተስተውሇዋሌ፡፡  

 

ስሇዙህ የዴጋፌ አገሌግልት የቋንቋ ትምህርቱ ዓሊማ ይሳካ ዗ንዴ አስተዋጽኦ 

እንዲሇው አረጋግጠዋሌ፡፡ ይህን አስተዋጽኦ በተመሇከተ Hammond and Gibbons 

(2001፡1) ሲያስረደ “ግንበኛ ሕንጻውን ሇማሳዯግ ጊዛያዊ ቢሆንም አስፇሊጊ ዴጋፌ 

ይጠቀማሌ፡፡ በተመሳሳይ መንገዴ ተማሪው አዱስ ግንዚቤ፣ አዱስ ፅንሰሏሳብና አዱስ 

ችልታ ማግኝት እንዱችሌ ሇማገዜ መምህራን የዴጋፌ አገሌግልትን ተግባራዊ 

ማዴረግ አሇባቸው” ብሇው ጽፇዋሌ፡፡ 

 

ይህን ፅንሰሏሳብ መሠረት አዴርገው Chang and Chou (2015)ም እንዯዙሁ 

በማታው የትምህርት መርሏግብር በሚማሩ ጎሌማሳ ተማሪዎች ሊይ ጥናት 

አካሂዯዋሌ፡፡ በጥናታቸው ውጤት ሊይ ተመሥርተው በመዯገፌ ሳቢያ የሚገኘውን 

የትምህርት ፊይዲ ሲያስረደም “በቋንቋ ትምህርት ሂዯት መጀመሪያ ሊይ መምህሩ 

እንዯሉቅ ስሇሚቆጠር ተማሪዎችን መቆጣጠርና መምራት ይችሊሌ፡፡ መምህሩ 

ያስተማረውን ቀስ በቀስ ተማሪው ያሠርጽና ራሱን ችል ወዯ መማር ይሸጋገራሌ” 

(Chang & Chou, 2015: 3)፡፡ 

 

የመዯገፌ ክንውን ሁሌጊዛም ችልታ ካሇው ወዯ ላሇው የሚዯረግ ባሇ አንዴ 

አቅጣጫ ተግባር አሇመሆኑን ሇማረጋገጥ Ko, Schallert and walters (2003) 

ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ በጥናቱ ውጤት እንዯተገሇጸው፣ መዯገፌ በዕውቀት ብሌጫ 

ካሇው ተሳታፉ አነስተኛ ወዯ ሆነው ብቻ የሚዯረግ ባሇ አንዴ አቅጣጫ መስተጋብር 

ሳይሆን “መዯገፌ ከሁሇቱም አቅጣጫ የሚዯረግ ሌውውጥ ነው” (Ko, Schallert & 

Walters, 2003፡322) ሲለ ዗ግበዋሌ፡፡ ይህን ግኝት Kobayshi and Kobayshi 

(2004)ም ዯግፇውታሌ፡፡ ይህም በቀረበው ርዕሰጉዲይ ሊይ ችልታ ያሇው ተማሪ 

ችልታ ሇላሊቸው ተማሪዎች ሇማስረዲት በሚያዯርገው ጥረት ሳቢያ ሏሳቡን አንዴ 

ሁነኛ ቅርጽና ፌቺ እንዱኖረው አዴርጎ የሚገሌጽበትን ዕዴሌ ያገኛሌ፡፡ 
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“ባሇሙያውም ሆነ ሠሌጣኙ በማኅበራዊ መስተጋብር ጊዛ ሁሇቱም ተጠቃሚዎች 

ናቸው - በተሇይም በትብብራዊ ክንውን” (Kobayshi & Kobayshi, 2004፡99)፡፡ 

ስሇሆነም ተማሪው በዕውቀት ዯረጃ ከሚበሌጡትም ሆነ ከሚበሌጣቸው ጋር 

መስተጋብር ሲፇጥር ዴጋፌ ማግኘት ይችሊሌ፡፡  

 

የዴጋፌ ብሌሃቶች የሚባለት “እገዚ ማዴረግ፣ ማሠሌጠን፣ ጥያቄ መጠየቅና የሏሳብ 

ሌውውጥን መምራት” (Newman, 2000: 353) ናቸው፡፡ በዙህ ረገዴ በKobayshi 

and Kobayshi (2004) የተካሄዯው ጥናት፣ ተማሪዎች በግሊቸው ሇሠሩት መሌመጃ 

የሰጡትን መሌስ ከቢጤዎቻቸው ጋር በመሆን ማመሳከራቸው እንዯ ማኅበረባህሊዊ 

ክንውን ሉወሰዴ እንዯሚችሌ ያስረዲሌ፡፡ መሌሱ ትክክሌ መሆኑን ሲያረጋግጡም 

የማረጋገጫና የማብራሪያ ጥያቄዎችን የሚገሇገለበት ዓውዴ ይፇጠርሊቸዋሌ፡፡  

 

በአጠቃሊይ የማስተማር ዴጋፌ ሲባሌ ሌክ ግንበኛው ሕንጻው ሲያዴግ እየተሠራ 

ያሇውን የግንቡን ክፌሌ ይዯርስበት ዗ንዴ መወጣጫና ዴጋፌ የሚሆን መዋቅር 

የግዴ እንዯሚያስፇሌገው ሁለ ተማሪውም በራሱ አቅም ማከናውን የማይችሇውን 

አዱስ መሌመጃ በመሥራት አዱስ ፅንሰሏሳብ መገን዗ብና አዱስ ችልታ መቀዲጀት 

እንዱችሌ ጊዛያዊ የማስተማር ዴጋፌ ይፇሌጋሌ፡፡ ዴጋፈ ጠቃሚ የሚሆነውም 

ተማሪዎቹ ተግዲሮት ባጋጠማቸው ጊዛ ከቀረበ ነው፡፡ በዙህ ጉዲይ ሊይ Hammod 

and Gibbons (2005:9) “እጅግ በጣም ስኬታማ መማሪያ ክፌልች፣ በተማሪዎቹ 

ሊይ ከፌተኛ ተግዲሮትና ከፌተኛ ዴጋፌ ያሇባቸው ናቸው” በማሇት ጽፇዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም መሌመጃው ሇዙህ ክንውን የሚያግዜ ሆኖ መ዗ጋጀት ይኖርበታሌ፡፡ 

 

ትምህርታዊ ዴጋፌን በተመሇከተ ከዙህ በሊይ የተከሇሱት ጥናቶች (Donato, 1994; 

Ko, Schallert, & Walters, 2003; Kobayshi & Kobayshi, 2004; Wood, Bruner 

& Ross, 1976) በቤተሙከራ ዓውዴ ሊይ ተመሥርተው የተሠሩ ናቸው፡፡ ስሇሆነም 

“ሇማኅበረባህሊዊ ዓውዴ (ሇምሳላ ሇቋንቋ መማሪያ ክፌሌ) ይበሌጥ ትኩረት ሉሰጥ 

ይገባሌ፡፡ … ምናሌባትም በመማሪያ ክፌሌ ተሇምዶዊ ክንውን ሊይ የተመሠረተ 

ዓይነታዊ ጥናት ማዴረግ ያስፇሌጋሌ” (Kobayshi & Kobayshi, 2004:102)፡፡ 

ስሇዙህ ይህ ጥናት፣ የማስተማር ዴጋፌን በቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛ የሚካሄዯውን 
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የዴርዴር ክንውን መሠረት በማዴረግ ይተነትናሌ፡፡ በዙህም ቀዯም ብሇው 

በተከሇሱት ተዚማጅ ጥናቶች የሚታየውን ክፌተት ያጠባሌ፡፡ 

 

በአጭሩ የአእምሮ ቀሪብ የዕዴገት ዯረጃ፣ የተማሪው አእምሮ ሇመማር ስንደ 

የሆነበትን የብስሇት ክሌሌ ያመሇክታሌ፡፡ ተማሪው የላልችን እገዚ የሚሻበት ወሳኝ 

ጊዛ ስሇሆነም ፅንሰሏሳቡን በቅጡ በመረዲት የመማር እና የማስተማር ዱስኩርን 

ሇመተንተን ዋጋው ሊቅ ያሇ ነው፡፡ 

 

2.1.2.5 እገዚ መሻት  

በማኅበረባህሊዊ የመማር ንዴፇሏሳብ ዕይታ፣ እገዚ መሻት አንደ የመማር ብሌሃት 

ነው፡፡ ተማሪዎች በራሳቸው አቅም ሉሠሩት የማይችለት መሌመጃ ያጋጥማቸዋሌ፡፡ 

በዙህን ጊዛ “እገዚ እንዯሚሹ የሚያጠራጥር አይዯሇም” (Ryan, Pintrich & 

Midgley፣ 2001፡93)፡፡ 

 

ነገር ግን በመስኩ ያሇው ዴርሳን በአንዴ በኩሌ እገዚ መሻት ሇመማርና ሇማስተማር 

አዎንታዊ አስተዋጽኦ አሇው የሚሌ እና በላሊ በኩሌ አዎንታዊ አስተዋጽኦ የሇውም 

የሚሌ አመሇካከት እንዲሇ ያስረዲሌ፡፡ ይህን ውዜግብ ማጥራትና የትኛው ሏሳብ 

ተቀባይነት እንዲሇው ማስረገጥ አስፇሊጊ ስሇሆነ ጉዲዩን ቀጥል በመጠኑ ሇመዲሰስ 

ተሞክሯሌ፡፡ 

 

እገዚ መሻት የሚሇው ስያሜ በማኅበረሰቡ ዗ንዴ የሚያስተሊሇፇው መሌዕክት 

አለታዊ እንዯነበር ዴርሳናት ይናገራለ፡፡ ሇአብነትም Newman (2000፡351) “እገዚ 

መሻት … ብቁ እንዲሌሆኑና የላልች ጥገኛ እንዯሆኑ አመሌካች” ተዯርጎ ይተረጎም 

እንዯነበር ጽፇዋሌ፡፡ በዙህ የተነሣም ተማሪው በመማር ሊይ እያሇ ችግር 

ሲያጋጥመው የላልችን እገዚ መሻቱ እንዯመማር ብሌሃት ሳይሆን እንዯዴክመት 

ይቆጠርበት ነበር፡፡ ሇምሳላ Nelson-Le Gall (1981፡ 226) “እገዚ የሚጠይቁ 

ተማሪዎች ራሳቸውን ችሇው ችግርን መፌታት ስሊሌቻለ ጥገኞች ተዯርገው 

ይቆጠራለ” ሲለ ይመሰክራለ፡፡   
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በላሊ በኩሌ እገዚ መሻት፣ እንዯKarabenick (1998) አባባሌ፣ በመስተጋብራዊ 

የመማር ዗ዳ ከፌተኛ ዋጋ ይሰጠዋሌ፡፡ ምክንያቱም በዕውቀት የሚሌቅን ሰው 

ሇእገዚ መጠየቅ መፌትሔ የማግኛ ብሌሃት እንጂ፣ የጥገኛነት መገሇጫ እንዲሌሆነ 

Nelson-Le Gall (1981፡ 226) ያብራራለ፡፡ በመሠረቱ እገዚ መሻት ቢያንስ 

ተማሪው ሇመማር ያሇውን ተነሣሽነት ስሇሚያመሇክት ጥገኛ ሉያሰኘው የሚገባ 

ብሌሃት አይዯሇም፡፡ 

 

ስሇሆነም ሇእገዚ መሻት ፅንሰሏሳብ አዎንታዊ አመሇካከት ያሊቸው ምሁራን (Ryan, 

Pintrich & Midgley, 2001፡93) “ሇተማሪዎች መማር አስተዋጽኦ የሚያዯርግ ራስን 

የመቆጣጠር ጠቃሚ ብሌሃት ነው” ይሊለ፡፡ ይሁን እንጂ እገዚ መሻት፣ ራስን 

ተቆጣጥሮ የመማር ብሌሃት ነው ሲባሌ “ራስን ተቆጣጥሮ መማር ግሊዊ ብሌሃት 

ነው” ብል ሇሚያምን አንባቢ፣ እንግዲ ነገር ሉሆንበት ይችሊሌ፡፡ ነገር ግን ማኅበራዊ 

የመማር ንዴፇሏሳብ አቀንቃኞች Zimmerman and Martinez Pons (1986፡ 615) 

“ራስን የማጠናከር ሂዯት ሉሇመዴና ሉሻሻሌ የሚችሇው ሞዳሌን በማየት” እንዯሆነ 

ይናገራለ፡፡  

 

ተማሪዎች በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ሇቀረበሊቸው መሌመጃ መፌትሔ 

ከሚያገኙባቸው ብሌሃቶች መካከሌ መሌመጃውን ላሊ ሰው ሲሠራው ማየትና እገዚ 

መጠየቅ ይጠቀሳለ፡፡ ሇአብነትም ተማሪዎች “የጥያቄው ዓሊማ ምን እንዯነበር 

ሇማስታወስ፣ ፌንጭ ሇማግኘትና የመሌመጃውን ውስብስብ ክፌሌ ሇማሠራት” (Ellis, 

1997፡505) ሲለ እገዚ ይጠይቃለ፡፡ እንዯKarabenick (1998) አባባሌም፣ ተማሪዎች 

የቀረበሊቸውን ጽሐፌ ወይም የመምህሩን ገሇጻ ሇመረዲት በማይችለበት ጊዛ 

ከክፌሌ ጓዯኛና ከመምህሩ እገዚ በመጠየቅ መፌትሔ ይፇሌጋለ፡፡ 

 

በላሊ በኩሌ ተማሪዎች ራሳቸውን ከላልች ሰዎች ጋር በማወዲዯር የተሻለ ሆነው 

ሇመገኘት ጥረት ያዯርጋለ፡፡ ተማሪዎች ችልታ ያሊቸው ቢጤዎቻቸው የሠሩትን 

እንዯ ሞዳሌ በማየት ሥራቸውን አሻሽሇው የሚሠሩ መሆናቸውን Azmitia (1988) 

ባዯረጉት ጥናት አረጋግጠዋሌ፡፡ እነዙህ አጋዥ የመፇሇግ ብሌሃቶች መከናወን 

የሚችለት ተሳታፉዎቹ ከአንዴ በሊይ በሆኑበት ማኅበራዊ ዓውዴ ነው፡፡ 
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እገዚ መሻት በመማሪያ ክፌሌ ዓውዴ ሉከናወን የሚገባው ተቋማዊ ተግበር መሆኑን 

Nelson-Le Gall (1985) ሲያስረደ፣ እገዚ መስጠት ከመምህሩ የሚጠበቅ ሚና ሲሆን 

እገዚ ማግኘት ዯግሞ የተማሪው ባህሪ ነው፡፡ ከዙህ አንጻር “እገዚ መሻትን ሇማጥናት 

የመማሪያ ክፌሌ ዓውዴ ተፇጥሯዊ ቦታ ነው” Nelson-Le Gall (1981፡229) በማሇት 

አስረዴተዋሌ፡፡ 

  

በመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር እገዚ መሻት ቃሊዊና ቃሌ አሌባ በሆነ መንገዴ 

ሉቀርብ ይችሊሌ፡፡ ይህም Nelson-Le Gall (1981) እንዯሚያስረደት፣ ተማሪው 

እገዚ ወዯሚሰጠው ሰው በመቅረብ፣ ላሊ ሰው እንዳት እየሠራ እንዯሆነ 

በመመሌከት፣ የዓይን ግንኙነት በመፌጠርና ግራ መጋባቱን በማሳየት ቃሌ አሌባ 

በሆነ መንገዴ እገዚ መሻቱን ይገሌጻሌ፡፡ በላሊ በኩሌ ተማሪው ስሇራሱ ብቃት 

ወቀሳ በማቅረብ፣ ስሇችግሩ በቀጥታ ወይም በተ዗ዋዋሪ ጥያቄ በማቅረብ ቃሊዊ በሆነ 

መንገዴ ተጓዲኙን ሇእገዚ ያነሣሳሌ፡፡ 

  

እንዯEllis (1997) እምነት፣ ተማሪዎች ራሳቸውን ከላልች ሰዎች ጋር በማወዲዯር 

የተሻለ ሆነው ሇመገኘት ጥረት ያዯርጋለ፡፡ Azmitia (1988) ባዯረጉት ጥናት 

እንዲረጋገጡትም፣ ሕፃን ተማሪዎች ችልታ ከላሊቸው ይሌቅ ችልታ ያሊቸው 

ቢጤዎቻቸው የሠሩትን በመመሌከት ራሳቸው የተሻሇ ሲሠሩ ተስተውሇዋሌ፡፡ 

ስሇዙህ ተማሪዎች ማኅበራዊ ውዴዴርን ቢጤዎቻቸው ከሠሩት አንጻር ሥራቸውን 

ሇመመ዗ንና ሇማሻሻሌ እንዯ ብሌሃት ይጠቀሙበታሌ፡፡  

 

ምንም እንኳን ማኅበራዊ መስተጋብር ዕውቀትን በማጋራት ረገዴ ጠቃሚ ዗ዳ 

ቢሆንም፣ እስከ ቅርብ ጊዛ ዴረስ (ሇምሳላ እገዚ መሻትን ብንወስዴ) አስተዋጽኦው 

ኢምንት ተዯርጎ ሲቆጠር ቆይቷሌ (Karabenick, 1998)፡፡ በመማር ብሌሃት ሊይ 

ሲዯረግ የነበረው ምርምርም አእምሯዊ በሆኑት ሊይ በማተኮር ማኅበራዊ የሆኑትን 

ብሌሃቶች ዗ንግቷቸው ቆይቷሌ (Ellis, 1997)፡፡ ስሇሆነም እስካሁን በተዯረጉት 

ጥናቶች ማህበራዊ የሆኑ የችግር መፌቻ ብሌሃቶችን ፊይዲ አሟሌቶ ሇመረዲት 

አሌተቻሇም፡፡ ይህም በዙህ መስክ ጥናት መዯረግ እንዲሇበት ያነሣሳሌ፡፡ 
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2.1.2.6 አብሮ ማዋቀር  

አብሮ ማዋቀር በመማሪያ ክፌሌ ዓውዴ የሚጠበቅ ባህሪ ሲሆን፣ ተሳታፉዎች 

በግብረአበርነት ዕውቀት የሚገነቡበትን ብሌሃት ያመሇክታሌ፡፡ በማኅበረባህሊዊ 

ንዴፇሏሳብ ዕይታ፣ “ዕውቀት ተሳታፉዎች እርስ በርስ በሚያዯርጉት መዯጋገፌ … 

አማካኝነት የሚገነባ ነው” (Damsa & Ludvigsen, 2016: 3)፡፡  

 

አብሮ የማዋቀር ፅንሰሏሳብ፣ Rafal (1996) በጥናታቸው እንዲረጋገጡት፣ 

የተጀመረውን ዓረፌተንግግር ከአንዴ በሊይ የሆኑ ተሳታፉዎች ሇማሟሊት ወይም 

ሇማስፊፊት ያከናወኑትን የንግግር ሌውውጥ ያመሇክታሌ፡፡  

ሇምሳላ 

 S1: It’s a good idea. ጥሩ ሏሳብ ነው፡፡ 

 S2:  Yeah. አዎ፡፡ 

 S3: But doesn’t show the path of the 
sun. 

ነገር ግን የፀሏዪዋን መንገዴ 
አያሳይም፡፡ 

 S2: Oh oh yeah. አሃ አሃ አዎ፡፡ 

 S3: It doesn’t show if the path went in 
an arc. 

መንገደ በዯጋን ቅርጽ ከሆነ 
አያሳይም፡፡ 

 S1: Or if it went like that [spiral here 
pencil in the air] doesn’t show. 
 

ወይም ሌክ እንዯ [እርሳሷን በአየር 
ሊይ በሌቃቄት ቅርጽ እያወሇበሇበች] 
የሆነ ከሆነ አያሳይም፡፡ 

(Rafal, 1996: 287) 

ከዙህ በሊይ ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ መጀመሪያ ሊይ ተማሪ 

አንዴ ያቀረበችውን ሏሳብ ተማሪ ሦስት በመቃወም በተሻሇ አገሊሇጽ 

አብራርታዋሇች፡፡ ተማሪ ሁሇትም ይህን ማብራሪያ መዯገፎን ገሌጻሇች፡፡ 

በተጨማሪም ተማሪ ሦስት በዙሁ ሏሳብ ሊይ ላሊ ማብራሪያ አክሊበታሇች፡፡ እንዯገና 

ተማሪ አንዴ ራሷም የተማሪ ሦስትን ሏሳብ የሚዯግፌ ማብራሪያ አስከትሊሇች፡፡ 

ተማሪዎቹ መጀመሪያ ሊይ በተማሪ አንዴ የቀረበውን ሏሳብ በዙህ መሌኩ አብረው 

እያዋቀሩ አስፊፌተውታሌ፡፡   
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የዙህ ብሌሃት ትምህርታዊ ፊይዲ Hall (1998: 290) “በተሳታፉዎች መካከሌ 

የሚፇጠረውን ሏሳብ የመጋራት ክንውን ያቀሊጥፊሌ፡፡ በጋራ የሚዯረገውን የዕውቀት 

ግንባታ ሂዯትም … ያግዚሌ” በማሇት ይናገራለ፡፡ ስሇዙህ አብሮ የማዋቀር ብሌሃት 

ተማሪዎች ዕውቀትን በግብረአበርነት እንዱገነቡ የመማር አጋጣሚን 

ይፇጥርሊቸዋሌ፡፡ 

 

ከዙህ በሊይ በቀረበው ገሇጻ መሠረት፣ ተማሪዎች እርስ በርስ አብረው እያዋቀሩ 

አንደ የላሊውን ንግግር በማሟሊት በሏሳብ የሚገነባቡበት ብሌሃት ነው፡፡ ይሁን 

እንጂ ተማሪዎች በሏሳብ በማይስማሙበት ጊዛ አብሮ ማዋቀርን የሚገዴብ ላሊ 

ዱስኩራዊ ቅጥ-አንባር ያሇው ክሥተት ይፇጠራሌ፡፡ እንዱህ ያሇውን ክሥተት፣ Hall 

(1998: 290) ሲገሌጹ፣ “ያሇመተጋገዜ የመናገር ተራዎች” ይሎቸዋሌ፡፡ ይህም 

በተማሪዎቹ መካከሌ መፍካከር እንዲሇ ያመሇክታሌ፡፡  

ምሳላ 

 S1: If we make a stick maybe it will 
show where the shadow- 

በትር ከተጠቀምን ምናሌባትም ጥሊው 
የት እንዯሆነ ያሳያሌ- 

 S2: This is- ይህ ነው- 

 S3: No the stick is- አይ በትሩ ነው- 

 S1: Let me tell you- ሌንገርሽ- 

 S3፡ No it would not show. አይ አያሳይም፡፡ 

 S1: Yes, it will, maybe the sun what 
might be on the tip [gesture at the 
tip of pencil] …  

አዎ፤ ያሳያሌ፣ ምናሌባት ፀሏዪዋ 
በአናት ሊይ ከሆነች (በእርሳሱ ጫፌ 
ሊይ እያመሇከተች) … 

 (Rafal, 1996፡ 287) 

ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ በሁሇተኛውና በሦስተኛው የመናገር ተራ 

ሊይ እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪ ሁሇትና ሦስት የመናገር ተራውን ከተማሪ አንዴ 

በመውሰዴ እገዚ ሇማዴረግ ተሻምተዋሌ፡፡ ነገር ግን ተማሪ አንዴ፣ በአራተኛው 

የመናገር ተራ ሊይ እንዯሚታየው፣ መናገሯን ስሇቀጠሇች እገዚው ሳይቀርብ 

ቀርቷሌ፡፡ ይህ ክሥተት፣ በተማሪዎቹ መካከሌ የእኔ ሏሳብ ይቅዯም የእኔ ሏሳብ 

ይቅዯም በሚሌ ስሜት ፈክክር እንዯተፇጠረ ያመሇክታሌ፡፡ Jung (1999) 
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በጥናታቸው እንዯ዗ገቡትም ይህን ብሌሃት ተማሪዎች ስሕተታቸውን ሇማስተካከሌ 

ይገሇገለበታሌ፡፡ 

  

እስካሁን በተዯረገው ንባብ በቋንቋ ትምህርት አብሮ ማዋቀር ብሌሃት ሊይ የተሠሩ 

ጥናቶች እጅግ ውስን (Jung, 1999; Rafal, 1996) ናቸው፡፡ እነዙህም ቢሆኑ 

በቤተሙከራ ተወስነው የተሠሩ ስሇሆኑ አብሮ ማዋቀርንም ሆነ መፍካከርን 

በእውነተኛው የመማሪያ ከፌሌ ዓውዴ በምን መንገዴ እንዯሚከሠት አያመሇክቱም፡

፡ ይሁንና በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ላሊ ጥናት ይካሄዴ ዗ንዴ ይጋብዚለ፤ ያነሣሳለ፡፡ 

 

2.1.3 የመስተጋብራዊ ጥናቶች ቅኝት 

ቀዯም ባሇው ጊዛ፣ በቋንቋ ትምህርት የክፌሌ ውስጥ መስተጋብር ሊይ ይሠሩ 

የነበሩት ጥናቶች ትኩረት፣ በአብዚኛው ሁለን አቀፌ በሆነው መስተጋብር ሊይ 

እንዯነበር ዴርሳናት ያስረዲለ፡፡ ሇአብነትም “በመማሪያ ክፌሌ በማኅበራዊ 

መስተጋብር ሊይ ያተኮረው ምርምር … በመጀመሪያው አካባቢ … በአብዚኛው 

በመምህሩና በተማሪዎቹ መካከሌ በሚካሄዯው ሁለን አቀፌ መስተጋብር ሊይ ነበር” 

Kumpulainen and Wary (2002) በማሇት የገሇጹትን መጥቀስ ይቻሊሌ፡፡ 

 

በክፌሌ ውስጥ መስተጋብሩ ከመምህሩና ከተማሪው ከፌተኛውን ጊዛ የሚጠቀመው 

የትኛው እንዯሆነ ሇማወቅ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛ የተሠሩ የሁሇተኛ 

ዱግሪ ማሟያ ጥናቶች (ብርሃኑ፣ 1987፤ በሊይ፣ 1992፤ ከበዯ፣ 2000፤ ሇ዗ር፣ 2004ና 

መኮን፣ 2004) ይገኛለ፡፡ 

  

ብርሃኑ (1987)፣ እስካሁን በተዯረገው ክሇሳ ዴርሳን መሠረት፣ በአማርኛ ቋንቋ 

ትምህርት የክፌሌ ውስጥ መስተጋብር ሊይ የተዯረገ የመጀመሪያው ጥናት ነው፡፡ 

የጥናቱ ዓሊማ በአዱስ አበባ ከተማ በሚገኙ የሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች 

በአማርኛ ቋንቋ መማሪያ ክፌሇጊዛያት በመምህርና በተማሪ መካከሌ የሚዯረገውን 

የመስተጋብር ባህሪ መመርመር ነበር፡፡ ጥናቱ ያተኮረው በ11ኛ ክፌሌ ሊይ ሲሆን 

አራት ትምህርት ቤቶችን በተጠኝነት ያካተተ ነበር፡፡ 
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አጥኚው የFlander (1970)ን የመስተጋብር ምዴብ በመጠቀም በመቅረጸምሥሌና 

በጽሐፌ መጠይቅ መረጃ ሰብስበዋሌ፤ ትንተናውንም በዙሁ ዗ዳ አከናውነዋሌ፡፡ 

በጥናቱ ውጤት እንዯተገሇጸውም፣ የክፌሇጊዛውን 67.6% በመምህራን ንግግር 

የተሸፇነ ሲሆን የተማሪዎቹ የመናገር ዴርሻ ዯግሞ 18.10 % ነበር፡፡ ቀሪው 

14.29% ዯግሞ በጸጥታ የተሸፇነ እንዯነበር ተገሌጿሌ፡፡ 

  

ከዙህ በሊይ ከቀረበው ጥናት ጋር ተቀራራቢነት ያሇው ላሊው የመኮነን (2004) 

ጥናት ነው፡፡ ይህ ጥናት የተካሄዯው በኦሮሚያ ክሌሌ በሚገኙ 10ኛና 11ኛ ክፌልች 

ሊይ ሲሆን ዓሊማውም የመምህሩንና የተማሪውን የክፌሌ ውስጥ መስተጋብር 

መተንተን ነበር፡፡ ይህ ሥራ ከብርሃኑ (1987) ጥናት ጋር በመረጃ መሰብሰቢያና 

መተንተኛ ሞዳለ፣ ጥናቱ በተካሄዯበት የትምህርት ዯረጃና ተመሳሳይነት ያሇው 

የአገሊሇጽ ስሌትን በመጠቀሙ በእጅጉ ይመሳሰሊሌ፡፡ በጥናቱ ውጤትም፣ መምህራኑ 

የክፌሇጊዛውን 78.01% እና ተማሪዎቹ 17.32% እንዯሚናገሩበት ተ዗ግቧሌ፡፡ 

ቀሪውን 5.02% ጊዛ ዯግሞ መምህራኑ በጥቁር ሰላዲው ሊይ ሇመጻፌ 

እንዯሚጠቀሙበት ተጠቁሟሌ፡፡ ይህ ጥናት የብርሃኑ ጥናት ከተዯረገ ከ17 ዓመት 

በኋሊ የተሠራ ቢሆንም በአጠናን ዗ዳው ሊይ ያሳየው የዕዴገት ሇውጥ የሇም፡፡ 

  

እነዙህ የብርሃኑ (1987)ና የመኮነን (2004) ጥናቶች አሁን ከተዯረገው ከዙህ ጥናት፣ 

በትኩረት አቅጣጫቸውና በምርምር ዗ዳያቸው ይሇያለ፡፡ እነሱ ተሳታፉዎቹ 

ያሊቸውን የጊዛ ዴርሻ ተተኳሪ በማዴረግ በFlander (1970) የመስተጋብር ምዴብ 

ተጠቅመው መረጃ ሰብስበዋሌ፤ ተንትነዋሌ፡፡ ነገር ግን ይህ ጥናት በዴርዴር 

ክንውን ሊይ በማነጣጠርና በንግግር ሌውውጥ ትንተና የተሠራ ስሇሆነ በትኩረት 

አቅጣጫውም ሆነ በትንተና ዗ዳው የተሇየ ነው፡፡  

  

በላሊ በኩሌ የመማሪያ ክፌሌን መስተጋብር ከጾታ ተሳትፍ አኳያ ከተመሇከቱ 

ጥናቶች አንደ የበሊይ (1992) ጥናት ነው፡፡ የጥናቱ ዓሊማ ሴት ተማሪዎች 

በሚበዘበት፣ ከወንድች ጋር እኩሌ በሆኑበትና ወንድች በሚበዘበት ምዴብ 

የሴቶችንና የወንድችን የክፌሌ ውስጥ ተሳትፍና መምህራን ሇሴቶችና ሇወንድች 

የሚሰጡትን ግብረመሌስ በተመሇከተ ሌዩነት መኖሩን ወይም አሇመኖሩን 
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መመርመር ነበር፡፡ ጥናቱ የተካሄዯው በአዱስ አበባ ከተማ በመዴሃኔ ዓሇም 

አጠቃሊይ ከፌተኛ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በ11ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ ነው፡

፡ መረጃው በዋናነት የተሰበሰበው በምሌከታ (በመቅረጸምሥሌ አማካኝነት) ሲሆን 

የጽሐፌ መጠይቅም በአጋዥነት አገሌግሎሌ፡፡ በውጤቱም ወንዴ ተማሪዎች ከሴት 

ተማሪዎች የበሇጠ ተሳትፍ እንዯሚያዯርጉ ተገሌፆኣሌ፡፡  

  

ከበሊይ (1992) ጥናት ጋር አንፃራዊ ቀረቤታ ያሇው ሇ዗ር (2004) ሲሆን፣ በአዱስ 

አበባ ከተማ ሴቶች ብቻቸውንና ወንድችና ሴቶች አንዴ ሊይ በሚማሩባቸው የግሌ 

ትምህርት ቤቶች የ9ኛ ክፌሌ የሴት ተማሪዎችን የክፌሌ ውስጥ ተሳትፍ 

የሚያነጻጽር ጥናት ነው፡፡ የጥናቱ ዓሊማ ሴት ተማሪዎች ብቻቸውን ሲማሩና 

ከወንዴ ተማሪዎች ጋር ተቀሊቅሇው ሲማሩ ያሊቸውን የተሳትፍ ሁኔታ ማጥናት 

ነው፡፡ ሇዙህም የሌዯታ ማርያም የሌጃገረድች ትምህርት ቤትና የሌዯታ ማርያም 

የወንድች ትምህርት ቤት በምቾት ንሞና ስሌት ተመርጠው በ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች 

ሊይ ጥናቱ ተዯርጓሌ፡፡ 

 

የመቅረጸምሥሌ፣ የጽሐፌ መጠይቅና ቃሇ መጠይቅ በመረጃ መሰብሰቢያ 

መሣሪያነት አገሌግሇዋሌ፡፡ መጠናዊና ዓይነታዊ ዗ዳን በመጠቀም መረጃው 

ተተንትኗሌ፡፡ ትንተናው ትኩረቱን ያዯረገው በመቅረጸምሥሌ ከተቀረጸው መረጃ 

ይሌቅ በጽሐፌ መጠይቅና በቃሇመጠይቁ ሊይ ነው፡፡ በውጤቱ እንዯተገሇጸውም፣ 

ብቻቸውን የሚማሩት ሴት ተማሪዎች ከወንድች ጋር ተቀሊቅሇው ከሚማሩት ሴት 

ተማሪዎች የተሻሇ ተሳታፉ ሆነው ተግኝተዋሌ፡፡ ስሇዙህ ሴት ተማሪዎች የተሻሇ 

የሚሳተፈበት ስሌት ተግባራዊ ይዯረግ ዗ንዴ ተጨማሪ ጥናት ሉዯረግ እንዯሚገባ 

ጥናቱ ይጠቁማሌ፡፡  

 

የበሊይ (1992)ና የሇ዗ር (2004) ጥናቶች ከዯረሱበት ዴምዲሜ አኳያ ከሴት 

ተማሪዎች ይሌቅ ወንድቹ የተሻሇ ይሳተፊለ፡፡ የሴቶችን ተሳትፍ ሇማሻሻሌም 

ተጨማሪ ጥናት ተዯርጎ ተገቢ የማስተማሪያ ስሌት ቢጠቆም አስፇሇጊ መሆኑን 

ይጠቁማለ፡፡  

  



47 
 

ከዙህ በሊይ የተጠቀሱት ጥናቶች መስተጋብሩን በመጠናዊ ዗ዳ አጥንተዋሌ፡፡ ነገር 

ግን መጠናዊ ዗ዳ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የሚዯረገውን መስተጋብር በጥሌቀት 

ሇመረዲት አያስችሌም፡፡ ምክንያቱም ቃሌ አሌባ መግባቢያን፣ ዓውዲዊ ትርጉምንና 

ማኅበራዊ ክሥተትን ከቃሊዊ ክንውኑ ጋር አካቶ ሇመተንተን አያመችም፡፡ እንዯ 

Mehan በመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር ጥናት “የመጠናዊ ዗ዳ ብሌሃቶች ተግባራዊ 

ሲዯረጉ (1) ተማሪዎች ሇመስተጋብሩ ያሊቸው አስተዋጽኦ፣ (2) የቃሊዊና የቃሌ 

አሌባ መግባቢያ ግንኙነት፣ (3) በዓውዴና በባህሪ መካከሌ ያሇው ግንኙነትና (4) 

የቋንቋው አገሌግልት አይገኙም” (1979:8)፤ አይካተቱም፡፡ ስሇዙህ በMehan 

(1979) የተጠቀሱት መረጃዎች ሇመሰብሰብና ሇመተንተን እንዱያመች ዓይነታዊ 

዗ዳን ተግባራዊ ማዴረግ ያስፇሌጋሌ፡፡ ስሇሆነም ከዙህ በሊይ የተከሇሱት ጥናቶች 

በዓይነታዊ ዗ዳ ጥናት ይዯረግ ዗ንዴ ያነሣሳለ፡፡  

  

የTamene (2000) ጥናት እንግሉዜኛን በውጪ ሀገር ቋንቋነት በሚማሩ በአዱስ 

አበባ ከተማ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች በ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ ዓይነታዊ 

዗ዳን በመጠቀም የተሠራ ነው፡፡ የጥናቱ ዓሊማ በተመረጡ የሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤቶች የሚከናወኑት ቃሊዊ ባህሪያት ተፇጥሯቸው ምን እንዯሆነ 

መግሇጽ፣ የመማር አጋጣሚዎችን የመፌጠር አቅማቸውን ማወቅ ወይም የመማርና 

የማስተማር ሂዯቱን መረዲት ነው፡፡ ይህን ዓሊማ ሇማሳካት አጥኚው ሁሇት 

መምህራንን በተጠኚነት መርጠዋሌ፡፡ ሁሇቱ መምህራን ከሚያስተምሩባቸው 

ክፌልች ዯግሞ በትምህርታቸው ጎበዜና ዯካማ የሆኑ ተማሪዎች (በተሳታፉ 

መምህራኑ) ተመርጠው የእንግሉዜኛ ትምህርታቸውን አስመሌክተው የዕሇት ውል 

ማስታወሻ እንዱጽፈ ተዯርገዋሌ፡፡ ላሊው የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያ መቅረጸ 

ዴምፅ ሲሆን፣ መምህራኑ የቃሊትና የሰዋስው ትምህርቶችን በሚያስተምሩባቸው 

መስተጋብሮች ተከናውኗሌ፡፡ ሦስተኛው የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያ ሇመምህራን 

የተዯረገ ቃሇመጠይቅ ነበር፡፡ 

  

የጥናቱ ውጤት እንዲመሇከተውም በመማሪያ ክፌልቹ የተከሠቱት የዱስኩር 

እርምጃዎች ሇንግግር ማነሣሳት፣ ምሊሽና ግብረመሌስ ናቸው፡፡ ከምሊሹ በቀር 

ላልቹ በመምህራኑ የተከናወኑ ቃሊዊ ባህሪያት ሲሆኑ በተሇይም የመምህራኑ 
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የማነሣሻ ንግግር በመስተጋብሩ ሂዯት በብዚት የተስተዋሇ እንዯነበር ጥናቱ 

ይገሌጻሌ፡፡  

 

የክፌሌ ውስጥ መስተጋብር በሦስት ጎንዮሻዊው “ማነሣሳት፣ ምሊሽና ግብረመሌስ” 

ቅጥ-አንባር ሊይ ብቻ ተወስኖ የሚቀር አይዯሇም፡፡ ምክንያቱም ከመማርና 

ማስተማር ንዴፇሏሳብ ሇውጥ ጋር በተጓዲኝ የሚሄዴ ስሇሆነ ይቀያየራሌ፡፡ አዱስ 

የመማርና የማስተማር ንዴፇሏሳብ ሲከሠት “… በመማሪያ ክፌሌ ማኅበራዊ 

መስተጋብር ሊይም ተፇጥሯዊ ሇውጥ ማዴረግ ይጀመራሌ” (Kumpulainen & 

Wary, 2002፡10)፡፡ Richardis (2006) እንዯሚያስረደትም፣ ከ1970ዎቹ ጀምሮ 

የመግባባት አቀራረብ ከተጀመረ ወዱህ የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር በመምህሩና 

በተማሪ ብቻ መወሰኑ ቀርቶ በተማሪዎቹ መካከሌም መከናወን ጀምሯሌ፡፡ 

ሌማዲዊው የሰዋስው ማስተማር ዗ዳ ትኩረት የሚሰጠው ከሰዋስው ስሕተት ነጻ የሆነ 

ዓረፌተነገር በማዋቀር ችልታ ሊይ ነበር፡፡  

 

ነገር ግን ይህ ችልታ ብቻውን የተማሪውን የመግባባት ፌሊጎት ማሟሊት ስሊሌቻሇ 

ላሊ ጥናት ይዯረግ ዗ንዴ መነሻ ሆነ፡፡ በሥነሌሳን ዗ርፌ በተዯረገው ጥናትም 

ከሰዋስው ችልታ በተጨማሪ የማኅበራዊ ሥነሌሳን፣ የዱስኩር፣ ወ዗ተ. ችልታዎች 

እንዯሚያስፇሌጉ ስሇተረጋገጠ፣ ከቋንቋው ሥርዓት በተጨማሪ የቋንቋው 

አገሌግልትም በመስተጋብሩ እንዱካተት ስሇተዯረገ፣ የክፌሌ ውስጥ መስተጋብሩ 

ጥያቄ በመጠየቅ፣ ምክርና አስተያየት በመስጠት፣ ወ዗ተ. ሊይ እንዱመሠረት 

ተዯርጓሌ (Richardis, 2006)፡፡ የመምህሩ ሚናም በስሕተት እርማት ሊይ ከማተኮር 

ይሌቅ ተማሪዎቹ በቡዴንና በጥንዴ ሆነው መወያየት ይችለ ዗ንዴ ሁኔታዎችን 

በማመቻቸትና ውይይቱን በመምራት ሊይ አነጣጥሯሌ፡፡ በዙህ የተነሣም የክፌሌ 

መስተጋብሩ ወዯ ንግግር ሌውውጥ ክንውን ተሸጋግሯሌ፡፡  

 

ሇምሳላ በአማርኛ  ቋንቋ ከተዯረጉት ጥናቶች ከበዯ (2000) ዓይነታዊ ዗ዳን 

በመጠቀም በዯብረብርሃን መምህራን ትምህርትና ሙያ ማሰሌጠኛ ኮላጅ በአማርኛ 

ትምህርት ክፌሇጊዛያት የሚካሄዯውን የመምህርና የተማሪ መስተጋብርን አጥንቷሌ፡

፡ መምህራኑ ሲያስተምሩ በመቅረጸምሥሌ አማካኝነት መረጃው ተሰብስቦ በንግግር 
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ሌውውጥ ትንተናን በመከተሌ ትንተናው ተከናውኗሌ፡፡ በውጤቱም የመምህሩ 

ጥያቄ፣ የተማሪው ምሊሽና የመምህሩ ግብረመሌስ የበዚበት ሦስት ጎንዮሻዊ 

መስተጋብር መከሠቱን አመሌክቷሌ፡፡ ይሁን እንጂ ተማሪዎቹ በላልች አነሣሽነት 

ሳቢያ የራስን ስሕተት በራስ የማስተካከሌ ብሌሃትን በመጠቀም፣ ጥያቄ በመጠየቅ፣ 

ራስን በተናጋሪነት በመምረጥ እና ግብረመሌስ በመስጠት የመሳተፌ ዴርሻ 

እንዯነበራቸው አመሌክቷሌ፡፡ 

  

ይህ ጥናት አሁን ከሚዯረገው ጥናት ጋር የንግግር ሌውውጥ ትንተናን በ዗ዳነት 

በመጠቀሙ የሚመሳሰሌ ቢሆንም በአጠቃሊይ መስተጋብሩ መዋቅራዊ አዯረጃጃት 

ሊይ በማተኮሩ፣ በተዯረገበት ዓውዴ (ጊዛ እና የክፌሌ ዯረጃ)ና በትኩረት አቅጣጫው 

ይሇያሌ፡፡ ሆኖም ግን የንግግር ሌውውጥ ትንተናን እንዯ ጥናት ዗ዳ በመጠቀሙ 

ሇአሁኑ ጥናት በመነሻነት አገሌግሎሌ፡፡ 

 

ባጭሩ ከዙህ በሊይ የቀረቡት ክሇሳ ዴርሳናት ሲጠቃሇለ (1) የመስተጋብር ትንተና 

዗ዳን በመጠቀም ሁለን አቀፌ በሆነው የክፌሌ ውስጥ መስተጋብር ሰፉውን ጊዛ 

የሚጠቀመው ማን እንዯሆነ አጥንተዋሌ፡፡ (2) የንግግር ሌውውጥ ትንተናን 

በመጠቀም ዯግሞ የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብሩ  የማነሣሻ፣ ምሊሽና ግብረመሌስ 

ቅጥ-አንባር እንዲሇው ዗ግበዋሌ፡፡ ነገር ግን በመምህሩ ጥብቅ ቁጥጥር አማካኝነት 

የሚከናወነው ማነሣሻ፣ ምሊሽና ግብረመሌስ መስተጋብራዊ ቅጥ-አንባር፣ ተማሪ 

መራሽ የሆነውን መስተጋብር ሇመተንተን ብቃት እንዯላሇው ቀዯም ብል 

ተገሌጿሌ፡፡ ስሇዙህ የዴርዴር ክንውን በንግግር ሌውውጥ ትንተና አቀራረብ 

መሠረት በቅጡ አሌተጠናም፡፡ 

 

2.1.4 የዴርዴር ዱስኩር ጥናቶች ቅኝት 

አፌ-ፇት ተናጋሪ ተማሪዎች፣ በቋንቋው አፌ-ፇት ሊሌሆኑት አቻዎቻቸው ተገቢ የሆነ 

ሉረደት የሚችለት ትምህርታዊ ግብኣት (ዯረጃቸውን በሚመጥን መሌኩ) 

በንግግራቸው አማካኝነት ይሇግሳለ፡፡ ቋንቋውን ሇመማር ምቹ አጋጣሚ 

ይሆንሊቸዋሌ የሚሇውን ንዴፇሏሳብ መሠረት በማዴረግ አፌ-ፇትና አፌ-ፇት 
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ባሌሆኑ ተሳታፉዎች መካከሌ በሚዯረገው የዴርዴር ክንውን ሊይ Brulhart (1986) 

ጥናት አዴርገዋሌ፡፡  

ጥናቱ በአራት አፌ-ፇት አሜሪካውያን የእንግሉዜኛ ቋንቋ መምህራንና እንግሉዜኛን 

በውጪ ቋንቋነት ሇመማር ከውጪ ሀገር በመጡ የአንዯኛና የሁሇተኛ ዓመት 

የክረምት ጎሌማሳ ተማሪዎች ሊይ የተዯረገ ነው፡፡ የጥናቱ ትኩረትም ከአንዯኛና 

ከሁሇተኛ ዓመት ተማሪዎች የትኞቹን የዴርዴር ክንውን ብሌሃቶችን በብዚት 

እንዯሚገሇገለባቸው መመርመር ነው፡፡ መረጃው በመቅረጸ ዴምፅ ከተሰበሰበና ወዯ 

ምዜግብ መረጃ ከተቀየረ በኋሊ በመስተጋብር ብሌሃቶች መሠረት ተተንትኗሌ፡፡ 

ትንተናው እንዲመሇከተውም የዴርዴር ክንውን ብሌሃቶች በሁሇተኛ ዓመት 

ተማሪዎች ዗ንዴ ተግባራዊ የመዯረግ መጠናቸው አነስተኛ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 

ከብሌሃቶቹ መካከሌ ንግግሩን መዴገም፣ የሇበጣና የማጣቀሻ ጥያቄዎችን መጠየቅ 

የሚለት ተግባራዊ ተዯርገዋሌ፡፡ ነገር ግን ላልቹ ብሌሃቶች አሌተከናወኑም፡፡ 

ሇዙህም ምክንያቱ  በተማሪዎቹ መካከሌ ያሇው የቋንቋ ብቃት ሌዩነት ሳይሆን 

መምህራኑ መስተጋብሩን በጥብቅ በመቆጣጠራቸው ሳቢያ የተፇጠረ እንዯሆነ 

የጥናቱ ውጤት ገሌጿሌ፡፡ ከዙህ በመነሣትም፣ የመምህራን ትምህርት ማሠሌጠኛ 

ኮላጆች መምህራንን ሲያሠሇጥኑ በዴርዴር ክንውን ሳቢያ በሚገኘው የቋንቋ 

ትምህርት ግብኣት ሊይ ትኩረት ማዴረግ እንዯሚገባቸው ተጠቁሟሌ፡፡  

በላሊ በኩሌ Oliver (2002) የተባለ አጥኝ፣ የዴርዴር ክንውን ብሌሃቶችን 

አጠቃቀም ከተሳታፉዎቹ የቋንቋ ብቃትና የጾታ ሌዩነት አኳያ ያሊቸውን ሌዩነት 

ሇማወቅ ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ ጥናቱ የተካሄዯው በአውስትራሉያ ሲሆን 192 (64 

በእንግሉዜኛ አፌ-ፇት በሆኑና 128 ባሌሆኑ) ተማሪዎች ሊይ ነው፡፡  

መረጃው በመቅረጸምሥሌ ተቀርጾ ወዯ ምዜግብ መረጃነት ከተቀየረ በኋሊ ከዴርዴር 

ክንውን ብሌሃቶች አኳያ ኮዴ ተዯርጎ በመጠናዊ ዗ዳ ተተንትኗሌ፡፡ ትንታኔው 

እንዲመሇከተውም የዴርዴር ክንውን ብሌሃቶች አጠቃቀም በቋንቋ ችልታና በጾታ  

ሳቢያ የጎሊ ሌዩነት አሌተስተዋሇባቸውም፡፡ ስሇዙህ የOliver (2002) ጥናት ቀዯም 

ብል በBrulhart (1986) የተሰጠውን አስተያየት የሚያጠናክር ነው፡፡ ምክንያቱም 

Brulhart በዴርዴር ክንውን ብሌሃቶች ሊይ የአጠቃቀም መጠን ሉቀንስ የሚችሇው 
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መምህራን በመስተጋብሩ ሊይ ጥብቅ ቁጥጥር ስሇሚያዯርጉ እንጂ በተሳታፉዎቹ 

የቋንቋ ብቃት መሇያየት ሳቢያ እንዲሌሆነ ገሌጸዋሌ፡፡ 

ተማሪዎች አፌሌቆታቸውን ይበሌጥ ሉያሻሽለ የሚችለት በጥንዴ ወይስ በቡዴን 

ሆነው የዴርዴር ክንውን ሲያዯርጉ ነው? በሚሇው ጥያቄ ሊይ በማተኮር Foster 

(1998) ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ ጥናቱ የተዯረገው በእንግሉዜ ሀገር ሲሆን እንግሉዜኛን 

በሁሇተኛ ቋንቋነት በሚማሩ 21 የውጪ ሀገር የማታ ተማሪዎች ሊይ ነው፡፡ 

ተማሪዎቹ በጥንዴና በቡዴን ሆነው የዴርዴር ክንውን ሲያዯርጉ፣ መረጃው ሇአራት 

ክፌሇጊዛያት በመቅረጸ ዴምፅ ከተሰበሰበና ወዯ ምዜግብ መረጃ ከተቀየረ በኋሊ 

በመጠናዊ ዗ዳ ተተንትኗሌ፡፡  

በጥናቱ ውጤት እንዯተገሇጸውም፣ በጥንዴም ሆነ በቡዴን መስተጋብር ጊዛ 

የዴርዴር ክንውን አሌተከሠተም፡፡ ሇዴርዴር ክንውን በማነሣሳት ተግባር 

የተሳተፈት ተማሪዎች ቁጥርም ውሱን እንዯነበር ጥናቱ አመሌክቷሌ፡፡ ስሇሆነም 

በቤተሙከራ በሚዯረጉ ጥናቶች ሊይ ተመሥርቶ የሚቀመረው ንዴፇሏሳብ 

በእውነተኛው መማሪያ ከፌሌ የሚከናወነውን መስተጋብር በትክክሌ ስሇማያመሇክት 

የዴርዴር ክንውን የሁሇተኛ ቋንቋን መማሪያ ብሌሃት እንዯሆነ ተዯርጎ አስቀዴሞ 

ሉወሰን አይገባም ሲለ አስጠንቅቀዋሌ፡፡ ከዙህ አኳያ ይህ ጥናት በእውነተኛው 

መማሪያ ክፌሌ የሚካሄዴ ስሇሆነ የዴርዴር ክንውንን እውነተኛ ባህሪ በተመሇከተ 

የተሻሇ መረጃ ሉያስገኝ እንዯሚችሌ ይታመናሌ፡፡  

እንግዱህ Foster (1998) ባዯረጉት ጥናት ውጤት ሊይ ተመሥርቶ የተሰጠው 

አስተያየት በወቅቱ ከሚቀነቀኑት የቋንቋ ትምህርት ንዴፇሏሳቦች እይታ ያፇነገጠ 

ነው፡፡ 

በላሊ በኩሌ የዴርዴር ክንውን ከቋንቋ ግብኣት ማሇትም ከመሇማመጃ ተግባራት 

አኳያ የሚኖረውን ሌዩነት የሚያነጻጸር ጥናት በNakahama, Tyler and van Lier 

(2001) ተሠርቷሌ፡፡ ይህ ጥናት የተጓዯሇ መረጃን የማሟሊት ተግባርና በዴርዴር 

ክንውን ከሚዯረገው ተግባር የተሇየ የመማር አጋጣሚን መፌጠር ይችሌ እንዯሆነ 

ሇማረጋገጥ የተሠራ ነው፡፡ የጥናቱ ተሳታፉዎች የእንግሉዜኛ ቋንቋ አፌ-ፇት የሆኑ 

ሦስት አሜሪካውያንና አፌ-ፇት ያሌሆኑ ሦስት ጃፓናውያን (እንግሉ዗ኛን በውጪ 
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ቋንቋነት ሇመማር ወዯ አሜሪካን ሀገር የመጡ) ተማሪዎች ናቸው፡፡ መስተጋብሩ 

በመቅረጸምሥሌ ተቀርጾና ወዯ ምዜግብ መረጃነት ተቀይሮ በተዯረገው ትንተናም 

በዴርዴር ክንውን እየተሳተፈ መማር የተጓዯሇ መረጃን ከማሟሊት በበሇጠ 

ትምህርታዊ ጠቀሜታ እንዲሇው ተገሌጿሌ፡፡ 

ይህም በዴርዴር ክንውን መሳተፌ ተማሪዎቹ በአጠቃሊይ ዱስኩሩ ሊይ ትኩረት 

እንዱያዯርጉና ዱስኩር አመሌካቾችን ከዓውደ እንዱማሩ ዕዴሌ ይሰጣሌ፡፡ ነገር ግን 

የተጓዯሇ መረጃን የማሟሊት ተግባር ተማሪዎቹ በቃሊት ፌቺ ሊይ ብቻ እንዱወሰኑ 

ስሇሚያዯርግ በአጠቃሊይ ዱስኩሩ ሊይ በማተኮር መማር የሚችለበትን አጋጣሚ 

ሇመፌጠር አያስችሊቸውም፡፡ ስሇዙህ ተማሪዎች በዴርዴር ክንውን ሲሳተፈ 

ቋንቋውን በዓውዴ መማር የሚያስችሊቸውን ዕዴሌ ራሳቸው መፌጠር እንዯሚችለ 

ተጠቁሟሌ፡፡ 

የዴርዴር ክንውንን ከግብረመሌስ አሰጣጥ ብሌሃት አኳያ በመመሌከት የተዯረጉ 

ጥናቶች አለ፡፡ ከእነዙህም መካከሌ የLyster and Ranta (1997) ጥናት 

ይገኝበታሌ፡፡ ጥናቱ አራት መምህራን ፇረንሳይኛንና እንግሉዜኛን (በሁሇተኛ 

ቋንቋነት ሇአንዯኛ ዯረጃ ተማሪዎች በካናዲ ሀገር ሞንትርያሌ ከተማ) ሲያስተምሩ 

በሰዋስው ትምህርት ሊይ በማተኮር የተሠራ ነው፡፡ መረጃው መምህራኑ ክፌሌ ውስጥ 

ገብተው ሲያስተምሩ ሇ18.3 ሰዓት በመቅረጸምሥሌ ተቀርጾና ወዯ ምዜግብ መረጃ 

ተቀይሮ በመጠናዊ ዗ዳ ተተንትኗሌ፡፡ ትንተናው እንዲመሇከተውም መምህራኑ 

የተማሪዎቹን ስሕተት ሇማረም ከተጠቀሙባቸው ብሌሃቶች መካከሌ አስተካክል 

መዴገም በብዚት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ ይሁን እንጂ ይህ ብሌሃት ተማሪዎቹ 

ስሕተታቸውን ራሳቸው እንዱያስተካክለ ስሇማይጋብዜና ሇዴርዴር ክንውን 

ስሇማያነሣሳ ትምህርታዊ ጠቀሜታው አመርቂ አይዯሇም፡፡ 

በአንጻሩ ስሕተቱን ማስተጋባት፣ የማውጣጣትና የማብራሪያ ጥያቄ መጠየቅና 

ሌዕሇሥነሌሳናዊ መረጃ መስጠት የሚለት የዴርዴር ክንውን ብሌሃቶች ተማሪዎቹ 

ስሕተታቸውን ራሳቸው ያስተካክለ ዗ንዴ ያነሣሳለ፤ ይጋብዚለ፡፡ ስሇሆነም እነዙህ 

ብሌሃቶች ከአስተካክል መዴገም የተሻሇ ትምህርታዊ እርባና እንዲሊቸው ጥናቱ 

ጠቁሟሌ፡፡  
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ላሊው የNabei (2002) ጥናት ሲሆን የተማሪውን ስሕተት አስተካክል መዴገም 

በተመሇከተ የተካሄዯ ነው፡፡ ዓሊማውም (1) በክፌሌ ውስጥ መስተጋብር፣ መምህሩ 

የተማሪውን ስሕተት አስተካክል የመዴገም ብሌሃት ምን ሚና አሇው? (2) 

አስተካክል የመዴገም ብሌሃት የተማሪዎቹን ትኩረት አግኝቶ የሁሇተኛ ቋንቋ 

ትምህርቱን ሇማቀሊጠፌ አግዞሌ ወይ? ሇሚለት ችግሮች መፌትሔ ማግኘት ነው፡፡ 

ጥናቱ የተካሄዯው በጃፓን ሀገር በሚገኝ የሴት ተማሪዎች የእንግሉዜኛ ቋንቋ 

መማሪያ ኮላጅ ነበር፡፡ መረጃው በመቅረጸዴምፅና በመቅረጸምሥሌ ተሰብስቧሌ፡፡ 

ከተቀረጸው መረጃ በመነሣትም የትውስታ ቃሇ መጠይቅ ተዯርጓሌ፤ የሰዋስው 

ፇተናም ተሰጥቷሌ፡፡  

ይሁንና እዙህ ሊይ መነሣት ያሇበት ጥያቄ አሇ፡፡ ይህም አጥኝው ፇተናን እንዯ 

አንዴ የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያ አዴርገው ሇምን ተጠቀሙበት? የሚሇው ነው፡፡ 

ምክንያቱም የተማሪዎቹ የሰዋስው ችልታ ምን ዯረጃ ሊይ እንዲሇ በቅዴመፇተና 

ተሇክቶ አሌተረጋገጠም፡፡  

ስሇዙህ በፇተናው የተገኘው ውጤት፣ ተማሪዎቹ ቀዴመው በተማሩት ትምህርት 

ያካበቱት ነው? ወይስ በጥናቱ ሂዯት በተዯረገው አስተካክል የመዴገም ብሌሃት 

ሳቢያ የተገኘ? ሲባሌ በየትኛው እንዯሆነ የሚያሳውቅ ነገር የሇም፡፡ ይሁን እና 

በጥናቱ ውጤት እንዯተገሇጸው፣ ስሕተትን አስተካክል በመዴገም ረገዴ፣ ተማሪዎቹ 

በንቃት ሲሳተፈ ተስተውሇዋሌ፡፡ ነገር ግን ሁሇተኛ ቋንቋ ሇመማር ጠቀሜታ 

ያሇው፣ አስተካክል በመዴገም ብሌሃት ሳቢያ የሚቀርበው የሥነሌሳን ግብኣት 

ሳይሆን በተማሪውና በመምህሩ መካከሌ የሚፇጠረው መስተጋብር እንዯሆነ ጥናቱ 

዗ግቧሌ፡፡ 

የዴርዴር ክንውንን ከግብረመሌስ አስጣጥ ፌሊጎት አኳያ የተመሇከተው ላሊው 

የSong (2016) ጥናት ነው፡፡ ይህ ምርምር፣ ተማሪዎች በእንግሉዜኛ ቋንቋ ጥያቄ 

መጠየቅን በሚማሩበት ጊዛ የአለታዊ ግብረመሌስ ትምህርታዊ ጠቀሚታ 

ሇመመርመር የተዯረገ ሙከራዊ ጥናት ነው፡፡ ይህም በመስተጋብር ዓውዴ 

የሚቀርብ አለታዊ ግብረመሌስ ተማሪዎቹ ጥያቄ መጠየቅን እንዱማሩ ያቀሊጥፊሌ 

ወይስ አያቀሊጥፌም? በሚሇው ጥያቄ ሊይ ያተኩራሌ፡፡  
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ሇዙህም ያመች ዗ንዴ ተተኳሪዎቹን ሇሁሇት በመክፇሌ ሁሇት ተጠኝ ቡዴኖች 

ተመሥርተዋሌ፡፡ በሁሇቱም ቡዴን ዗ንዴ የሙከራና የቁጥጥር ቡዴን ያሇ ሲሆን 

ሇሙከራ ቡዴኑ አባሊት የመማሪያ ጽሐፌ ተ዗ጋጅቶ ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ ነገር ግን 

የቁጥጥር ቡዴኑ ይህን ዴጋፌ ሳያገኝ እንዱማሩ ተዯርገዋሌ፡፡ በግብረመሌስ አሰጣጥ 

ረገዴም በሙከራ ቡዴኑ ሊይ አዎንታዊና አለታዊ፣ ቀጥተኛና ቀጥተኛ ያሌሆኑ 

የግብረመሌስ ዓይነቶች ተግባራዊ ተዯርገዋሌ፡፡ 

በውጤቱ እንዯተገሇጸውም ከላልቹ የግብረመሌስ ዓይነቶች ጋር ሲነጻጸር ቀጥተኛ 

የሆነው አለታዊ ግብረመሌስ ተማሪዎቹ በእንግሉዜኛ ጥያቄ የመጠየቅ ችልታቸው 

እንዱሻሻሌ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ ስሇሆነም ጥናቱ ከዙህ ውጤት በመነሣት 

ውስብስብ ዓረፌተነገርን ሇማስተማር ቀጥተኛ የሆነ አለታዊ ግብረመሌስ 

ትምህርታዊ ፊይዲ ያሇው መሆኑን ገሌጿሌ፡፡ 

ከዙህ በሊይ የተከሇሱት ጥናቶች መጠናዊ ዗ዳን በመጠቀም በዴርዴር ክንውን ሊይ 

የተሠሩ ናቸው፡፡ ይሁን እንጂ እያንዲንደ ጥናት ትኩረት ያዯረገበት የዴርዴር 

ክንውን ተሇዋዋጭ ተመሳሳይ አይዯሇም፤ ይሇያያሌ፡፡ ሇአብነትም Brulhart (1986) 

እና Olive (2002) ከተሳታፉዎቹ፣ Foster (1998) ከመሳተፉያ ዗ዳዎቹ፣ 

Nakahama, Tyler and van Lier (2001) ከመሳተፉያ ተግባራቱ፣ Lyster and 

Ranta, (1997) እና Song (2016) ከግብረመሌስ አቀራረብ ብሌሃት አኳያ 

በማነጻጸር ጥናት አዴርገዋሌ፡፡ ሇንዴፇሏሳባዊ ጠቀሜታው ሲለም በሙከራዊ ጥናት 

ሊይ አተኩረዋሌ፡፡ በእነዙህ ጥናቶች የተሳተፈት ተጠኚዎችም በማታና በክረምት 

መርሏግብር የሚማሩ ጎሌማሶችና የዴርዴር ክንውኑ የተዯረገባቸው ተግባራትም፣ 

ተፇሊጊውን መረጃ ያስገኙ ዗ንዴ፣ በአጥኝዎቹ ሆን ተብል የተ዗ጋጁ ነበሩ፡፡  

በእነዙህ ጉዲዮች የተነሣም ጥናቶቹ የተዯረጉባቸው መቼቶች ከመዯበኛው የቋንቋ 

ትምህርት ዓውዴ የተሇዩ ናቸው፡፡ በላሊ አባባሌ እነዙህ ጥናቶች በአብዚኛው 

በመዯበኛው የቋንቋ ትምህርት ክፌሌጊዛና የትምህርት መሣሪያ ሊይ ተመሥርተው 

የተከናወኑ አይዯለም፡፡ ይሁን እንጂ የዴርዴር ክንውን ሇቋንቋ ትምህርት ያሇውን 

ትምህርታዊ ፊይዲ አስመሌክተው ንዴፇሏሳባዊ አስተዋጽኦ በማበርከት ረገዴ 

ከፌተኛ አስተዋጽኦ ማዴረጋቸው አላ የሚባሌ አይዯሇም፡፡  
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ስሇዙህ ጥናቶቹ ሇንዴፇሏሳባዊ ጠቀሜታቸው ሲባሌ በቤተሙከራ ተግባራት፣ በቋንቋ 

አፌ-ፇትና አፌ-ፇት ባሇሆኑ ተሳታፉዎችና በዴርዴር ክንውን ብሌሃቶች ሊይ 

በመወሰን በመጠናዊ ዗ዳ የተጠኑ ናቸው፡፡ ሆኖም ግን ጥናቶቹ የዴርዴር ክንውን 

በዓይነታዊ ዗ዳ እንዱጠና መነሻ ይሆናለ፡፡  

የዴርዴር ክንውንን ዓይነታዊ በሆነ ዗ዳ Wong (2000) አጥንተዋሌ፡፡ የጥናቱ 

ዓሊማም በዴርዴር ክንውን ጊዛ የሚሰጠው ማስተካከያ የሚ዗ገይበትን ምክንያት 

መመርመር ነው፡፡ የጥናቱ ተተኳሪዎች ስዴስት የእንግሉዜኛ ቋንቋ አፌ-ፇትና 

ስዴስት አፌ-ፇት ያሌሆኑ ቻይናውያን ናቸው፡፡ እነዙህ ተሳታፉዎች የንግግር 

ሌውውጥ ሲያዯርጉ መረጃው በመቅረጸምሥሌ ተቀርጾ ወዯ ምዜግብ መረጃ ከተቀየረ 

በኋሊ በዓይነታዊ ዗ዳ ተተንትኗሌ፡፡  

ትንተናው፣ ተሳታፉዎቹ ሇምሳላ “ኦ! ፣ እህ እህም” የሚሇው ዱስኩር አመሌካች 

በእንግሉዜኛ አፌ-ፇት ተናጋሪዎች ዗ንዴ መስማማትን ሇማመሌከት የቀረቡ 

ተዯርገው ሲቆጠሩ በአንጻሩ በቻይናዊያኑ ዗ንዴ ንግግሩ ስሕተት መሆኑን ከማሳወቅ 

አስቀዴሞ የሚቀርብ የማሇሳሇሻ ወይም የማሇ዗ቢያ ስሌት እንዯሆነ ትንተናው 

አሳይቷሌ፡፡ በዙህ የተነሣም የተጠየቀው ማስተካከያ መቅረብ ከነበረበት ጊዛ በሊይ 

ሉ዗ገይ እንዯቻሇ ጥናቱ አስረዴቷሌ፡፡  

ከዙህ በመነሣትም Wong (2000)፣ የዴርዴር ክንውን ጥናቶች፣ ከሰዋስውና ከቃሊት 

ባሇፇ፣ ዱስኩራዊና ባህሊዊ በሆኑ የቋንቋው ገጽታዎች ሊይም ማተኮር እንዲሇባቸው 

አሳውቀዋሌ፡፡  

ከዙህ በሊይ ከቀረበው ጥናት በተጨማሪ ዓይነታዊ ዗ዳን በመጠቀም Shim (2003) 

በመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር ክንውን ሊይ ሇሦስተኛ ዱግሪ ማሟያ የሚሆን ጥናት 

አዴርገዋሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፉዎች ዗ጠኝ የኮሪያ ዛጎች ሲሆኑ በአሜሪካን ሀገር 

እንግሉዜኛን በክረምቱ መርሏግብር በሁሇተኛ ቋንቋነት የሚማሩ የኮላጅ ተማሪዎች 

ናቸው፡፡ ዋና ዓሊማውም በመማሪያ ክፌሌ የሚዯረገውን የዴርዴር ክንውን በጥሌቀት 

በመመርመር፣ ሇማኅበራዊና ሇሥነሌሳናዊ ትርጉም ሲባሌ የሚዯረገውን የዴርዴር 

ክንውን ግንኙነት መግሇጽ ነው፡፡ 
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ተማሪዎቹ ማዲመጥንና መናገርን በሚማሩበት ክፌሇጊዛ በመገኘት መረጃው 

በቅረጸምሥሌ ተሰብስቧሌ፡፡ በዙህ መንገዴ የተሰበሰበው መረጃ በዓይነታዊ ዗ዳ 

ከተተነተነ በኋሊም፣ በጥናቱ ውጤት እንዯተገሇጸው፣ ሇዴርዴሩ ክንውን መነሻ 

የሆኑት ችግሮች በሥነሌሳን ሊይ ብቻ የተወሰኑ እንዲሌነበሩ ተገሌጿሌ፡፡ ሇአብነትም 

ሥነሌሳናዊ ያሌሆኑ ባህሊዊና ስሜታዊ ምክንያቶች ተገኝተዋሌ፡፡ ተሳታፉዎቹ 

ሇመረዲት እንከኖች ትኩረት በመስጠታቸው፣ ትምህርታዊና ማህበራዊ ባህሪን 

ተሊብሶ በመቅረቡ ሳቢያ የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ ሉሆን እንዯቻሇ ተረጋግጧሌ፡፡ 

በተሇይም የመምህሩ ንግግር እንዯ ዴጋፌ ሆኖ ማገሌገለና የተማሪዎቹ ትብብራዊ 

ጥረት መኖሩ ሇዴርዴሩ ስኬታማነት ከፌተኛ አስተዋጽኦ ማዴረጋቸው ተ዗ግቧሌ፡፡ 

በአንጻሩ የተማሪዎች በፌሊጎት አሇመሳትፌና የትምህርቱ የሥነሌሳን ክብዯት 

የዴርዴር ክንውኑን አሰናክሇውታሌ፡፡ 

የFoster and Ohta (2005) ጥናት የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብርን ከአእምሮታዊና 

ከማኅበረባህሊዊ አቀራረብ አኳያ ተመሌክቷሌ፡፡ ይህ ጥናት በአቀራረቡ እስካሁን 

ከተከሇሱት ጥናቶች የተሇየ ሲሆን ትኩረቱም ተማሪዎች ሇዴርዴር ክንውን 

ራሳቸውን ያነሣሳለ ወይ? እንዳትስ ያሇ የመስተጋብር ዓይነት ይዯረጋሌ? 

የሚዯረገው መስተጋብር ሁሇተኛ ቋንቋን ሇመማርስ ጠቀሜታ አሇውን? በሚለት 

ጥያቄዎች ሊይ ነበር፡፡ 

የጥናቱ ተሳታፉዎች በሁሇት ቡዴን የተከፇለ ጎሌማሳ የማታ ተማሪዎች ሲሆኑ 

አንዯኛው በእንግሉዜ ሀገር እንግሉዜኛን በሁሇተኛ ቋንቋነት የሚማሩ 20 

ተሳታፉዎችን ያቀፇ ሲሆን፣ ሁሇተኛው በአሜሪካን ሀገር ጃፓንኛን በሁሇተኛ 

ቋንቋነት የሚማሩ 19 ተሳታፉዎችን አካቷሌ፡፡ ተሳታፉዎቹ ጥንዴ ጥንዴ በመሆን 

እርስ በርሳቸው ቃሇመጠይቅ ሲዯራረጉ መረጃው በመቅረጸ ዴምፅ ተሰብስቧሌ፡፡ 

ከዙያም ወዯ ምዜግብ መረጃ ከተቀየረ በኋሊ በመጠናዊ እና በዓይነታዊ የምርምር 

዗ዳ ተተንትኗሌ፡፡ 

አጥኚዎቹ መረጃውን በዓይነታዊ ዗ዳ ከተነተኑ በኋሊም በሁሇቱም ቡዴን ያለት 

ተሳታፉዎች የመግባባት እንከን ባጋጠማቸው ጊዛ መፌትሔ ሇመሻት ሲለ ወዯ 

ዴርዴር ክንውን እንዯሚገቡ ዗ግበዋሌ፡፡ በማነሣሻው ሳቢያም ትክክሇኛውን የቋንቋ 

መዋቅር ሇመጠቀም እርስ በርሳቸው ሲረዲደ ተስተውሇዋሌ፡፡ እንዯዙህ ዓይነቱ 
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ተግባርም ተማሪዎቹ በቋንቋው መዋቅር ሊይ ትኩረት ማዴረጋቸውን ሇማረጋገጥ 

ዋና ማስረጃ እንዯሆነም ተገሌጿሌ፡፡  

ይህ ተማሪዎቹ እርስ በርስ በመተባበርና በመተጋገዜ ያጋጠማቸውን ችግር 

ሲያቃሌለ በግሌጽ አመሌክቷሌ፡፡ ሇአብነትም (1) አንደ ተማሪ ዓረፌተንግግር 

አሟሌቶ መናገር ሲያቅተው ላሊው ዴጋፌ ያዯርግሇታሌ ወይም በትብብር 

ይገነቡታሌ፡፡ (2) አንደ የላሊውን ስሕተት ያስተካክሊሌ፡፡ (3) ተናጋሪው ሏሳቡን 

በምክንያት ያብራራ ዗ንዴ አዴማጩ ይገፊፊዋሌ፡፡ (4) ተናጋሪው ችግር 

ባጋጠመው ጊዛ ሳያፌር የአዴማጩን እገዚ ይጠይቃሌ፡፡ (5) ስሕተት የሠራውን 

ተሳታፉ በማያሳቅቅና ይፊ ባሌሆነ መንገዴ ስሕተቱ ይስተካከሊሌ፡፡ (6) የዴርዴር 

ክንውን በማይኖርበት አጋጣሚም በራስ አነሣሽነት የራስን ስሕተት የማሰተካከሌ 

ክንውን እንዯተካሄዯ ጥናቱ አመሌክቷሌ፡፡ 

 

በመጨረሻም እነዙህ ተመራማሪዎች፣  ምንም እንኳን የጥናታቸው ዓሊማ ዓይነታዊና 

መጠናዊ ዗ዳን ሇማነጻጸር ባይሆንም ከምርምር ሌምዲቸው በመነሣት፣ የመማሪያ 

ክፌሌ መስተጋብርን ሇማጥናት ዓይነታዊ ዗ዳ የተሻሇ እንዯሆነ አስታውቀዋሌ፡፡ 

ምክንያቱም ይህ ዗ዳ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ምን እንዯተከሠተና በምን ዓይነት 

መንገዴ የቋንቋ ትምህርቱን እንዯሚያቀሊጥፇው ወይም እንዯሚያስተጓጉሇው 

ሇመረዲት ስሇሚያስችሌ እንዯሆነም አስረዴተዋሌ፡፡ ስሇዙህ ዓይነታዊ ጥናት ዗ዳ 

የመስተጋብሩን ባህሪ ሇመረዲት የተሸሇ መንገዴ ነው፡፡ 

 

2.2 የመተንተኛ ማሕቀፌ 

በዙህ ንኡስ ክፌሌ የመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር ዱስኩር መተንተኛ ማሕቀፌ 

ይዲሰሳሌ፡፡ በሥሩም አምስት ዓበይት ጉዲዮች ተነሥተዋሌ፡፡ እነሱም የጥናቱ 

ንዴፇሏሳባዊ ማሕቀፌ፣ የንግግር ሌውውጥ ትንተና አቀራረብ፣ የዴርዴር ዱስኩር 

ውሁዲሃዴ አሇያየት፣ የንግግር ሌውውጥ አወቃቀር እና የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር 

አተናተን ዗ዳ ናቸው፡፡ 
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2.2.1 ንዴፇሏሳባዊ ማሕቀፌ 

በማኅበረሰባዊ ጥናት ዗ርፌ ያለትን የ዗መኑ የፌሌስፌና ዗ርፍች፣ Denscombe 

(2010) እንዯሚያስረደት እውንነት፣ ዴህረእውንነት፣ ግንባታዊነትና ፕራግማቲዜም 

የሚባለት ናቸው፡፡ እነዙህ የፌሌስፌና ዗ርፍች እያንዲንዲቸው የሚከተለት የአጠናን 

዗ዳ ያሊቸው ሲሆን፣ እንዯቅዯም ተከተሊቸውም ተጨባጫዊነት፣ ዴህረ 

ተጨባጫዊነት፣ ትንታኔያዊነትና ቅሌቅሌ ዗ዳ ይባሊለ፡፡ 

 

ይሁን እንጂ ምሁራን ይበሌጥ ሚና ሇይተው የሚከራከሩት በእውንነትና 

በግንባታዊነት ሊይ ነው፡፡ ምክንያቱም እነዙህ የፌሌስፌና ዗ርፍች ሇማኅበራዊው 

ዓሇም ያሊችው ዕይታ የተሇያየ ስሇሆነ ነው፡፡ በእውናውያኑ ፌሌስፌና ማኅበራዊው 

ዓሇም ከሰው ንቃተኅሉና ውጪ ያሇ ነገር ሲሆን፣ ሌክ እንዯ ቁስ አካሊዊው ዓሇም 

የራሱ መዋቅር ያሇው፣ እርስ በርስ ከሚዚመደ አካሊት የተፇጠረ፣ ራሱን የቻሇና 

ሉሇካ የሚችሌ ነው፡፡ በአንፃሩ በግንባታውያን ፌሌስፌና ማኅበራዊው ዓሇም በሰዎች 

ንቃተህሉና ውስጥ የሚገኝ ዕውቀትና እምነት ሲሆን፣ በሰዎች ይሠራሌ፤ ይሻሻሊሌ፤ 

በመስተጋብራቸው አማካኝነትም ይጠናከራሌ፤ ይገሇጻሌ፡፡ 

  

ይህ ዕውቀት በላሊ አገሊሇጽ ባህሊዊ ሞዳሌ ይባሊሌ፡፡ ባህሊዊ ሞዳሌ ሰዎች 

በንግግራቸው፣ በዴርጊታቸውና በእምነታቸው አማካኝነት ዗ወትር ሲጠቀሙበት 

ሕሌው ይሆናሌ፡፡ የማይጠቀሙበት ከሆነ ዯግሞ እየከሰመ፣ እየጠፊ ይሄዲሌ፡፡ 

በእርግጥ በተሇያዩ ማኅበራዊ ቡዴኖችና ባህልች ዗ንዴ ዕውቀት ሌዩነት ይኖረዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም በግንባታዊነት ዕይታ፣ የማኅበራዊው ዓሇም ዕውቀት ኅብር እንጂ ሌክ 

እንዯ ተጨባጩ ዓሇም አሃዲዊ አይዯሇም፡፡  

 

ስሇዙህ በማኅበራዊው ዓሇም የሚሳተፌ አጥኚ ትኩረት የሚያዯርገው፣ ባህሊዊ 

ሞዳልቹን (ኅብር ዕውቀቶቹን) የተሇያዩ ማኅበራዊ ቡዴኖች እንዳት 

እንዯሚያከናውኗቸው በመግሇጽ ሊይ (Denscombe, 2010) ይሆናሌ፡፡ 

  

እንግዱህ ከዙህ በሊይ ከቀረቡት ሁሇት ዕይታዎች መካከሌ ከዙህ ጥናት ጋር በእጅጉ 

የሚጣጣመው የግንባታውያን ፌሌስፌና ነው፡፡ ምክንያቱም የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር 
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ማኅበራዊ ሥሪት የሆነ ክሥተት እንጂ፣ ከሰው አእምሮ ውጪ ያሇ ተጨባጭ ነገር 

አይዯሇም፡፡ ስሇዙህ ይህ ጥናት በግንባታውያን ፌሌስፌና ሊይ ተመሥርቶ የተጠናው 

ዓሊማው ሉሳካ ይችሊሌ ተብል ስሇታመነበት ነው፡፡ 

 

የግንባታውያን ፌሌስፌና የትንታኔያዊ ዗ዳን የሚከተሌ ሲሆን፣ ማኅበራዊው ዓሇም 

ኅሉናዊ (በአእምሮ ውስጥ የሚገኝ) ስሇሆነ ሰዎች በሚፇጥሩት ስሜትና ዴርጊት 

ሳቢያ የሚከሠትና የሚታወቅ ነው፡፡ ስሇሆነም እንዯ ተጨባጩ ዓሇም መሇካት 

የሚያስችሇው ተጨባጭ ባህሪ የሇውም፡፡ ስሇዙህ እንዯዙህ ዓይነቱን ክሠተት ማወቅ 

የሚቻሇው ክሥተቱን ተንትኖና ተርጎሞ በመረዲት ስሇሆነ ከዓይነታዊ የምርምር 

዗ዳ ጋር ይዚመዲሌ (Denscombe, 2010)፡፡  

  

ስሇሆነም ሇዙህ ጥናት የሚስማማው የትንታኔያውያን የአጠናን ዗ዳ ነው፡፡ 

ምክንያቱም የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር በሰዎች ችልታ ሊይ ተመሥርቶ የሚከወን 

ማኅበራዊ ክሥተት እንጂ፣ በተጨባጭ የሚሇካ ቁስ አካሊዊ ባህሪ አይዯሇም፡፡ 

ስሇሆነም ቀዯም ብል እንዯተገሇጸው፣ ሉታወቅ የሚችሇው በትንተና እና በትርጎማ 

አማካኝነት ነው፡፡  

 

ዓይነታዊ ዗ዳ የሰብኣውያን ባህሪ በተከሠተበት ተፇጥሯዊ ዓውዴ የሚያጠና ሲሆን፣ 

በአንዴ በተወሰነ ዓውዴ ተቀንብቦ የሚካሄዯውን እውነታም በትክክሌ ሇመረዲት 

ያስችሊሌ (Shim, 2003)፡፡ ይህ ዗ዳ በተማሪው የመማር ሂዯትና በመማር ውጤት 

መካከሌ ያሇውን ግንኙነት ሇመግሇጽም የተሻሇ ጠቀሜታ አሇው (Chaudron, 1986; 

Mercer, 2010)፡፡ 

  

የዙህን ዗ዳ ጠቀሜታ በSilverman (2005) በበኩሊቸው እንዲስረደት፣ በተፇጥሯዊ 

መስተጋብር ሊይ ተመሥርቶ “ሇምን” ከሚሇው ጥያቄ በተጨማሪ “ምን” እና 

“እንዳት” የሚለትንም ሇመመርመር ማስቻለ ነው፡፡ እኒህ የምርምር ዗ዳ ምሁር 

“ምን” እና “እንዳት” በሚለት ጥያቄዎች አማካኝነት የጥናቱ ተሳታፉዎች በተቋሙ 

ዯንብ መሠረት መስተጋብራቸውን ሇማከናውን ሲለ የሚጠቀሙባቸውን ተከታታይ 

ሥርዓቶች መመርመር እንዯሚቻሌ ያስረዲለ፡፡ 
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ስሇዙህ ይህ ጥናት የተነሣባቸውን ጥያቄዎች በአግባቡ ሇመመሇስ፣ ዓይነታዊ 

የአጠናን ዗ዳን በመከተሌ ተከናውኗሌ፡፡ በዓይነታዊ ዗ዳ ሥር የተሇያዩ አቀራረቦች 

ቢኖሩም ሇዙህ ጥናት የንግግር ሌውውጥ ትንተና አቀራረብ ተስማሚነት አሇው፡፡ 

 

2.2.2 የንግግር ሌውውጥ ትንተና አቀራረብ  

የንግግር ሌውውጥ፣  Schegloff (2001) እንዯሚያስረደት፣ የዱስኩር ክፌሌ ነው፡፡ 

ይህን የሚያጠናው የንግግር ሌውውጥ ትንተናም የዱስኩር ትንተና ንኡስ ክፌሌ 

ነው፡፡ ተሳታፉዎቹ አንዴን ማኅበራዊ ዴርጊት በንግግር አማካኝነት ሲያከናውኑ 

የሚጠቀሙበትን ዗ዳ ያጠናሌ (Mazland, 2006)፡፡ የንግግር ሌውውጥ ትንተና 

በንግግር አማካኝነት ማኅበራዊ መስተጋብርን ሇማጥናት Harvey Sacks እና 

ባሌዯረቦቻቸው (Emanual Schegloff & Gail Jefferso) በ1960ዎቹ የንግግር 

ሌውውጥ ትንተናን ላሊ የጥናት ዗ዳ አዴርገው እንዯመሠረቱት Markee (2008) 

ያስረዲለ፡፡ ከዙያም የንግግር ሌውውጥ ትንተና በተግባራዊ ሥነሌሳን፣ በሁሇተኛ 

ቋንቋ ትምህርት፣ ወ዗ተ. የጥናት መስኮች እየተስፊፊ መጣ (Markee, 2008)፡፡  

 

እንግዱህ ከዙህ በሊይ እንዯተጠቆመው፣ የንግግር ሌውውጥ ትንተና ከማኅበረሰባዊ 

ሳይንስ የጥናት መስክ የተገኘ የዱስኩር ትንተና ዗ርፌ ነው፡፡ ማኅበራዊ ዴርጊቶችን 

በንግግር መስተጋብር አማካኝነት የሚያጠና አቀራረብ ነው (Ten Have, 2007)፡፡ 

የዙህ ንኡስ ክፌሌ ዓሊማም ይህን አቀራረብ መሠረት በማዴረግ የጥናቱ ዕቅዴ ምን 

ዓይነት አካሄዴ እንዲሇው መግሇጽ ነው፡፡ 

 

የንግግር ሌውውጥ ትንተና እንዯ ማንኛውም ዓይነታዊ የምርምር ዗ዳ ወጥ የሆነና 

በግሌጽ የተወሰነ የጥናት ዕቅዴ የሇውም (Ten Have, 2007)፡፡ ወጥነት ስሇላውም 

የመስኩ የምርምር ዗ዳ ምሁራን የሚጠቁሟቸው የጥናት ዕቅድች በመጠኑም ቢሆን 

ይሇያያለ፡፡   

 

የንግግር ሌውውጥ ትንተና አቀራረብን መሠረት አዴርጎ የሚካሄዯው የመማሪያ 

ክፌሌ ዱስኩር ትንተና፣ የጥናት ዕቅዴ አራት የክንውን ዯረጃዎች እንዲለት Ten 

Have (2007:68) ጽፇዋሌ፡፡ እነዙህም እንዯ ቅዯም ተከተሊቸው፣ 
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1. እውነተኛውን መስተጋብር መቅረጽ፣  

2. ምዜግብ መረጃውን ማ዗ጋጀት፣  

3. የተመረጡትን ውሁዲሃድች መተንተንና  

4. ጥናቱን መ዗ገብ  

የሚለት ናቸው፡፡ በዙህ በTen Have የጥናት ዕቅዴ አከዋወን መሠረት፣ 

“መስተጋብሩን መመሌከትና ቅዴመትንተና ማዴረግ” የሚሇው የክንውን ዯረጃ 

አሌተካተተም፡፡ ነገር ግን ይህ ያሌተካተተው የክንውን ዯረጃ፣ ምዜግብ መረጃው 

ከመ዗ጋጀቱ በፉት በመቅረጸምሥሌ የተሰበሰበውን መረጃ ሇመረዲትና 

ቅዴመትንተና በማዴረግ የሚፇሇገው ነገር እየተገኘ መሆኑን ሇማወቅ አስተዋጽኦ 

አሇው፡፡ ስሇሆነም በጥናቱ ዕቅዴ ውስጥ አሇመካተቱ ተገቢነት የሇውም፡፡ 

 

በላሊ በኩሌ Rymes (2008:117)፣ የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ትንተና አቀራረብ፣ 

የጥናት ዕቅዴ አራት መሠረታዊ የአከዋወን ዯረጃዎች እንዲለት ያስረዲለ፡፡ 

እነዙህም እንዯ ቅዯም ተከተሊቸው፣  

1. እውነተኛውን የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር መቅረጽ፣  

2. መስተጋብሩን መመሌከትና ቅዴመትንተና ማዴረግ፣  

3. ምዜግብ መረጃ ማ዗ጋጀትና  

4. ምዜግብ መረጃውን መተንተን  

  

የሚለት ናቸው፡፡ ከዙህ በሊይ ከቀረበው የRymes የጥናት ዕቅዴ እንዯሚስተዋሇው 

ዯግሞ የጥናቱን ውጤት መ዗ገብ የሚሇው የክንውን ዯረጃ አሌተካተተም፡፡ ይህ 

የክንውን ዯረጃ አሇመካተቱ ዯግሞ የጥናቱን ሂዯት በመረጃ ትንተናው ሊይ የሚቋጭ 

አስመስልታሌ፡፡ ስሇዙህ የዙህ ጥናት ዕቅዴ የተሟሊ ይሆን ዗ንዴ ከዙህ በሊይ 

በRymes (2008) እና በTen Have (2007) የቀረቡትን ሁሇት የጥናት ዕቅድች 

በማቀናቀጀት አምስት ዯረጃዎች እንዱኖሩት ተዯርጓሌ፡፡ እነዙህም፣   

1. እውነተኛውን የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር መቅረጽ፣ 

2. የተቀረጸውን መረጃ መመሌከትና ቅዴመትንተና ማዴረግ፣ 

3. ምዜግብ መረጃውን ማ዗ጋጀት፣ 

4. ከምዜግብ መረጃው የተመረጡትን ውሁዲሃድች መተንተንና 
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5. ጥናቱን መ዗ገብ (መጻፌና ማቅረብ) 

  

የሚለት ናቸው፡፡ በዙህ ዕቅዴ መሠረትም ጥናቱ በቅዯም ተከተሌ የተከናወነ ሲሆን፣

የጥናቱ አጠቃሊይ የአከዋወን መዋቅርም የሚከተሇውን ይመስሊሌ፡፡  

 

ሥዕሌ 2.1፡- የRymes (2008)ን እና የTen Have (2007)ን የአቀራረብ ሞዳሌ 

መሠረት በማዴረግ በአጥኚው የተ዗ጋጀ የጥናቱ አከዋወን ሞዳሌ 

 

ከዙህ በሊይ የቀረበው የጥናቱ የአከዋወን ሞዳሌ እንዯሚያመሇክተው፣ የንግግር 

ሌውውጥ ትንተና አቀራረብን፣ ከመረጃ ስብሰባ እስከ ዗ገባ ዴረስ ያሇውን ቅዯም 

ተከተሊዊ ክንውን፣ በአቆሌቋይ ቀስቶቹ ተጠቁሟሌ፡፡ ይሁን እንጂ የንግግር ሌውውጥ 

ትንተና ይህን ሂዯት ተከትል ሇአንዴ ጊዛ በመሥራት ብቻ አይጠናቀቅም፡፡ 

ስሇሆነም ከ዗ገባው ወዯ መረጃ ትንተናው ከዙያም ወዯ ምዜግብ መረጃው ቀጥልም 

ወዯ መረጃ ትንተናው ብልም ወዯ መረጃ ስብሰባው ዯረጃ በዯረጃ እየተመሊሇሱ 
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በመከሇስ አንደን ምዕራፌ ከላሊው ጋር በማስማማት ተከናውኗሌ፡፡ ይህም የዯጋን 

ቅርጽ ባሊቸው ቀስቶች አማካኝነት የተገሇጸው ሂዯታዊ ክንውን ነው፡፡ 

 

2.2.3 የውሁዲሃዴ አመራረጥ  

በንግግር ሌውውጥ ትንተና አቀራረብ፣ የመረጃ አሇያየት ዯንብ በምዜግብ መረጃው 

ሲ዗ጋጅ እና የትንተናው ተተኳሪ ውሁዲሃዴ ሲመረጥ በሁሇት ዯረጃ ተከፌል 

ይከናወናሌ፡፡  

 

የመጀመሪያው ዯረጃ ገና ምዜግብ መረጃው ሲ዗ጋጅ ዓረፌተንግግሮቹ የማን 

እንዯሆኑ በመሇየት ይጀመራሌ፡፡ ይህም የእያንዲንደ ተናጋሪ ዓረፌተንግግር 

ሲመ዗ገብ በቅዴሚያ ስሙ ወይም የስሙ የመጀመሪያ ሆሄ በአሕጽሮት ይጻፊሌ፡፡ 

የመናገር ተራ ሌውውጡን ጠብቆ ምዜግብ መረጃው ስሇሚ዗ጋጅ ዓረፌተንግግሩ 

የማን እንዯሆነ በቀሊለ ሇመሇየት ያስችሊሌ፡፡ ይህም በምዜግብ መረጃው አ዗ገጃጀት 

ክፌሌ ሊይ በዜርዜር ተገሌጿሌ፡፡ 

   

ሁሇተኛው ትንተናው የሚያተኩርባቸውን የዴርዴር ክንውን ውሁዲሃድች 

(ምሳላዎች) ከምዜግብ መረጃው ሊይ የሚመረጡበት ዯረጃ ነው፡፡ የተሰበሰበው 

የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ሁለ ሇትንተና አይቀርብም፡፡ ስሇሆነም በትንተና ሂዯት 

በሚተኮርበት ውሁዲሃዴ ሊይ በማነጣጠር ሇትንተና የሚቀርበውን የመረጃ መጠን 

መቀነስ ያስፇሌጋሌ፡፡  

ከአጠቃሊዩ የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ውስጥ የዴርዴር ክንውን ውሁዲሃዴን 

ሇመሇየት በንግግር ሌውውጥ ትንተና አቀራረብ ተግባራዊ የሚዯረገውን 

ስሌተትግበራ መከተሌ ያስፇሌጋሌ፡፡ ይህን ስሌተትግበራ አስመሌክተው Sidnell 

(2013:78) “በንግግር ሌውውጥ የመረጃ አተናተን ስሌተትግበራ፣ የተሇመዯው 

አካሄዴ፣ በማኅበራዊ መስተጋብር ጊዛ በሚከሠቱ ጥቂት ሌዩ ባህርያት ሊይ ትኩረት 

በማዴረግ መጀመር ነው፡፡ በዙህን ጊዛ ተንታኙ ምሳላዎቹን ሇመሇየት ጥረት 

ያዯርጋሌ፤ በሂዯትም ተፇሊጊዎቹ ክሥተቶች የሚገኙበትን ወሰን ይሇያሌ” ሲለ 

አብራርተዋሌ፡፡  

 



64 
 

ስሇሆነም የትንተናውን ተተኳሪ ዱስኩራዊ ቅጥ-አንባር ሇይቶ ሇማመሌከት 

የሚያስችለ ብሌሃቶችን አስቀዴሞ መወሰን ይገባሌ፡፡ ስሇዙህ ይህ ጥናት ከተነሣበት 

ዓሊማ አኳያ በዴርዴር ክንውን ቅጥ-አንባር ሊይ አተኩሯሌ፡፡   

 

በዙህ ጥናት ተፇሊጊውን ውሁዲሃዴ ሇመሇየትም የVaronis and Gass (1985) 

የዴርዴር ክንውን ሞዳሌ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ ምክንያቱም የእነዙህ ምሁራን 

ሞዳሌ በቋንቋ ትምህርት የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ሊይ ጥናት ባዯረጉ 

ተመራማሪዎች (Hong, 2008; Long, 1983; Lyster, 1987; McMeekin, 2003; 

Nabei, 2002; Shim, 2003) ተግባራዊ ተዯርጎ ውጤታማ እንዯሆነ 

ተመስክሮሇታሌ፡፡ ሞዳለም የሚከተሇውን ይመስሊሌ፡፡ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ሥዕሌ 2.2፡- የዴርዴር ክንውን ሞዳሌ ከVaronis and Gass (1985፡74) የተወሰዯ  

 

ቀዯም ብል እንዯተገሇጸው፣ ከአጠቃሊዩ መማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ውስጥ የዴርዴር 

ክንውኑን ውሁዲሃዴ ሇይቶ ሇማመሌከት ከዙህ በሊይ የቀረበው የVaronis and Gass 

(1985) ሞዳሌ በአገሌግልት ሊይ ውሎሌ፡፡ ይህ ሞዳሌ ሁሇት ክፌልች ያለት 

ሲሆን የመጀመሪያው የችግሩን መነሻ (ችመ) ያመሇክታሌ፡፡ ሁሇተኛው ክፌሌ 

ዯግሞ መፌትሔውን የሚያሳይ ሲሆን ሦስት ክፌለች አለት፡፡ እነዙህም ማነሣሻ 

(ማ)፣ ምሊሽ (ም) እና አጸፊ ምሊሽ (አም) የሚለት ናቸው፡፡  

 

(Trouble Source)                              (Resolution) 

የችግር መነሻ                 መፌትሔ 

 

 

 

 

TS 

ችም 

I ---> R ---> RR 

ማ ---> ም --->አም 
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ይህን ሞዳሌ በመጠቀም የዴርዴር ክንውኑ ውሁዲሃድች ተመርጠዋሌ፡፡ እንዯዙህ 

ያለት ዓረፌተንግግሮች የሚገኙትም የእያንዲንደን ተሳታፉ የመናገር ተራ ተከትል 

የንግግር ሌውውጡን ክትትሊዊ መወቅር በመመርመር ነው፡፡ 

 

 2.2.4 የንግግር ሌውውጥ አወቃቀር 

በዙህ ንኡስ ክፌሌ የንግግር ሌውውጥ አወቃቀር ሥርዓቶች ይቀርባለ፡፡ እነዙህም 

የመናገር ተራ ሌውውጥ፣ የክትትሌ ቅንብር፣ ተጓዴኗዊ ጥንዴ፣ ቀዲማይ ክትትሌ፣ 

ጣሌቃገብና አጀንዲን ማዋቀር የሚለት ናቸው፡፡ 

 

የመናገር ተራ ሌውውጥ፡- በንግግር ሌውውጥ መስተጋብር ጊዛ የተሳታፉዎች 

የተናጋሪነትንና የአዴማጭነትን ሚና እየተቀያየሩ የመናገር ዕዴለን ተራ በተራ 

ይጠቀማለ፡፡ የመናገር ተራ ሌውውጥ የራሱ መገሇጫዎች ያለት ሲሆን ከነዙህም 

መካከሌ “… በአንዴ ጊዛ አንዴ ሰው” (Sacks, 1995:32) ብቻ ይናገር የሚሇው 

የመስተጋብር ሕግ ይገኝበታሌ፡፡ በዙህ ሕግ መሠረት አንደ ተሳታፉ ተናግሮ 

ሲጨርስ ላሊው ተሳታፉ መናገር ይጀምራሌ፡፡ 

  

በዙህን ጊዛ እየተናገረ ያሇው ሰው ተናግሮ ሳይጨርስ ላሊው መናገር አይጀምርም፡፡ 

ይህን ሕግ በመከተሌም ሁሇትና ከዙያ በሊይ የሆኑ ተሳታፉዎች መስተጋብራቸውን 

ያሇ ችግር ማከናውን ይችሊለ፡፡ ይህ መስተጋብራዊ ሕግም የመናገር ተራ ሌውውጥ  

እየተባሇ ይጠራሌ (Hopper et al., 1986; Richards, 1980; Sacks, 1974)፡፡ 

ስሇዙህ የመናገር ተራው ሇተሳታፉዎች የሚዲረሰው በ዗ፇቀዯ ሳይሆን ይህን ሕግ 

መሠረት በማዴረግ ነው፡፡ 

 

እየተናገረ ያሇው ተሳታፉ ንግግሩን ቋጭቶ የመናገር ተራውን ወዯ ቀጣዩ ተናጋሪ 

በሚተሊሇፌበት ጊዛ ዯግሞ ላሊው የተራ ሌውውጥ ገጽታ ይከሠታሌ፡፡ ይህም 

“የመጠናቀቂያና የመሸጋገሪያ ነጥብ” (Sacks, 1995፡33) ይባሊሌ፡፡ ምክንያቱም 

የንግግር ሌውውጥ ክንውን ሲባሌ በሥርዓት በተዋቀረ ስሌተትግበራ አማካኝነት 

የሚከናወን መስተጋብር (Sacks, 1995) ስሇሆነ ነው፡፡ በተሇይም ተሳታፉዎቹ 

ከሁሇት በሊይ በሚሆኑበት ጊዛ ማን ቀዴሞ ይነገር የሚሇው ጥያቄ ይነሣሌ፡፡ 
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 በዙህን ጊዛ አዴማጩ የተናጋሪውን የሏሳብ መጠናቀቅ በማጤን እንዯጨረሰ 

ወዱያው ተራውን ተረክቦ መናገር ይጀምራሌ፡፡ ከዙህም በተጨማሪ እየተናገረ ያሇው 

ሰው ቀጣዩን ተናጋሪ በመምረጥ ተራውን እንዱወስዴ ያዯርጋሌ፡፡ ምርጫውም ቃሊዊ ወይም 

ቃሌ አሌባ በሆነ መግባቢያ ሉከናወን ይችሊሌ፡፡ እየተናገረ ያሇው ተሳታፉ ወዯ ተናጋሪው 

በማመሌከት ወይም ጥያቄ በመጠየቅ ወይም የመናገሪያ ርእሱን በመጠቆም ጉዲዩ 

የሚመሇከተው ተሳታፉ የመናገር ተራውን እንዱረከብ ያዯርጋሌ (Sacks, 1995; 

Schegloff, 2006)፡፡ 

 

በመማሪያ ክፌሌ የንግግር ሌውውጥ ጊዛ የመናገር ተራውን መፌቀዴ የመምህሩ 

ሥሌጣን እንዯሆነ ይታመናሌ፡፡ ይህን አስመሌክተው McHoul (1978፡ 192) 

“ከመምህሩ በቀር ላሊ አካሌ ራሱን የንግግሩ ጀማሪ አዴርጎ የመምረጥ መብት 

የሇውም” ሲለ ጽፇዋሌ፡፡ ምናሌባትም የMcHoul (1978) ምርምር፣ ጥብቅ በሆነው 

መምህር መራሽ የክፌሌ ውስጥ መስተጋብር ሊይ የተመሠረተ ስሇሆነ እንዯዙህ 

ዓይነቱን የተራ ሌውውጥ ባህሪ ሉያንጸባርቅ ይችሊሌ፡፡ ነገር ግን ተማሪዎች እርስ 

በርሳቸው የንግግር ሌውውጥ በሚያዯርጉበትና በመምህሩ ንግግር ሊይ ተዯርበው 

በሚናገሩበት ተማሪ መራሹ መስተጋብር ጊዛም McHoul (1978) የገሇጹት ሥርዓት 

ይከናወናሌ ብል ሇመቀበሌ አያስዯፌርም፡፡ 

 

በመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር ጊዛ የሚከናወነው የመናገር ተራ ሌውውጥ በሰርካዊው 

የንግግር ሌውውጥ ጊዛ ከሚካሄዯው ሌዩነት ይታይበታሌ፡፡ በሰርካዊው የንግግር 

ሌውውጥ ጊዛ በሁሇት ተናጋሪዎች መካከሌ ከአንዴ ሰከንዴ በሊይ ዜምታ ከተፇጠረ፣ 

መስተጋብሩ ችግር እንዲጋጠመው ስሇሚቆጠር ቀጣዩ ተናጋሪ የመናገር ተራውን 

ይወስዲሌ፡፡  

ነገር ግን በመማሪያ ክፌሌ ዓውዴ እንዯዙህ ዓይነቱ ዜምታ የቆይታ ጊዛ ወይም 

የማሰሊሰያ ጊዛ በመባሌ ይታወቃሌ (Ingram & Elliott, 2015)፡፡ እነዙህ ምሁራን 

በጥናታቸው እንዲረጋገጡት፣ መምህሩ ሊቀረበው ጥያቄ ራሱ ምሊሽ ከመስጠቱ 

ወይም አሻሽል እንዯገና ከመናገሩ በፉት ያሇውን የጊዛ ቆይታ ያመሇክታሌ፡፡  
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ተሳታፉዎች በመናገር ተራቸው እውነተኛውን ዴርጊት ያከናውናለ፡፡ በአንዴ 

የመናገር ተራም በርካታ ዴርጊቶችን ሉፇጽሙ ይችሊለ፡፡ ሇምሳላ መምህሩ አንዴ 

ጥያቄ በመጠየቅ ምናሌባትም የሚከተለትን ጥምር ዴርጊቶች ያከናውናሌ፡፡ 

መረዲትን ያረጋግጣሌ፤ ሇቀጣዩ ትምህርት የሚያገሇግለ ቃሊትን ያስተዋውቃሌ፤ 

በቀዯመው የመናገር ተራ ሊይ ሇተፇጠረው ስሕተት ማስተካከያ እንዱዯረግ 

ያነሣሳሌ፤ ወይም ላልች በርካታ ማኅበራዊ ዴርጊቶችን ያከናውናሌ (Ingram & 

Elliott, 2015፡3)፡፡  

በጠቅሊሊው ከዙህ በሊይ እንዯተገሇጸው፣ የመናገር ተራ በአንዴ ጊዛ አንዴ ሰው 

ይናገር በሚሇው የመስተጋብር ሕግ መሠረት ይከናውናሌ፡፡ የዙህ ጥናት መረጃም 

የተተነተነው ይህን ሥርዓት ተከትል ሲሆን “ይህ ንግግር ሇምን አሁን ተከናወነ? 

ሇምን የተሇየ የቋንቋ አገሌግልትስ ተግባራዊ ተዯረገ? ይህ ዓይነቱ የንግግር 

መዋቅርስ ምን መሌዕክት አሇው?” (Hellermann, 2008፡31) የሚለትን ጥያቄዎች 

መነሻ በማዴረግ ነው፡፡ ይህም ከዙህ ቀጥል የሚቀርብ ይሆናሌ፡፡ 

ተጓዴኗዊ ጥንዴ፡- ተጓዴኗዊ ጥንዴ ሁሇት የመናገር ተራዎች ሲቀናጁ የሚያስገኙት 

መዋቅር ነው፡፡ ሁሇት የመናገር ተራዎች አንጻራዊ የሆነ ውስጣዊ ትሥሥር 

ያሊቸው ሲሆን የመጀመሪያው ክፌሌ ጥያቄ፣ ትዕዚዜ፣ ግብዣ፣ ስጦታ፣ ወ዗ተ. ሉሆን 

ይችሊሌ፡፡ ሁሇተኛው ክፌሌ ሇእነዙህ ምሊሽ ይዝ የሚቀርብ ሲሆን እንዯ ቅዯም 

ተከተሊቸው መሌስ፣ እሽታ ወይም እንቢታ፣ ፇቃዯኛ መሆን ወይም ፇቃዯኛ 

አሇመሆን፣ መቀበሌ ወይም አሇመቀበሌ፣ ወ዗ተ. የሚለት ምሊሾች ናቸው 

(Schegloff, 2006)፡፡  

ሇምሳላ 

 Pat፡ Do you think I’m insane now? አሁን እኔ እብዴ ነኝ? 
---> Doc፡ Do you think so? ነኝ ብሇህ ታስባሇህ? 
---> Pat፡ No of course not. አይ አይዯሇሁም፡፡ 
 Doc፡ But I think you are. ነገር ግን እኔ እንዯማስበው ነህ፡፡ 
 (Schegloff, 2006:17) 

ከዙህ በሊይ በቀረበው ምሳላ በቀስቱ እንዯተጠቆመው፣ ሕመምተኛው ሊቀረበሇት 

ጥያቄ ሏኪሙ ወዱያው መሌስ አሌሰጠም፡፡ በምትኩ ላሊ ጥያቄ በማንሣት 
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ሕመምተኛውን ጠይቆታሌ፡፡ በዙህ የተነሣም የተጓዴኗዊ ጥንደ ሁሇተኛ ክፌሌ 

዗ግይቷሌ፡፡ ምክንያቱም በመሃለ ላሊ የጥያቄና መሌስ ተጓዴኗዊ ጥንዴ በጣሌቃ 

ገብነት ተከሥቷሌ፡፡ ይህም ሕመምተኛውን ሇምን እኔን እንዯዙያ መጠየቅ 

አስፇሇገህ ወይም አንተ ራስህ ምን ታስባሇህ የሚሌ አንዴምታ ያሇው ሏሳብ ጣሌቃ 

ገብቷሌ፡፡ ስሇዙህ አንደ ተጓዴኗዊ ጥንዴ በላሊው (ተጓዴኗዊ ጥንዴ) እቅፌ ውስጥ 

የሚገኝበት አጋጣሚ እንዯሚኖር ይህ ምሳላ በግሌጽ ያመሇክታሌ፡፡ 

በሁሇተኛ ክፌሌነት የሚቀርበው የመናገር ተራ ሇንግግር ሌውውጥ መዋቅር 

መፇጠር አስፇሊጊ ነገር ነው፡፡ ይህ ክፌሌ የንግግር ሌውውጡን መሌዕክት 

ሇመረዲትም ጉሌህ አስተዋጽኦ አሇው፡፡ ምክንያቱም መሌክቱን የሚወስነው 

ሁሇተኛው ክፌሌ ስሇሚሆን ነው፡፡ በአገሌግልቱ ቢሇይም ከዙህ ክትትሌ ጋር 

መዋቅራዊ ተመሳሳይነት ያሇው ቀዲማይ ክትትሌ ነው፡፡   

ቀዲማይ ክትትሌ፡- ቀዲማይ ክትትሌ በአወቃቀሩ ከተጓዴኗዊ ክትትሌ ጋር 

ይመሳሰሊሌ፡፡ ነገር ግን በአገሌግልቱና በሚከሠትበት ቦታ ይሇያሌ፡፡ ቀጥል 

ከሚመጣው ተጓዴኗዊ ጥንዴ ቀዴሞ እየገባ መሠረት ይሆናሌ፡፡ የመግባባት ሂዯቱ 

የሰመረ ይሆን ዗ንዴ አስቀዴሞ ሁኔታዎችን ያመቻቻሌ፡፡ በዙህ የተነሣም “ቀዲማይ” 

የሚሇውን ስያሜ ሉያገኝ ችሎሌ (Schegloff, 2006:17)፡፡ ተናጋሪው አዴማጩን ስሇ 

አንዴ ጉዲይ ከመጠየቁ በፉት አዴማጩን ያሇበትን ሁኔታ፣ ስሜት፣ ፌሊጎት፣ 

ዜግጁነት፣ ወ዗ተ. የሚያጣራበት ስሌት ነው፡፡ 

 

ሇምሳላ  

 Clara: Hello ሄል 
 Nelson: Hi ሃይ 
 Clara:  Hi ሃይ 
----> Nelson: Whatcha doin’ ምን እየሠራህ ነው? 
----> Clara: Not much. ብዘም አይዯሌ፡፡ 
 Nelson: Y’wanna drink? መጠጣት ትፇሌጋሌህ? 
 Clara: Yeah አዎ 
 Nelson: Okay እሺ 
 (Schegloff, 2006:30) 
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ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ በቀስቱ የተጠቆሙት ዓረፌተንግግሮች 

ተቀናጅተው አንዴ ተጓዴኗዊ ጥንዴ መሥርተዋሌ፡፡ የዙህ ተጓዴኗዊ ጥንዴ 

ተግባቦታዊ ዓሊማ ቀዴሞ በመምጣት ቀጥል ሇሚመጣው ተጓዴኗዊ ጥንዴ 

ሁኔታዎችን ማመቻቸት ነው፡፡ ስሇሆነም ቀዲማይ ክትትሌ ተጓዴኗዊ ጥንዴ 

በመባሌ ይታወቃሌ፡፡  

ጣሌቃ ገብ ክትትሌ፡- አንዴ ክንውን (ጨዋታ፣ ውይይት) እየተከወነ እያሇ ዴንገት 

ጣሌቃ ገብቶ የሚከሠት ላሊ ክንውን ያጋጥማሌ፡፡ ይህ ጣሌቃ ገብ ክሥተት የዋናው 

ክንውን አካሌ ባይሆንም ተያያዥነት ይኖረዋሌ፡፡ ዋናው ክንውን ሇወዱያው 

ቢገታም እስከ መጨረሻው ስሇማይቋረጥ ከአፌታ በኋሊ እንዯገና ይቀጥሊሌ፡፡ 

እንዯዙህ ዓይነቱ የንግግር ሌውውጥ ዴርጊት ጣሌቃ ገብ ክትትሌ በመባሌ 

ይታወቃሌ (Jefferson, 1972)፡፡   

ሇምሳላ የሚከተሇውን የንግግር ሌውውጥ ሇአብነት እንመሌከት፡፡ ሦስት ሕጻናት 

ዴብብቆሽ እየተጫወቱ ነው፡፡ ከሦስቱ ሁሇቱ ተዯባቂዎች ሲሆኑ አንደ ዯግሞ ፇሊጊ 

ነው፡፡ በጨዋታው ሕግ መሠረት፣ ፇሊጊው ከአንዴ እስከ አሥር እስከሚቆጥር ዴረስ 

ተዯባቂዎቹ ምቹ ቦታ የመፇሇግ መብት አሊቸው፡፡ ቆጣሪው ፌሇጋውን መጀመር 

የሚችሇውም ከአንዴ ጀምሮ በተከታታይ እየቆጠረ አሥር ሊይ ሲዯርስ ብቻ ነው፡፡  

ሇምሳላ 

 Steven: one, two, three 
((pause)) four, five, 
six ((pause)) elven. 

 አንዴ፣ ሁሇት፣ ሦስት ((ተግታ)) አራት፣   
አምስት፣ ስዴስት ((ተግታ)) አሥራ አንዴ፡፡  

---> Susan: Eleven?-eight, nine, 
ten? 

 አሥራ አንዴ? -ስምንት፣ ዗ጠኝ፣ አሥር? 

 Steven: Eleven, eight, nine, 
ten. 

 አሥራ አንዴ፣ ስምንት፣ ዗ጠኝ፣ አሥር፡፡ 

 Nancy: Eleven?  አሥራ አንዴ? 
---> Steven: Seven, eight, nine, 

ten. 
 ሰባት፣ ስምንት፣ ዗ጠኝ፣ አሥር፡፡ 

 Susan: That’s better.  ያ ይሻሊሌ፡፡ 
 (Jefferson, 1972:295) 
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ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ ሊይ በቀስቶቹ እንዯተጠቆመው ጣሌቃ ገብ 

ክትትሌ ተከሥቷሌ፡፡ ክንውኑም በመጀመሪያው ቀስት በተጠቆመው፣ ዓረፌተንግግር 

ይጀምርና በመጨረሻው ቀስት በተጠቆመው ዓረፌተንግግር ተቋጭቷሌ፡፡ ከዙያም 

ጨዋታው እንዯገና ተጀምሯሌ፡፡ ይህ ጣሌቃ ገብ ክትትሌ በጨዋታው ክንውን ጊዛ 

የተፇጠረውን ችግር ሇማስወገዴ ሲባሌ የተከሠተ የዴርዴር ክንውን ነው፡፡ 

ከዙህ በሊይ በቀረበው ክሇሳ ዴርሳን የመናገር ተራ ሌውውጥና የክትትሌ ሥርዓት 

ቀርበዋሌ፡፡ እነዙህ ሁሇት የንግግር ሌውውጥ መዋቅራዊ ሥርዓቶች ወዯ ማስተካከያ 

አቀራረብና ምርጫ አወቃቀር ፅንሰሏሳብ ይመራለ፡፡  

አጀንዲን ማዋቀር፡- የክትትሌ ሥርዓት አንዴ ዴርጊት የሚከናወንበት መሣሪያ 

ነው፡፡ ስሇሆነም እያንዲንደ ክትትሊዊ መዋቅር የራሱ ተግባቦታዊ ዓሊማ አሇው፡፡ 

አጀንዲን ማዋቀር የሚባሇው የክትትሌ ሥርዓትም አዴማጩ በሚቀርበው 

ርእሰጉዲይ ሊይ ያሇውን ምርጫ ያመሇክታሌ፡፡ ይህም የቀረበሇትን ግብዣ፣ 

የማስማሚያ ሏሳብ፣ መቀበሌ ወይም አሇመቀበለን፣ መስማማት ወይም 

አሇመስማማቱን፣ ይገሌጽበታሌ፡፡ በዙህን ጊዛ በሁሇተኛው የመናገር ተራ 

የሚቀርበው ምሊሽ ይ዗ገያሌ፡፡ ይህም ነገሩን ሇማሇሳሇስ፣ ሇማሳመን፣ ምክንያታዊ 

ሇማስመሰሌ፣ ወ዗ተ. ሉሆን ይችሊሌ፡፡ የሚከተሇውን የንግግር ሌውውጥ ሇአብነት 

እንመሌከት። 

ሇምሳላ 

 A: Uh if you’d care come and visit 
a little while this morning I’ll give 
you a cup of coffe. 

እህ ካሰብክ፣ ዚሬ ጧት ከመጣህና 
ትንሽ ካየኸኝ፤ አንዴ ስኒ ቡና 
አፇሊሌሃሇሁ፡፡  

-----> B: Hehh Well that is awfully sweet 
of you, I don’t think I can make 
it this morning. Hh uhm I’m 
running … in the paper. 
 

ኸእኸኸ ዯህና ያ ያንተ ዯግነት ነው፡፡ 
ነገር ግን ዚሬ ጧት ይህን አዴርጋሇሁ 
ብየ አሊስብም፡፡ ኸኸ እኽም በጽሐፌ 
ሥራ ብትሌ ብያሇሁ፡፡ 
 

 (Levinson, 1983: 333-334) 

ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ በቀስቱ እንዯተጠቆመው፣ ተቀዲሚው 

ተናጋሪ ሇቀረበሇት ግብዣ ምሊሹን ወዱያው አሌሰጠም፡፡ እንዱያውም “ኸእኸኸኸ 



71 
 

ዯህና” በማሇት ምሊሹን በቅዴሚያ አሇሳሌሷሌ፡፡ ከዙያም ግብዣውን የማይቀበሌ 

መሆኑን አሳውቋሌ፡፡ ሇዙህም “በጽሐፌ ዜግጅት እየተጣዯፌኩ ነው” ሲሌ ምክንያት 

አቅርቧሌ፡፡ 

 

እነዙህ ዴርጊቶች እንግዱህ፣ ተጋባዡ በምሊሹ እንዲመሇከተው፣ በጋባዡ ሏሳብ 

አሇማስማማቱን ያመሇክታለ፡፡ Levinson (1983) እንዯሚያስረደት፣ በተቀዲሚው 

የመናገር ተራ የቀረበውን ግብዣ ተጋባዡ በቀጥታ እንቢ በማሇት ምትክ ማሇሳሇሻ 

(ምስጋናን፣ ተቆርቋሪነትን፣ ማመንታት፣ ይቅርታን) በመጠቀም ምሊሹን ያ዗ገያሌ፤ 

ማሳመኛ የሚሆኑ ማብራሪያዎችን ያቀርባሌ፡፡ 

 

ባጭሩ ይህ ንኡስ ክፌሌ ሲጠቃሇሌ፣ የንግግር ሌውውጥ የራሱ መዋቅራዊ ሥርዓት 

ያሇው የዱስኩር ትንተና ክፌሌ ነው፡፡ እያንዲንደ መዋቅርም የሚያስተሊሌፇው 

የራሱ መሌዕክት አሇው፡፡ 

 

የንግግር ሌውውጥ ትንተና ከዙህ በሊይ እንዯተገሇጸው፣ በሠርካዊው የንግግር 

ሌውውጥ ሊይ ተመሥርቶ የተጀመረ ቢሆንም አዴማሱን በማስፊት ተቋማዊ 

የንግግር መስተጋብርን በማጥናት ሊይ ይገኛሌ (Goodwin and Heritage, 1990; 

Mazland, 2006)፡፡ ስሇሆነም የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩርን ተንትኖ ሇመረዲት 

በማገሌገሌ ሊይ ይገኛሌ፡፡ 

 

2.2.5 የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር አተናተን 

የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ጥናት ቀዯም ባለት ጊዛያት ትኩረት የሚያዯርገው፣ 

“በአብዚኛው በመምህሩና በተማሪዎቹ መካከሌ በሚካሄዯው ሁለን አቀፌ 

መስተጋብር ሊይ ነበር፡፡ … ጥናቶቹ የተሇየ የክፌሌ ውስጥ መስተጋብራዊ ቅጥ-

አንባርን ያመሇከቱ ሲሆን፣ ይህም በሰፉው የሚታወቀው ማነሣሻ፣ ምሊሽና 

ግብረመሌስ ክትትሌ ነው” (Kumpulainen and Wary, 2002)፡፡ 

 

በዙህ ረገዴ ታዋቂነት ያሇው የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ትንተና ዗ዳ በበርሚንግሃም 

ዩኒቨርስቲ በSinclair and Coulthard (1975) የተቀመረው ሞዳሌ ነው፡፡ እነዙህ 



72 
 

የዱስኩር ጠቢባን፣ የገሊጭ ሥነሌሳን የጥናት መስክ ሌዕሇ ዓረፌተነገራዊ መዋቅርን 

ሇመተንተን ተግባራዊ ያዯረገውን ስሌተትግበራ መነሻ በማዴረግ (እነሱም) 

በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የሚካሄዯውን የመምህርና የተማሪ ቃሊዊ መስተጋብር 

ሇመተንተን የሚያስችሌ ሞዳሌ ቀምረው አቅርበዋሌ (Christie, 2002; McCarthy, 

1991)፡፡ 

 

ይህ የSinclair and Coulthard (1975, 1992) ሞዳሌ ብቸኛው የንግግር ዱስኩር 

መተንተኛ አቀራረብ ባይሆንም፣ በተሇይ ከንግግር ተግባር ጋር በተያያ዗፣ 

ሇአጠቃቀም ቀሊሌ መሆኑ አይ዗ነጋም፡፡  

ሇምሳላ  

T: Can you tell me why do 

you eat all that food?    

 

<--- Initiation  

ያን ሁለ ምግብ ሇምን እንዯ 

ምትመገብ ሌትነግረኝ ትችሊሇህ? 

P: To keep you strong. <--- Response  ጥንካሬህን ሇመጠበቅ 

T: To keep you strong. To 

keep you strong. Yes.   

 

<--- Feedback  

ጥንካሬህን ሇመጠበቅ፡፡ ጥንካሬህን 

ሇመጠበቅ፤ አዎ፡፡ 

  (Sinclair and Coulthard, 1992፡3) 

ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ ሇእያንዲንደ 

ዓረፌተንግግር አገሌግልታዊ ሥያሜ የተሰጠው ሲሆን፣ የመምህሩ ጥያቄ “ማነሣሻ”፣ 

የተማሪው መሌስ “ምሊሽ”ና የመምህሩ ግምገማ “ግብረመሌስ” ተብሇው ይጠራለ 

(McCarthy, 1991)፡፡ 

 

በአጭሩ የSinclair and Coulthard (1975, 1992) የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ቅጥ-

አንባር  የ“ማነሣሻ፣ ምሊሽ፣ ግብረመሌስ” ሞዳሌ በመባሌ ይታወቃሌ፡፡ ይህ ሞዳሌ 

የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር በሥርዓት የተዯራጀና ሇመዋቅራዊ ትንተናም የተመቸ 

መሆኑን በማሳየት በኩሌ ተቀዲሚ ነው፡፡ ነገር ግን የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩርን 

አሟሌቶ ሇመተንተንም ሆነ የቋንቋ ትምህርትን በተማሪው ዗ንዴ ሇማሥረጽ ብቃት 

እንዯላሇው በተዯጋጋሚ ተተችቷሌ፡፡  
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ከቀረቡበት ትችቶች መካከሌ የተወሰኑትን እዙህ ሊይ ማስታወስ ተገቢ ይሆናሌ፡፡ 

ሞዳለ የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩርን የማስተማሪያና የማስተናበሪያ ፊይዲ ሇይቶ 

ማሳየት አሊስቻሇም (Willis, 1981)፡፡ ስሇሆነም ተሇዋዋጭ ሂዯት የሚታይበትን 

የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር ሇማጥናት ብቃት የሇውም (Christie, 2002)፡፡ 

  

ዓረፌተንግግር እንዲገባቡ በርካታ አገሌግልት ቢኖረውም የ“ማነሣሻ፣ ምሊሽ፣ 

ግብረመሌስ” ሞዳሌ መዋቅራዊ ሥርዓቱ በሚፇቅዴሇት አንዴ ንግግራዊ ተግባር 

ሊይ ብቻ ይወሰናሌ (Mercer, 2010)፡፡ ስሇሆነም አንዴ ጥያቄያዊ ዓረፌተንግግር 

በትምህርቱ መግቢያና ማጠቃሇያ ሊይ የሚኖረውን የአገሌግልት ሌዩነት መግሇጽ 

አያስችሌም፡፡  

 

ከዙህም በቀር በዓረፌተንግግር ተግባር ሊይ ስሇሚያተኩርም ቃሌ አሌባ የመግባቢያ 

ክፌልችን ሇመግሇጽ የሚያስችሌ ቦታ የሇውም፡፡ ስሇሆነም የመማሪያ ክፌለን 

ዓውዴ ከግንዚቤ አያስገባም (Walsh, 2006)፡፡ የተማሪዎች ማነሣሻ የሚበዚበትን 

መስተጋብራዊ ቅጥ-አንባር ማመሌከትና አሟሌቶ መተንተን አያስችሌም (Christie, 

2002)፡፡ ስሇዙህ ጠንካራ ጎኑ እንዲሇ ሆኖ ዯካማ ጎኑን የሚያሟሊና በቋንቋ መማሪያ 

ክፌሌ የሚካሄዯውን የመማርና የማስተማር መስተጋብር ሇመተንተን የሚያስችሌ 

ላሊ ሞዳሌ ያስፇሌጋሌ፡፡  

  

የተግባራዊ ሥነሌሳን ጠቢብ የሆኑት Long (1983) በሰርካዊው የንግግር ሌውውጥ 

ትንተና ጊዛ ተግባራዊ የሚዯረገውን የማስተካከያ አሰጣጥ ሥርዓት “የዴርዴር 

ክንውን” በማሇት ሇቋንቋ ትምህርት መስክ አስተዋውቀዋሌ፡፡ በኋሊም Varonis and 

Gass (1985፡74) የLong (1983)ን ጥናት መነሻ በማዴረግ፣ በቋንቋ መማሪያ ክፌሌ 

የሚከናወነውን የዴርዴር ዱስኩር መተንተኛ ያለትን ሞዳሌ ቀምረዋሌ፡፡  

 

ቀዯም ብል በመረጃ አሇያየት ክፌሌ ሊይ እንዯተጠቀሰው፣ ሞዳለ “የችግር ምንጭ -

--> መፌትሔ” የሚለ ሁሇት ዋና ዋና ተከታታይ ክፌልች አለት፡፡ መፌትሔ 

የሚሇው ክፌሌ እንዯገና “ማነሣሻ፣ ምሊሽ፣ የምሊሽ አጸፊ” የሚለትን አካቶ የያ዗ 

ነው፡፡   
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“የችግር መነሻ” የሚሇው ክፌሌ ተግባቦታዊ ችግር ያሇበትን የተናጋሪው 

ዓረፌተንግግር የሚያመሇክት ሲሆን፣ ወዯ ዴርዴር ክንውን ሇመግባትም ሰበብ 

በመሆን ያገሇግሊሌ፡፡ በአንፃሩ “ማነሣሻ”ው የአዴማጩ ዓረፌተንግግር ሲሆን፣ 

አዴማጩ በቀረበው ዓረፌተንግግር ሊይ የጎዯሇ ወይም ግሌጽ ያሌሆነ ወይም 

የተሳሳተ ነገር መኖሩን ይጠቁማሌ፡፡ ይህን ተከትል በተናጋሪው የሚቀርበው 

ዓረፌተንግግር “ምሊሽ” ሲሆን፣ በዴርዴሩ ሳቢያ ችግሩ ተስተካክል መፌትሔው 

ይቀርብበታሌ፡፡ ከዙያም አዴማጩ ንግግሩን እንዯገና አስተካክል የሚናገርበት 

“የምሊሽ አጸፊ” ይባሊሌ፡፡ ይሁንና ይህ ክፌሌ ሁሌጊዛም ሊይቀርብ ይችሊሌ፡፡  

 

ይህን Varonis and Gass (1985) የዴርዴር ክንውን ሞዳሌ በርካታ 

ተማራማሪዎች (ሇአብነትም Hong, 2008; Long, 1983; Lyster, 1987; 

McMeekin, 2003; Nabei, 2002; Shim, 2003) በቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛ 

የሚካሄዯውን የዴርዴር ዱስኩር ሇመተንተን ተግባራዊ አዴርገውታሌ፡፡ 

 

ይሁን እንጂ Varonis and Gass (1985) መፌትሔ ብሇው ያቀረቡት ጥቅሌ ክፌሌ 

በትክክሌ መፌትሔውን የሚያመሇክት አይዯሇም፡፡ ምክንያቱም መፌትሔ በተባሇው 

ክፌሌ ሊይም ላሊ ጣሌቃ ገብ ችግር ሉከሠት ይችሊሌ፡፡ ስሇሆነም መፌትሔው 

ወዱያው የማይቀርብበት አጋጣሚ ይኖራሌ፡፡ ስሇዙህ የዴርዴር ክንውኑ መፌትሔው 

እስከሚገኝሇት ዴረስ መቀጠሌ ይችሊሌ፡፡ 

 

በዙህም ጥናት የተነሡትን ጥያቄዎች ከዙህ በሊይ በቀረበው ሞዳሌ በተገቢው 

መንገዴ ሇመመሇስ ያስቸግራሌ፡፡ ምክንያቱም ጥያቄዎቹ የተነሡበት ዓሊማና ዓውዴ 

ቀዯም ብል ከተጠቀሱት ጥናቶች ጋር ተመሳሳይ አይዯሇም፡፡ ስሇሆነም የVaronis 

and Gass (1985)ን ሞዳሌ መሠረት በማዴረግ ሇጥናቱ ዓውዴ በሚያመች መሌኩ 

የመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር ዱስኩር መተንተኛ ሞዳሌ እንዯሚከተሇው ተ዗ጋጅቶ 

ቀርቧሌ፡፡ 
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ሥዕሌ 2.3፡- የVaronis and Gass (1985፡74)ን ሞዳሌ መሠረት በማዴረግ 

በአጥኚው ተሻሽል የተ዗ጋጀ የዴርዴር ዱስኩር መተንተኛ ሞዳሌ 

  

በዙህ ጥናት አቅራቢ ተ዗ጋጅቶ ከዙህ በሊይ የቀረበው የዴርዴር ክንውን መተንተኛ 

ሞዳሌ እንዯሚያመሇክተው፣ ትሌቁ ክብ አጠቃሊዩን የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር 

ያመሇክታሌ፡፡ ከሰፉው የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ውስጥ የዴርዴር ክንውንን ሞዳሌ 

በመጠቀም የተመረጡት ውሁዲሃድች ዯግሞ በሦስት ጎኑ ተወክሇው ቀርበዋሌ፡፡  

 

ስሇሆነም በጥናቱ የተነሡትን መሠረታዊ ጥያቆዎች በአግባቡ ሇመመሇስ፣ በእነዙህ 

ውሁዲሃድች ሊይ ትንተናው እንዯሚያነጣጥር ወዯ ሦስት ጎኑ የሚያመሇክቱት 

ቀስቶች ይጠቁማለ፡፡ በተጨማሪም ቀስቶቹ ትንታኔው የሚመሠረትባቸው 

ጥያቄዎች ከጀርባ መኖራቸውንም ያመሇክታለ፡፡ 
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ከቀስቶቹ በስተጀርባ ያለት ክቦች፣ እያንዲንደ የጥናቱ ጥያቄ ትኩረትና በትንተናው 

ሳቢያ የሚገኘውን የምሊሽ ብዚት በዯምሳሳው ያመሇክታለ፡፡ ስሇሆነም የዴርዴር 

ክንውኑን መነሻ ምክንያት አዴርጎ የተነሣው ጥያቄ ሇምን? የሚሌ ሲሆን፣ የምሊሾቹ 

ብዚት ያሌተወሰነ መሆኑንም ነጠብጣቡ ያሳያሌ፡፡ የዴርዴር ክንውኑን ብሌሃት 

በተመሇከተ የተነሣው ዯግሞ እንዳት? ሲሆን፣ ይህም ምሊሾቹ ሁሇት እንዯሚሆኑ 

በጥያቄዎቹ ቁጥር ይጠቁማሌ፡፡ ሦስተኛው ጥያቄ ሇምን? የሚሌ ሲሆን፣ የዴርዴር 

ክንውኑ እንዱሳካ እና እንዲይሳካ የሚያዯርጉትን ተሇዋዋጮች ያመሇክታሌ፡፡ 

የምሊሾቹ ብዚት ያሌተወሰነ መሆኑንም ነጠብጣቡ ይጠቁሟሌ፡፡ 
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ምዕራፌ ሦስት፣ የአጠናን ዗ዳ 
 

ቀዯም ብል በምዕራፌ አንዴ ሊይ እንዯተገሇጸው፣ የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በመማሪያ 

ክፌሌ ዱስኩር ሊይ ትንተና በማዴረግ የመስተጋብራዊ ሂዯቱን መረዲት ነው፡፡ 

ይህን ዓሊማ ከግብ ሇማዴረስ ተግባራዊ የተዯረገው የአጠናን ዗ዳም በዙህ ምዕራፌ 

ቀርቧሌ፡፡ ስሇሆነም የጥናቱን ዗ዳ ተከትል የናሙና አመራረጥ፣ የመረጃ አሰባሰብ፣ 

የምዜግብ መረጃ አ዗ገጃጀትና የመረጃ አተናተን ዗ዳዎቹ በዜርዜር ተገሌጸዋሌ፡፡ 

በመጨረሻም ከናሙና ጥናቱ የተገኙት ትምህርቶች ተካተዋሌ፡፡ 

 

3.1 የጥናቱ ዗ዳ  

በማኅበራዊ ግንባታውያን ፌሌስፌና መሠረት፣ ማኅበራዊው ዓሇም በሰዎች 

ንቃተህሉና ውስጥ የሚገኝ ዕውቀትና እምነት ሲሆን በሰዎች ይሠራሌ፤ 

በመስተጋብራቸው አማካኝነትም ይገሇጻሌ፡፡ ይህም በተሇያዩ ማኅበራዊ ቡዴኖችና 

ባህልች ዗ንዴ ሌዩነት ይኖረዋሌ፡፡ ስሇሆነም የማኅበራዊው ዓሇም ዕውቀት ኅብር 

እንጂ ሌክ እንዯ ተጨባጩ ዓሇም አሃዲዊ አይዯሇም፡፡ የማኅበራዊው ዓሇም አጥኚ፣ 

ባህሊዊ ሞዳልቹን የተሇያዩ ማኅበራዊ ቡዴኖች እንዳት እንዯሚያከናውኗቸው 

በመግሇጽ ሊይ ያተኩራሌ፡፡ ይህም በምዕራፌ ሁሇት 2.2.1 ሊይ ተብራርቶ 

ተገሌጿሌ፡፡ 

  

ከዙህ ጥናት ጋር በእጅጉ የሚጣጠመው የግንባታውያን ፌሌስፌና ነው፡፡  ይሁን 

እንጂ የግንባታውያን ፌሌስፌና ዗ርፇብዘ ስሇሆነ ከጥናቱ ጋር ይበሌጥ ተስማሚነት 

ያሇውን መምረጥ የግዴ ይሆናሌ፡፡ ስሇሆነም ከዙህ ጥናት ጋር ይበሌጥ ተስማሚ 

ሆኖ የተገኘው የማኅበራዊ ግንባታ ፌሌስፌና ነው፡፡ ምክንያቱም የመማሪያ ክፌሌ 

ዱስኩር ማኅበራዊ ሥሪት የሆነ ክሥተት እንጂ ከሰው አእምሮ ውጪ ያሇ ተጨባጭ 

ነገር አይዯሇም፡፡ 

 

ስሇሆነም ይህ ጥናት የማኅበራዊ ግንባታ ፌሌስፌናን ተመርኩዝ ዓይነታዊ የአጠናን 

዗ዳን በመከተሌ ተከናውኗሌ፡፡ ዓይነታዊ ዗ዳ የሰብኣውያን ባህሪ የተከሠተበትን 

ተፇጥሯዊ ዓውዴ የሚያጠና ሲሆን በአንዴ በተወሰነ ዓውዴ ተቀንብቦ የሚካሄዯውን 
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እውነታም በትክክሌ ሇመረዲት እንዯሚያስችሌ ቀዯም ብል በምዕራፌ ሁሇት 

ተገሌጿሌ፡፡ የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ዯግሞ በሰዎች ችልታ የሚከናወን ማኅበራዊ 

ክሥተት ስሇሆነ ሉታወቅ የሚችሇው በትንተና እና በትርጎማ አማካኝነት ነው፡፡ 

ይህን ማዴረግ እንዱያስችሌም የንግግር ሌውውጥ ትንተና አቀራረብ ተግባራዊ 

ተዯርጓሌ፡፡ 

 

ስሇ዗ሆነም በዙህ ጥናት ዓይነታዊ ዗ዳን መሠረት በማዴረግ የናሙና መረጣ፣ 

የመረጃ ስብሰባና የመረጃ ትንተና ተዯርጓሌ፡፡ ይህ ክንውንም ቀጥል በዜርዜር 

ተብራርቶ ቀርቧሌ፡፡ 

 

3.2 የናሙና አመራረጥ ዗ዳ 

የዙህ ንዐስ ክፌሌ ዓሊማ የጥናቱ ናሙና እንዳት እንዯተመረጠ ማስረዲት ነው፡፡ 

ስሇሆነም የጥናቱ ቦታና የጥናቱ ተሳታፉዎች በምን ዓይነት የንሞና ዗ዳ 

እንዯተመረጡ ያብራራሌ፡፡ 

 

3.2.1 የጥናቱ ቦታ አመራረጥ 

ይህ ጥናት የተካሄዯው በአማራ ብሔራዊ ክሌሊዊ መንግሥት፣ በሰሜን ሸዋ ዝን 

አስተዲዯር፣ በዯብረብርሃን ከተማ በሚገኙ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤቶች ሊይ ነው፡፡ የዯብረብርሃን ከተማ ከአዱስ አበባ፣ በስተስሜን በኩሌ፣ ወዯ ዯሴ 

በሚያስኬዯው አውራ መንገዴ ሊይ በ130 ኪል ሜትር ርቀት ሊይ ይገኛሌ፡፡ በዙህ 

ከተማ ሦስት የመንግሥትና አንዴ የግሌ በዴምሩ አራት አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ 

(የ9ኛና የ10ኛ ክፌሌ) ትምህርት ቤቶች አለ፡፡ 

  

እነዙህ ትምህርት ቤቶች በአመቺ የናሙና ስሌት ተመርጠው በጥናቱ ታቅፇዋሌ፡፡ 

ተመራጭ የሆኑባቸው ምክንያቶችም፣  

1. ከአካባቢያዊ ቀረቤታ አኳያ፡- አጥኝው ሇሚኖርበት አካባቢ ቅርብ ስሇሆኑ 

ሇመጓጓዣና ሇአበሌ የሚወጣውን ወጪ ይቀንሳለ፡፡  
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2.  ጊዛን ከመቆጠብ አኳያ፦ በገጠር አካባቢ ያለት ትምህርት ቤቶች በጥናቱ 

ቢካተቱ የሚሰበሰበው መረጃ ስሇሚበዚ ወዯ ምዜግብ መረጃነት ሇመቀየር ሰፉ 

ጊዛን ይጠይቃሌ፡፡ ይህም የጥናቱን ጊዛ ከሚገባው በሊይ ያራዜመዋሌ፡፡  

3. አጥኚው ሇማኅበረሰቡ ያሇው ቀረቤታ በገጠር አካባቢ ከሚገኙት ትምህርት 

ቤቶች የተሻሇ ስሇሆነ የመረጃ አሰባሰብ ሂዯቱን ቀና ያዯርገዋሌ፡፡ 

 

ከዙህ በሊይ በተ዗ረ዗ሩት ምክንያቶች በዯብረብርሃን ከተማ የሚገኙት አጠቃሊይ 

ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች ጥናቱን ሇማካሄዴ ያስችሊለ ተብል ስሇታመነ 

በተጠኝነት ሉመረጡ ችሇዋሌ፡፡ 

 

3.2.2 የትምህርት ቤት አመራረጥ  

በዯብረብርሃን ከተማ በጠቅሊሊው አራት አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች 

አለ፡፡ እነሱም ሚሉኒየም አካዲሚ፣ ባሶ፣ ዯብረኤባና ዯብረብርሃን አጠቃሊይ ሁሇተኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቤቶች ናቸው፡፡  

 

ከእነዙህም መካከሌ ሦስቱ ማሇትም ሚሉኒየም አካዲሚ፣ ባሶና ዯብረብርሃን 

አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች በዓሊማ ተኮር የንሞና ስሌት ተመርጠው  

ዋናው ጥናት ተካሂድባቸዋሌ፡፡ ነገር ግን ዯብረኤባ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት የናሙና ጥናቱ ስሇተካሄዯበት በዋናው ጥናት አሌተካተተም፡፡ 

 

3.2.3 የክፌሌ ዯረጃ አመራረጥ 
ይህ ጥናት የተካሄዯበት የክፌሌ ዯረጃ ዗ጠነኛ ክፌሌ ሲሆን፣ ይህም በዓሊማ ተኮር 

የንሞና ስሌት ተመርጧሌ፡፡ ነገር ግን አሥረኛ ክፌሌ የናሙና ጥናቱ ስሇተዯረገበት 

እንዯገና በዋናው ጥናት ሇማካተት ተገቢ ሆኖ አሌተገኘም፡፡ ምክንያቱም በናሙና 

ጥናቱ የተሳተፈት ተጠኚዎች ስሇ መረጃ አሰባሰቡ ቅዴመግንዚቤ ስሇሚኖራቸው 

በመስተጋብሩ ወቅት ሆን ብሇው ጥንቃቄ በማዴረግ የሚገኘውን መረጃ ሉበርዘት 

ይችሊለ ተብል ስሇታመነ ነው፡፡  

 



80 
 

ላሊው ምክንያት የናሙና ጥናቱ ዗ገባ ሲቀርብ ከጥናቱ ገምጋሚዎች (ፇታኞች) 

ከቀረቡት አስተያየቶች መካከሌ አንደ፣ ጥናቱ ዓይነታዊ ስሇሆነ በ዗ጠነኛ ክፌሌ ሊይ 

ብቻ ቢካሄዴ በቂ ነው የሚሌ ነበር፡፡ ስሇሆነም ከሊይ በተጠቀሱት ሁሇት 

ምክንያቶች የተነሣ አሥረኛ ክፌሌ በዋናው ጥናት እንዲይካተት ተዯርጓሌ፡፡ 

 

 3.2.4 የጥናቱ ተሳታፉዎች አመራረጥ 
በዙህ ጥናት የጥናቱን ቦታ፣ የክፌሌ ዯረጃና ተሳታፉ መምህራንን ሇመምረጥ ዓሊማ 

ተኮር የናሙና አመራረጥ ዗ዳ በአገሌግልት ሊይ ውሎሌ፡፡ ነገር ግን ዓሊማ ተኮር 

የንሞና ስሌት የተሳታፉዎቹን ቁጥር የሚያበዚው ስሇሆነ የነሲብ ንሞና ስሌትን 

በተጨማሪ መከተሌ የግዴ ሆኗሌ፡፡  

 

ስሇሆነም ተማሪዎቹን መጥኖ በተሳታፉነት ሇማካተት ስሇሚያስችሌ የነሲብ ንሞና 

ስሌት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ ምክንያቱም በዓይነታዊ የምርምር ዗ዳ የናሙና 

አመራረጥ እንዲመችነቱ የሚተገበር እንጂ፣ በአንዴ የንሞና ስሌት ሊይ ብቻ 

የሚወሰን አይዯሇም፡፡ የአመራረጥ ክንውኑም ቀጥል ቀርቧሌ፡፡ 

 

3.2.4.1 የመምህራን አመራረጥ 
የዙህ ጥናት ተሳታፉዎች በዯብረብርሃን ከተማ የሚገኙ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤቶች የ዗ጠነኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ናቸው፡፡ በናሙናነት 

በተመረጡት ሦስት ትምህርት ቤቶች፣ አምስት ሴትና ሰባት ወንዴ በዴምሩ 12 

(የ዗ጠነኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ) መምህራን ይገኛለ፡፡ እነዙህን መምህራን በሙለ 

በጥናቱ ሇማቀፌ ቢሞከርም አምስት መምህራን በራሳቸው ፌቃዴ የቀረጻ 

መረሏግብሩን በማቋረጥ ከጥናቱ ተሳታፉነት ራሳቸውን አግሌሇዋሌ፡፡  

 

በዙህ የተነሣም የናሙና መረጣው ፌቃዯኛ በሆኑት መምህራን ሊይ ሉመሠረት 

ችሎሌ፡፡ ይህም በዓይነታዊ የምርምር ዗ዳ ሥነምግባር መሠረት አንዴ ሰብኣዊ 

ተሳታፉ በራሱ ፌቃዴ በምርምሩ እንዱሳተፌ ይዯረጋሌ፡፡ ነገር ግን ፇቃዯኛ ካሌሆነ 

ጥናቱን ቢያቋርጥ ሉገዯዴ የሚችሌበት አግባብ የሇም፡፡ ስሇሆነም ከሦስቱ ትምህርት 
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ቤቶች በራሳቸው ፌቃዴ በጥናቱ ተሳታፉ የሆኑት መምህራን መረጃ በሚከተሇው 

ሰንጠረዥ ቀርቧሌ፡፡ 

 

ሰንጠረዥ 3.1፡- በጥናቱ ተሳታፉ የሆኑ መምህራን ብዚትና ፆታ  

ተ/ቁ የትምህርት ቤቱ ስም የባሇንብረትነት 
ይዝታ 

የመምህራን 
ብዚት 

ዴምር 

ወንዴ ሴት 
1 ዯብረብርሃን አጠቃሊይ 2ኛ ዯረጃ የመንግሥት 3 1 4 
2 ባሶ አጠቃሊይ 2ኛ ዯረጃ የመንግሥት 1 1 2 
3 ሚሉኒየም አጠቃሊይ 2ኛ ዯረጃ የግሌ - 1 1 
                          ዴምር  4 3 7 

 

ከዙህ በሊይ በሰንጠረዥ 3.1 እንዯቀረበው፣ በጥናቱ የተሳተፈት መምህራን ብዚት 

አራት ወንዴ እና ሦስት ሴት በዴምሩ ሰባት ናቸው፡፡ እነዙህ መምህራን ቀረጻውን 

ሇማካሄዴ ፌቃዯኛ በመሆናቸው በአመቺ የንሞና ስሌት ተመርጠው የጥናቱ ተሳታፉ 

እንዱሆኑ ተዯርገዋሌ፡፡ 

 

3.2.4.2 የተማሪዎች አመራረጥ  

እያንዲንደ የጥናቱ ተሳታፉ መምህር ከሚያስተምርባቸው ምዴቦች ሇምሌከታው 

ያመች ዗ንዴ በነሲብ የንሞና ስሌት የአንዴ ምዴብ (በዴምሩ የሰባት ምዴብ) 

ተማሪዎች ተመርጠዋሌ፡፡ የነሲብ ንሞና አመራረጥ ሂዯቱም እንዯሚከተሇው 

ተከናውኗሌ፡፡ 

 

1. የእየ ምዴቡ ስም ተመሳሳይ ቀሇም፤ መጠንና ቅርጽ ባሇው ካርዴ ሊይ 

ተጻፇ፣  

2. ካርድቹ በተመሳሳይ ስሌት ተጠቀሇለ፣ 

3. የተጠቀሇለት ካርድች በሚገባ ተቀሊቀለ፣ 

4. ከዙያም ላሊ ሰው ዕጣውን እንዱመዜ ተዯረገና 

5. ዕጣው በወጣሇት ምዴብ የሚገኙት ተማሪዎች በናሙናው ተካተቱ፡፡ 
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ከዙህ በሊይ በቀረበው የነሲብ ንሞና ስሌት መሠረት ተማሪዎቹ የጥናቱ ተሳታፉ 

እንዱሆኑ ተዯረጓሌ፡፡ 

 

 3.3 የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያ 

ጥናቱ ያነሣቸውን ጥያቄዎች በአግባቡ ሇመመሇስ ተገቢውን መረጃ ማስገኘት 

የሚያስችሌ ተገቢ የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያ መምረጥ እንዯሚያስፇሌግ ግሌጽ 

ነው፡፡ ስሇሆነም በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የሚካሄዯውን የዴርዴር ክንውን መረጃ 

ሇመሰብሰብ ምሌከታ ተመራጭ ሆኗሌ፡፡  

 

ምክንያቱም ምሌከታ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የሚካሄዯውን የዴርዴር ክንውን 

ተሳታፉዎቹ እንዳት እንዯሚያከናውኑት በቀጥታ ሇመመሌከት እና በተፇጥሮ 

ዓውዴ የተከሠተውን እውነተኛ መረጃ በቀጥታ ሇማግኘት ስሇሚያስችሌ ነው፡፡ 

 

መቅረጸምሥሌ በመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያነት፡- የንግግር ሌውውጥ ትንተና 

በወረቀትና በብዕር አማካኝነት የሚከናውኑ የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያዎችን 

(የጽሐፌ መጠይቅን፣ ቃሇ መጠይቅን፣ ቅጽ በመሙሊት) አይገሇገሌም፡፡ በምትኩ 

በመቅረጸምሥሌ አማካኝነት የሚከናወን ጥሌቅ ምሌከታን ይጠቀማሌ፡፡ ይህ 

መሣሪያ በማኅበራዊም ሆነ በተፇጥሮ ሳይንስ የጥናት መስክ ተፇሊጊ የመረጃ 

መሰብሰቢያ መሣሪያ እየሆነ መጥቷሌ፡፡ ምክንያቱም ጊዛን፣ እንቅስቃሴን፣ ዴምፅን፣ 

ምሥሌን፣ ወ዗ተ. አቀናጅቶ የመቅረጽ ብቃት ስሊሇው የተሟሊ መረጃ መሰብሰብ 

ያስችሊሌ፡፡  

 

በተጨማሪም በመቅረጸምሥሌ የተሰበሰበው መረጃ የመማርና የማስተማር 

መስተጋብሩ ምን እንዯሚመስሌ ዯጋግሞ ሇመመሌከት ጊዛ ይሰጣሌ፡፡ ይህም 

አጥኚው ከምሌከታው ከወጣ በኋሊ በመማሪያ ክፌሌ ሲከናወን የነበረውን ክሥተት 

በዜርዜር እንዱመረምር ያስችሇዋሌ፡፡ እያንዲንደን ክንውን በተናጠሌ 

ሇመመርመር፣ ሇምሳላ በመምህሩና በተማሪዎቹ ተግባር ሊይ ተራ በተራ ሇማተኮር 

ያመቻሌ፡፡ ስሇዙህ በዴርዴር ክንውን ሊይ ምሌከታ ሇማካሄዴ መቅረጸምሥሌ 

አስተማማኝ ስሇሆነ ሇዙህ ጥናት የምሌከታ ማከናወኛ መሣሪያ ሆኖ አገሌግሎሌ፡፡ 
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3.4 የመረጃ አሰባሰብ ሂዯት  
በመረጃ ስብሰባ ወቅት መሰናክሌ ሉሆኑ ይችሊለ ተብሇው የተገመቱ ነገሮችን 

ከወዱሁ ሇማስተካከሌ፣ ቀረጻ ከመጀመሩ በፉት፣ ከተሳታፉ መምህራን ጋር 

በመነጋገርም የጥናቱን ዓሊማ ሇማስገን዗ብ ጥረት ተዯርጓሌ፡፡  

 

ሇቀረጻ ፇቃዴ መጠየቅና ስምምነት ማግኘት፡- የጥናቱ መረጃ የሚሰበሰበው 

በመቅረጸምሥሌ መሆኑን ሲያውቁ መረጃ ሇመስጠት ፇቃዯኛ የማይሆኑ 

ተሳታፉዎች ያጋጥማለ፡፡ ይህን ችግር ሇማቃሇሌም ከትምህርት ቤቱ ኃሊፉና 

ከመምህራኑ ፌቃዴ ማግኘት ያስፇሌጋሌ፡፡ ስሇሆነም ቀረጻው ከመጀመሩ በፉት 

ከእየ ትምህርት ቤቱ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ጋር አጭር ውይይት ተዯርጓሌ፡፡  

 

በውይይቱም የጥናቱ ዓሊማ በተሳታፉዎቹ ሌምዴ፣ ዕውቀትና ተግባር ሊይ 

ተመሥርቶ የመማርና የማስተማር ክንውኑን መረዲት እንዯሆነ ተገሌጾሊቸዋሌ፡፡ 

በተጨማሪም ቀረጻው ሇጥናቱ አስፇሊጊ እንዯሆነ፣ መረጃው ሇምርምር ሥራ ብቻ 

እንዯሚውሌ፣ ያሇ እነሱ ፌቃዴ እውነተኛ ስማቸው በቀጥታ እየተጠቀሰ በትንተናው 

ሊይ እንዯማይቀርብ ተብራርቶሊቸዋሌ፡፡   

 

ምንም እንኳን በውይይቱ ወቅት ሁለም ሇመቀረጽ ፌቃዯኛ መሆናቸውን ቢገሌጹም 

ቀረጻው ከተጀመረ በኋሊ መርሏግብሩን አቋርጠው የወጡ አምስት መምህራን ነበሩ፡

፡ መምህራኑ በቀጥታ መቀረጽ አንፇሌግም ባይለም የተሇያዩ ሰበቦችን7 በማቅረብ 

ተሳታፉ ሳይሆኑ ቀርተዋሌ፡፡ 

 

                                                             
7  

 ተማሪዎቹን ቅዴሚያ ስሊስተማርኳቸው ሇዚሬው ክፌሇጊዛ አይኖረኝም፡፡ 
 የዚሬውን ክፌሇጊዛ ፇተና ሌሰጥበት ስሇሆነ ላሊ ጊዛ ብትቀርጽ ይሻሊሌ፡፡  
 ሇተማሪዎቹ ማስታወሻ ስሇማጽፌ የዚሬው ቀረጻ ሇላሊ ጊዛ ይተሊሇፌ፡፡ 
 በማኅበራዊ ችግር ምክንያት ፌቃዴ ስሇወጣሁ በዙህ ሳምንት ክፌሇጊዛ አይኖረኝም የሚለት 

ሇአብነት ይጠቀሳለ፡፡ መምህራኑ በተዯጋጋሚ ቢጠየቁም ምክንያታቸውን እየቀያየሩ 
ሇቀረጻው ተባባሪ ሳይሆኑ ቀርተዋሌ፡፡ 
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 የምሌከታ መርሏግብር፡- ዯብረብርሃን አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

ከዯብረብርሃን ከተማ በሰሜን ምሥራቅ አቅጣጫ ይገኛሌ፡፡ በዙህ ትምህርት ቤት 

የተዯረገው የቀረጻ መርሏግብርም በሚከተሇው ሰንጠረዥ ቀርቧሌ፡፡ 

 

ሰንጠረዥ 3.2፡- የምሌከታ መርሏግብር በዯብረብርሃን አጠቃሊይ 2ኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት 

የትምህርት 
ቤቱ ስም 

የመምህ
ራን 
መሇያ  

የክፌሌ 
ዯረጃና 
ምዴብ  

ዕሇት ቀን/ወር/ዓ.ም ክፌሇጊዛ የቀረጻው ዓይነት 

 
 
 
 
 
ዯብረብርሃን 
አጠቃሊይ 
ሁሇተኛ 
ዯረጃ 

ሀ  
 

9ኛ22 
 

ማክሰኞ 16/02/2008 5፡05-5፡45 የማሇማመጃ ቀረፃ 
ረቡዕ 17/02/2008 2፡00-2፡42 ዋና ቀረፃ 
ማክሰኞ 23/02/2008 5፡05-5፡45 ዋና ቀረፃ 
ረቡዕ 24/02/2008 2፡00-2፡42 ዋና ቀረፃ 

ሇ 
 

9ኛ15 ረቡዕ 17/02/2008 2፡42-3፡24 የማሇማመጃ ቀረፃ 
ዓርብ 19/02/2008 4፡21-5፡03 ዋና ቀረፃ 
ረቡዕ 24/02/2008 2፡42-3፡24 ዋና ቀረፃ 
ዓርብ 26/02/2008 4፡21-5፡03 ዋና ቀረፃ 

ሏ 
 

9ኛ2 ረቡዕ 17/02/2008 9፡45-10፡27 የማሇማመጃ ቀረፃ 
ዓርብ 19/02/2008 8፡06-8፡48 ዋና ቀረፃ 
ረቡዕ 24/02/2008 9፡45-10፡27 ዋና ቀረፃ 
ዓርብ 26/02/2008 8፡06-8፡48 ዋና ቀረፃ 

መ 9ኛ27 ሏሙስ 18/02/2008 2፡42-3፡34 የማሇማመጃ ቀረፃ 
ማክሰኞ 23/02/2008 3፡34-4፡21 ዋና ቀረፃ 
ሏሙስ 25/02/2008 2፡42-3፡34 ዋና ቀረፃ 
ማክሰኞ 30/02/2008 3፡34-4፡21 ዋና ቀረፃ 

 

ከዙህ በሊይ በሰንጠረዥ 3.2 በቀረበው መርሏግብር መሠረት እያንዲንደ መምህር 

ክፌሌ ውስጥ ገብቶ ሲያስተምር የማሇማመጃ ቀረጻውን ጨምሮ ሇአራት 

ክፌሇጊዛያት ምሌከታው በመቅረጸምሥሌ አማካኝነት ተከናውኗሌ፡፡ ይህም በዴምሩ 

16 ክፌሇጊዛያት ይሆናሌ፡፡ 

ላሊው መረጃ የተሰበሰበበት ሚሉኒየም አካዲሚ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት 

ሲሆን፣ በከተማው በስተዯቡብ በኩሌ ቀበላ አራት እየተባሇ በሚጠራው አካባቢ 

ይገኛሌ፡፡ ሚሉኒየም አካዲሚ፣ በዯብረብርሃን ከተማ፣ ብቸኛው የግሌ ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት ነው፡፡ ምሌከታውም በሚከተሇው ሰንጠረዥ በቀረበው መርሏግብር 

መሠረት ተከናውኗሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 3.3፡- የምሌከታ መርሏግብር በሚሉኒየም አካዲሚ አጠቃሊይ 2ኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤት  

የትምህርት 
ቤቱ ስም 

የመምህሩ 
መሇያ  

የክፌሌ 
ዯረጃና 
ምዴብ  

ዕሇት ቀን/ወር/ዓ.ም ክፌሇጊዛ የቀረጻው ዓይነት 

ሚሉኒየም 
አካዲሚ 
አጠቃሊይ 
ሁሇተኛ 
ዯረጃ 

  ሠ 9ኛ A ረቡዕ 17/02/2008 5፡20-6፡05 የማሇማመጃ ቀረፃ 
ዓርብ 19/02/2008 3፡10-3፡55 ዋና ቀረፃ 
ረቡዕ 24/02/2008 5፡20-6፡05 ዋና ቀረፃ 
ዓርብ 26/02/2008 3፡10-3፡55 ዋና ቀረፃ 

 

ከዙህ በሊይ በሰንጠረዥ 3.3 በቀረበው መርሏግብር መሠረት ምሌከታው 

በመቅረጸምሥሌ አማካኝነት መምህርቷ ክፌሌ ውስጥ ገብተው ሲያስተምሩ 

የማሇማመጃ ቀረጻውን ጨምሮ አራት ክፌሇጊዛያት ተከናውኗሌ፡፡  

የዙህ ጥናት መረጃ የተሰበሰበበት ሦስተኛው ትምህርት ቤት፣ ባሶ አጠቃሊይ ሁሇተኛ 

ዯረጃ ይባሊሌ፡፡ ይህ ትምህርት ቤት፣ ጠባሴ እየተባሇ በሚጠራው የዯብረብርሃን 

ከተማ አካባቢ ይገኛሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 3.4፡- የምሌከታ መርሏግብር በባሶ አጠቃሊይ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት  

የትምህርት 
ቤቱ ስም 

የመምህ
ራን 
መሇያ  

የክፌሌ 
ዯረጃና 
ምዴብ  

ዕሇት ቀን/ወር/ዓ.ም ክፌሇጊዛ የቀረጻው ዓይነት 

 
ባሶ 
አጠቃሊይ 
ሁሇተኛ 
ዯረጃ  
 
 
 

ረ  
 

9ኛK 
 

ማክሰኞ 14/03/2008 5፡05-5፡45 የማሇማመጃ ቀረፃ 

ረቡዕ 15/03/2008 2፡00-2፡42 ዋና ቀረፃ 
ማክሰኞ 28/03/2008 5፡05-5፡45 ዋና ቀረፃ 
ረቡዕ 29/03/2008 2፡00-2፡42 ዋና ቀረፃ 

ሰ 
 

9ኛN ረቡዕ 15/03/2008 2፡42-3፡24 የማሇማመጃ ቀረፃ 
ዓርብ 17/03/2008 4፡21-5፡03 ዋና ቀረፃ 
ረቡዕ 29/03/2008 2፡42-3፡24 ዋና ቀረፃ 
ዓርብ 01/04/2008 4፡21-5፡03 ዋና ቀረፃ 
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ከሰንጠረዥ 3.4 እንዯሚታየው፣ ምሌከታው በመቅረጸምሥሌ አማካኝነት መምህራኑ 

ክፌሌ ገብተው ሲያስተምሩ የሌምምዴ ቀረጻውን ጨምሮ ሇስምንት ክፌሇጊዛያት 

ተካሂዶሌ፡፡  

 

በአጠቃሊይ ምሌከታው የማሇመማጃ ቀረጻውን ጨምሮ ሇ28 ክፌሌጊዛያት እና 

የማሇማመጃ ቀረጻውን ሳይጨምር ዯግሞ ሇ21 ክፌሇጊዛያት በመቅረጸምሥሌ 

አማካኝነት የተከናወነ ሲሆን፣ የአተገባበር ሂዯቱም ከዙህ ቀጥል ተገሌጿሌ፡፡  

 

የሌምምዴ ቀረጻ፡- ተሳታፉዎቹ እየተቀረጹ መሆናቸውን ሲያውቁ ከወትሮው በተሇየ 

መሌኩ ጥንቃቄ ስሇሚያዯረጉ እውነተኛውን መረጃ ሇማግኘት እንቅፊት ይሆናሌ 

ተብል ይታመናሌ፡፡ ስሇሆነም በናሙናነት በተመረጡት መማሪያ ክፌልች ሁለ 

የማሇማመጃ ቀረጻ ተዯርጓሌ፡፡ ይህም ክፌሇጊዛው ተጀምሮ እስከሚጠናቀቅ ዴረስ 

(ሇ40 ዯቂቃ) የተዯረገ ሲሆን፣ በዴምሩ ሇሰባት ክፌሇጊዛያት ተከናውኗሌ፡፡ በዙህም 

ተሳታፉዎቹ እየተቀረጹ መሆናቸውን ሇማረሳሳት ተሞክሯሌ፡፡  

 

ሇዙህም ሲባሌ የማሇማመጃውም ሆነ የእውነተኛው ቀረጻ ጊዛ መቼ እንዯሆነ ተወስኖ 

ሇተሳታፉዎቹ አሌተነገራቸውም፡፡ ምክንያቱም እውነተኛው ቀረጻ መቼ 

እንዯሚከናወን ካወቁ ምናሌባትም መስተጋብራቸውን ጥንቃቄ በተሞሊበት መንገዴ 

ስሇሚከውኑ፣ ቀዯም ብል እንዯተገሇጸው፣ መረጃው ሇይምሰሌ የሚቀርብ ሉሆን 

ይችሊሌ፡፡  

 

ስሇዙህ የመጀመሪያው ቀን ቀረጻ እንዯማሇማመጃ ስሇተቆጠረ በትንተናው 

አሌተካተተም፡፡ ነገር ግን በዋናው ቀረጻ ጊዛ ሉያጋጥሙ የሚችለ የአቀራረጽ 

ችግሮችን ከወዱሁ ሇማስተካከሌ ስሇሚረዲ አጥኚው ተመሌክቶታሌ፡፡ ይህም በዋናው 

ቀረጻ ወቅት ቅዴመጥንቃቄ ሇማዴረግ አግዞሌ፡፡ 

  

የዋናው ቀረጻ ክንውን፡- ተሳታፉዎቹ በማሇማመጃው ሳቢያ ቀረጻውን ከተሇማመደ 

በኋሊ ዋናው ቀረጻ ተከናውኗሌ፡፡ ይህም መምህራኑ ወዯ ክፌሌ ሲገቡ ጀምሮ 

ክፌሇጊዛውን ጨርሰው እስከሚወጡ ዴረስ ያሇውን ጊዛ ይሸፌናሌ፡፡ ጥናቱ 
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በተካሄዯባቸው የመንግሥትና የግሌ ትምህርት ቤቶች የአንዴ ክፌሇጊዛ ርዜማኔ 40 

ዯቂቃ ነው፡፡ 

 

በአቀራረጽ ረገዴም የዴርዴር ዱስኩርን በመማሪያ ክፌሌ ሇመቅረጽ ጠቃሚ ሆኖ 

የተገኘው ስሌት መቅረጸምሥለን እንዲስፇሊጊነቱ እያንቀሳቀሱ ማከናውን ነው፡፡ 

ምክንያቱም መስተጋብሩ እንዲስፇሊጊነቱ ተሇዋዋጭ ስሇሆነ ተሳታፉዎቹ ቁጭ 

ብሇው ወይም ቁመው እየተናገሩ፣ በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ፤ በትወና እያሳዩ፣ 

ወ዗ተ. የመማርና የማስተማር ዴርጊታቸውን ይከውናለ፡፡  

 

በእንዯዙህ ዓይነቱ ተሇዋዋጭ የመማሪያ ክፌሌ ክንውን፣ ቀራጩ የመቅረጸምሥለን 

ትኩረት ክንውኑ ወዯሚካሄዴበት አቅጣጫ ማስተካከሌ ይጠበቅበታሌ፡፡ ስሇሆነም 

አጥኚው ይህን ጉዲይ በተመሇከተ ሇቀረጻ ባሇሙያው በቅዴሚያ አስገንዜቧሌ፡፡ 

በቡዴን ውይይት ጊዛም ሁሇት መቅረጸምሥልችን በመጠቀም በአንዴ ጊዛ ቢያንስ 

ሁሇት ቡዴኖችን ሇመቅረጽ ተችሎሌ፡፡  

 

በምሌከታው ወቅት የአጥኚው ሚና፡- አጥኚው በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ በመገኘት 

ከቀረጻው ጎን ሇጎን ምሌከታ አዴርጓሌ፡፡ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ እየተገኘ 

የመማርና የማስተማር መስተጋብሩን በጥሞና ተከታትሎሌ፡፡ ይሁን እንጂ 

በንግግርም ሆነ በተግባራዊ ሌምምዴ ተሳትፍ አሊዯረገም፡፡  

 

የምሌከታው ዋና ዓሊማም ምዜግብ መረጃው ሲ዗ጋጅ የሚገጥመውን የሥራ ጫና 

(ሇምሳላ መዯናገርን) ከወዱሁ ሇማቃሇሌ ነው፡፡ በንግግር ሌውውጥ ጥናት ዯንብ 

መሠረት፣ ምዜግብ መረጃው መስተጋብሩን በተከታተሇ ሰው ቢ዗ጋጅ የተሻሇ 

እንዯሆነ ይታመናሌ፡፡ ምክንያቱም በወቅቱ የተዯረገውን ነገር በቦታው ተገኝቶ 

ስሇተመሇከተ የንግግር ሌውውጡን በቅጡ ይረዲዋሌ፤ አወዚጋቢ የሆኑ ነገሮችንም 

ከሚጽፇው ማስታወሻ ጋር እያመሳከረ ግሌጽ ሇማዴረግ ዕዴሌ ይኖረዋሌ፡፡  

 

ስሇሆነም አንዲንዴ ነጥቦችን ሇመጻፌ ተሞክሯሌ፡፡ ሇአብነትም፣ ተማሪዎች እየቀረበ 

ባሇው ርእሰጉዲይ ሊይ ዴምፃቸውን ዜቅ አዴርገው የጎንዮሽ የዴርዴር ክንውን 
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ያዯርጋለ፡፡ እንዯዙህ ያሇ ግሊዊ የዴርዴር ክንውን ሲጋጥም በማስታወሻ ተይዞሌ፡፡

ይህም ምዜግብ መረጃውን ሇማ዗ጋጀት አግዝታሌ፡፡ 

 

3.5 የምዜግብ መረጃ አ዗ገጃጀት ዯንብና ምሌክቶች 

በንግግር ሌውውጥ ጥናት ሇትንተና የሚሆነው ጥሬ መረጃ የሚገኘው ከምዜግብ 

መረጃው ነው፡፡ ስሇሆነም መረጃው ከተሰበሰበ በኋሊ ቀጣዩ ተግባር ምዜግብ 

መረጃውን ማ዗ጋጀት ነው፡፡ ይህም መረጃውን ሇትንተና ዜግጁ ሇማዴርግ 

ይጠቅማሌ፡፡ ሇዙህም ያመች ዗ንዴ፣ አጥኚው በቅዴሚያ የንግግር ሌውውጡን 

ረቂቅና ዯቂቅ አካልች በጥሌቀት ሇመረዲት መረጃውን ዯጋግሞ ተመሌክቷሌ፡፡ 

 

በእርግጥ ዋናው መረጃ በዴምፅና በምሥሌ መሌክ የተሰበሰበው ንግግር መሆኑ 

አይ዗ነጋም፡፡ ቢሆንም ምዜግብ መረጃው፣ ንግግሩን በወረቀት ሊይ አስፌሮ፣ በቀሊለ 

እያገሊበጡና በእርጋታ እየመረመሩ ሇመተንተን ይበሌጥ የተመቸ ነው፡፡ ትንታኔው 

የሚመሠረትባቸው ውሁዲሃድችም እየተቀነጨቡ የሚተነተኑት ከዙሁ ሊይ ስሇሆነ 

ምዜግብ መረጃ አስፇሊጊ ነው፡፡  

 

ስሇሆነም ምዜግብ መረጃው የተሟሊ ይሆን ዗ንዴ፣ ቃሌ አሌባ (ዴምፃዊ፣ አካሊዊ፣ 

ዕይታዊ፣ ወ዗ተ.) ሇሆኑት መረጃዎችም ተገቢ ጥንቃቄ ተዯርጓሌ፡፡ በምዜገባው 

ወቅት እያንዲንደ ቃሌ አሌባ ተግባቦት፣ ከተከሠተበት ጊዛና ቦታ አኳያ ከቃሊዊው 

ተግባቦት ጋር ተዋህድና ተስማምቶ ተመዜግቧሌ፡፡  

 

ሇዙህም ያመች ዗ንዴ በJeffrson (2004) የምዜግብ መረጃ አ዗ገጃጀት ዯንብ 

መሠረት ተከናውኗሌ፡፡ ምክንያቱም የJeffrsonን የምዜግብ መረጃ አ዗ገጃጃት ዯንብ 

የንግግሩን ቃሊዊና ቃሌ አሌባ የሆኑ አሊባዊያን አሟሌቶ ሇመግሇጽ ያስችሊሌ ተብል 

ስሇሚታመን በርካታ ጥናቶች ተጠቅመውበታሌ፡፡  

 

ስሇዙህ ሇምዜገባው አስፇሊጊ ናቸው የተባለት ምሌክቶች ተመርጠዋሌ፤ ውክሌናቸው 

ምን እንዯሆነም ተወስኖ ተገሌጿሌ፡፡ (ይህም ቀዯም ብል በጥናቱ መጀመሪያ ገጽ 

ሊይ በሰንጠረዥ ቀርቧሌ)፡፡ 
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ከዙህ በሊይ በተገሇጸው የአመ዗ጋገብ ዯንብ መሠረት፣ በጠቅሊሊው ከተቀረጸው የሃያ 

አንዴ ክፌሇጊዛት ዱስኩር መካከሌ አስራ ሦስቱ ተመርጠው ወዯ ምዜግብ መረጃነት 

ተቀይረዋሌ፡፡ እነዙህ ክፌሇጊዛያት የተመረጡበት ምክንያትም ሇትንተናው የሚሆን 

የዴርዴር ዱስኩር ቅጥ-አንባር በብዚት ስሇሚገኝባቸው ነው፡፡ ምክንያቱም ይህ ቅጥ-

አንባር የጥናቱን ጥያቄዎች ሇመመሇስ መሠረታዊ መረጃ ነው፡፡ ስሇሆነም 

የተመረጡት ክፌሇጊዛያት ምዜግብ መረጃ፣ ከትንተናው ጋር እያመሳከሩ ሇማንበብ 

ያመች ዗ንዴ፣ ከጥናቱ ጋር አባሪ በመሆን ቀርቧሌ፡፡ 

 

3.6 የመረጃ አተናተንና አተረጓጎም ስሌት 

ቀዯም ብል በዙህ ምዕራፌ መግቢያ ሇመግሇጽ እንዯተሞከረው፣ በዙህ ጥናት 

ዓይነታዊ ዗ዳን በመከተሌ የጥናቱ መረጃ የተተነተነ ሲሆን፣ የመተንተኛ ዗ዳ ሆኖ 

የተመረጠውም የንግግር ሌውውጥ ትንተና ነው፡፡  

 

የንግግር ሌውውጥ ትንተና መሠረታዊ ዓሊማ ተሳታፉዎቹ ዴርጊቶችን እንዳት 

ያከናውናለ? ፌቺ እንዳት ይገነባሌ? በማሇት የመናገር ተራ ሌውውጥን የትንተናው 

አሃዴ በማዴረግ አንዴን ነጠሊ ጉዲይ መግሇጽ ነው፡፡ በዙህ መሠረትም 

የተሳታፉዎቹ መስተጋብር ቅጽበት በቅጽበት ተተንትኗሌ፡፡  

 

በዙህ ጥናት በመረጃ መተንተኛ ስሌትነት ተግባራዊ የተዯረገው የንግግር ሌውውጥ 

ትንተና አቀራራብ እንዯሆነ ቀዯም ብል በምዕራፌ ሁሇት ተገሌጿሌ፡፡ እውነት ነው 

የመማሪያ ክፌሌ መስተጋብርን ሇመተንተን መጠናዊ ዗ዳንም የሚጠቀሙ 

ተመራማሪዎች አለ፡፡ ይሁን እንጂ መጠናዊ ዗ዳ የዱስኩራዊ ቅጥ-አንባሮቹን 

ዴግግሞሽ በአሃዜ መጥኖ ከማሳየት ባሇፇ የመስተጋብሩን ሂዯት መግሇጽ 

አያስችሌም፡፡ በአንፃሩ የንግግር ሌውውጥ ትንተና የአተገባበሩን ክንዋኔ ቅጽበት 

በቅጽበት በመተንተን ሂዯቱን ያመሇክታሌ፡፡  

 

በንግግር ሌውውጡ ክትትሊዊ መዋቅር ሊይ በመመሥረት የዴርዴር ክንውኑ ቅጥ-

አንባር ተሇይቷሌ፡፡ የአሇያየት ዯንቡም በምዕራፌ ሁሇት በመተንተኛ ማሕቀፈ 

ክፌሌ ሊይ በዜርዜር ቀርቧሌ፡፡ ከዙያም በተሇየው የዴርዴር ክንውን ቅጥ-አንባር 
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ሊይ በመመርኮዜ ውሁዲሃድቹ ከጥናቱ ጥያቄዎች አኳያ በንኡስ ክፌሌ ተመዴበው 

ትንተናው ተዯርጓሌ፡፡ 

  

የጥናቱ ጥያቄ አንዴ፡- “የዴርዴር ክንውኑ መንስኤዎች ምን ምን ናቸው? የሚሌ 

ነው፡፡ ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ በዴርዴር ክንውንነት የተሇዩት ቅጥ-አንባሮች 

እንዯገና በጭብጥ ተከፊፌሇው ቀርበዋሌ፡፡ ምክንያቱም ሇዴርዴር ክንውን መነሻ 

የሆኑት ምክንያቶች የተሇያዩ ናቸው፡፡ እነዙህም የቃሊት አጠቃቀም፣ የሰዋስው 

ስሕተት፣  የሏሳብ መፊሇስ፣ የሏሳብ ግሌጽነት መጓዯሌ፣ … የሚለ ናቸው፡፡ ስሇዙህ 

አንደ የመረጃ መሇያና የመተንተኛ አሃዴ የዴርዴር ክንውኑ የተነሣበት ምክንያት 

ወይም ጭብጥ ነው ማሇት ነው፡፡ 

 

የጥናቱ ጥያቄ ሁሇት፡- “ችግሮቹ ተስተካክሇው መፌትሔ የሚያገኙባቸው ብሌሃቶችስ 

ምን ምን ናቸው?” የሚሌ ነው፡፡ እነዙህም የማስተካከያ ብሌሃቶች አእምሯዊና 

ማህበረባህሊዊ ብሌሃቶች በሚሌ በሁሇት ተከፊፌሇው ቀርበዋሌ፡፡ የተሳታፉዎቹ 

አእምሯዊ ብሌሃቶች ተብሇው የተመዯቡት ግሌጽ እርማት፣ አስተካክል መዴገም፣ 

ማስተጋባት፣ ማውጣጣት፣ ማረጋገጫ እና ማብራሪያ መጠየቅ የሚለት ናቸው፡፡ 

በላሊ በኩሌ ማኅበረባህሊዊ ብሌሃቶች ተብሇው የተፇረጁት ቃሌ አሌባ መግባቢያ 

ብሌሃቶችን እገዚ መሻት፣ መዯገፌ፣ አብሮ ማዋቀር የሚለት ናቸው፡፡ ስሇዙህ ይህን 

ጥያቄ ሇመመሇስ ያስቻለት የመተንተኛ አሃድች አእምሯዊና ማኅበራዊ ብሌሃቶች 

ናቸው፡፡ 

 

የጥናቱ ጥያቄ ሦስት “የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካና እንዲይሳካ የሚያዯርጉት 

ተሇዋዋጮች ምን ምን ናቸው?” የሚሌ ነው፡፡ በዙህ ጥያቄ ሥር የቀረቡት 

ክስተቶች የዴርዴር ክንውኑን በማሳሇጥና በማስተጓጎሌ አስተዋጽኦ ያዯረጉ 

ክሥተቶች ናቸው፡፡ ስሇዙህ ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ የተሇዋዋጩ የመተንተኛ አሃዴ 

በመሆን አገሌግሎሌ፡፡ 

 

ይሁን እንጂ የጥናቱን ጥያቄዎች መሠረት በማዴረግ በርዕሰጉዲይ (በጭብጥ) 

ተመዴበው የቀረቡት የዴርዴር ክንውን መረጃዎች በራሳቸው ገሊጭ አይዯለም፡፡ 
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ስሇሆነም ምንነታቸው፣ ምክንያታቸው እና ትምህርታዊ ፊይዲቸው ከተሇያዩ 

ንዴፇሏሳቦች አኳያ እየተዚመዯ ተተንትኖና ተብራርቶ ቀርቧሌ፡፡ 

 

መረጃውን ማሳየት፡-  ላሊው የመረጃ ትንተና ሂዯት መረጃን ማሳየት ነው፡፡ 

እንግዱህ በጥናቱ ዗ገባ ሊይ በዴርዴር ክንውንነት የተሇየው ተፇጥሯዊ መረጃ 

በቀጥታ ሇአንባቢ ቀርቧሌ፡፡ የቀረበውን መረጃም የመናገር ተራ ሌውውጡን 

በመከተሌ ዯረጃ በዯረጃ በቃሌ እየተገሇጸ ተተንትኗሌ፡፡ በትንተናው ጊዛም “ይህ 

ንግግር ሇምን አሁን ተከናወነ? ሇምን የተሇየ የቋንቋ አገሌግልትስ ተግባራዊ 

ተዯረገ? ይህ ዓይነቱ የንግግር መዋቅርስ ምን አንዴምታ አሇው?” (Hellermann, 

2008፡31) የሚለትን ጥያቄዎች መነሻ በማዴረግ ገሇጻው ተከናውኗሌ፡፡ 

 

ተሳታፉዎቹ አንደን የመናገር ተራ ከላሊው ጋር በሏሳብ አሰናስሇው የሚያቀርቡበት 

ስሌት ዯግሞ የክትትሌ መዋቅር ይባሊሌ። ተሳታፉዎች ንግግራቸውን ተጠየቃዊ 

በሆነ መንገዴ አሇጣጥቀው በማቀናበር ይግባባለ፡፡ መስተጋብራቸውንም 

ያጠናክራለ፡፡  ምን ቀዴሞ ይመጣሌ? ምንስ ይከተሊሌ? እንዳትና ሇምን? የሚለት 

ጥያቄዎችም ከክትትሌ ቅንብር ምሊሽ እንዱያገኙ እየተዯረገ ተገሌጿሌ፡፡  

 

ላሊው የመረጃ አተናተን ሂዯት መረጃን መሠረት በማዴረግ ማጠቃሊያ ሊይ መዴረስ 

ነው፡፡ ይህም በጥናቱ ጥያቄዎች አነሣሽነት የተዯረጉትን ትንተናዎች መሠረት 

በማዴረግ የተገኘውን ውጤት ሇማጠቃሇሌ ተሞክሯሌ፡፡ ከዙያም የትንተናው 

ውጤት በመስኩ ከተዯረጉት ቀዯምት ጥናቶችና ንዴፇሏሳቦች ጋር እየተመሳከረ 

ተብራርቷሌ፡፡ 

 

3.7 ከናሙና ጥናቱ የተገኘ ትምህርት  

የዙህ ንኡስ ክፌሌ ዓሊማ የናሙና ጥናቱን መግሇጽ ነው፡፡ ስሇሆነም የናሙና ጥናቱ 

የተዯረገበት ምክንያት፣ የመረጃ አሰባሰብ ሂዯቱ እና ከናሙና ጥናቱ የተገኙት 

ትምህርቶች እንዯሚከተሇው ቀርበዋሌ፡፡ 

  

የናሙና ጥናት የተካሄዯባቸው ምክንያቶች የሚከተለት ናቸው፡፡  
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 የጥናቱን ተተግባሪነት ሇመገምገም፣ 

 የጥናቱን ዕቅዴ አሻሽል ሇመንዯፌ፣ 

 የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያውን ሇመፇተንና ሇማሻሻሌ፣ 

 በመረጃ መተንተኛነት የተመረጠው ስሌት ብቁ መሆኑን ሇማረጋገጥ እና 

 በምርምሩ ሂዯት እገዚ ሇሚያዯርጉ ሰዎች ምን ዓይነት ሥሌጠና መሰጠት 

እንዲሇበት ሇመወሰን 

   

የሚለት ናቸው፡፡ እነዙህን ዜርዜር ዓሊማዎች መነሻ በማዴረግ፣ የናሙና ጥናቱ 

ዕቅዴ ወጥቶሇት በዯብረኤባ አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ሊይ 

ተከናውኗሌ፡፡ ይህ ትምህርት ቤት በዯብረብርሃን ከተማ ከሚገኙ አራት አጠቃሊይ 

ሁሇተኛ ዯረጃ (9ኛ እና 10ኛ ክፌሌ) ትምህርት ቤቶች አንደ ሲሆን፣ ከሦስቱም 

የጥናቱ ተተኳሪ ትምህርት ቤቶች ጋር በባህሪው ተመሳሳይ ስሇሆነ በነሲብ የንሞና 

ስሌት ተመርጦ የናሙና ጥናቱ ተዯርጎበታሌ፡፡  

 

በትምህርት ቤቱ ከሚገኙት ሁሇት (አንዴ ወንዴና አንዱት ሴት) የአሥረኛ ክፌሌ 

የአማርኛ ቋንቋ መምህራን፣ በናሙና ጥናቱ ተሳታፉ ሇመሆን ፌቃዯኛ የሆኑት 

ወንደ ስሇነበሩ በአመቺ የንሞና ስሌት ተመርጠው በጥናቱ ታቅፇዋሌ፡፡ እኒህ 

መምህር ከሚያስተምሩባቸው ሦስት መማሪ ክፌልች መካከሌ አንዴ ክፌሌ በነሲብ 

ንሞና ስሌት ተመርጦ ተማሪዎቹ የናሙና ጥናቱ ተሳታፉ እንዱሆኑ ተዯርገዋሌ፡፡  

 

መረጃው የተሰበሰበው በምሌከታ ዗ዳ ሲሆን፣ ይህም መምህሩ ክፌሌ ውስጥ ገብተው 

ሲያስተምሩ በመቅረጸምሥሌ አማካኝነት ተከናውኗሌ፡፡ የመጀመሪያው አንዴ 

ክፌሇጊዛ (ማሇትም 40 ዯቂቃ) የማሇማመጃ ቀረጻ ሲሆን ዋናው ቀረጻ ሇሦስት 

ተከታታይ ክፌሇጊዛያት ተከናውኗሌ፡፡ በዋናው ቀረጻ የተሰበሰበው፣ የሦስቱ 

ክፌሇጊዛያት መስተጋብር ወዯ ምዜግብ መረጃነት ተቀይሮ ተተንትኗሌ፡፡ 

በመጨረሻም የናሙና ጥናቱ ውጤት ሇብቻው ተ዗ግቧሌ፡፡   

   

የናሙና ጥናቱ ከተካሄዯበት ቦታና ተሳታፉ ከነበሩት ተጠኚዎች እንዯገና ሇዋናው 

ጥናት የሚሆን መረጃ መሰብሰብ፣ መረጃውን ሉበር዗ው ይችሊሌ (Van Teijlingen & 
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Hundley, 2001)፡፡ ምክንያቱም የናሙና ጥናቱ ተሳታፉዎች የነበሩት ሰዎች 

እየተጠና ስሊሇው ችግር ቅዴሚያ ግንዚቤ ስሊገኙ እንዯገና መረጃ ሲሰጡ ጥንቃቄ 

ያዯርጋለ፡፡ ስሇሆነም ከእነዙህ ተሳታፉዎች እንዯገና የሚሰበሰበው መረጃ፣ ከዋናው 

ጥናት ተሳታፉዎች ከሚገኘው ጋር አይጣጣምም፡፡ በዙህ ሳቢያም የናሙና ጥናት 

የተዯረገበት ትምህርት ቤት በዋናው ጥናት ሊይ እንዲይካተት ተዯርጓሌ፡፡  

 

የናሙና ጥናቱ ሇዋናው ጥናት የሚያግዘ በርካታ ቁምነገሮችን አስገኝቷሌ፡፡ 

ሇአብነትም የጥናቱን ባህሪ አጥኝው በጥሌቀት እንዱረዲው አስችልታሌ፡፡ በተሇይም  

ሇናሙና ጥናቱ የተሰበሰበው የንግግር ሌውውጥ መረጃ የትኞቹ ንዴፇሏሳቦች 

ከጥናቱ ጋር እንዯሚዚመደ ይገነ዗ብ ዗ንዴ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡  

 

ከዙህም በተጨማሪ መማሪያ ክፌሌ ውስጥ የሚዯረገውን የቡዴን ውይይት ሇመቅረጽ 

ከአንዴ በሊይ የመቅረጸምሥሌ መጠቀም እንዯሚያስፇሌግ ሇመገን዗ብ አስችሎሌ፡፡ 

እንዯዙሁም ከአንደ ቡዴን ወዯ ላሊው በመሄዴ ቀረጻ በሚዯረግበት ጊዛ 

ተሳታፉዎቹ የጀመሩት ሏሳብ የሚቋረጥበት ሁኔታ አጋጥሟሌ፡፡  

 

እንዯዙህ ዓይነቱ የአቀራረጽ ስሌት ተግባራዊ ሲዯረግ፣ ከቡዴን ወዯ ቡዴን ሽግግር 

ከመዯረጉ በፉት፣ ተማሪዎቹ የጀመሩትን ሏሳብ መቋጨታቸውን ማጤን ይገባሌ፡፡ 

ይህ ችግር በዋናው ጥናት እንዯገና እንዲይከሠት ሇቀረጻ ባሇሙያው አስቀዴሞ 

ክሥተቱን በማስገን዗ብ ረገዴ ጠቃሚ ትምህርት አስገኝቷሌ፡፡  

 

በናሙና ጥናቱ በቀረጻ ጉዴሇት ሳቢያም የምሥሌና የዴምፅ አሇመጣጣም ተፇጥሮ 

ነበር፡፡ ሇምሳላ ምሥለ ሴት ተማሪ ስትናገር እያሳየ ሳሇ ጎሌቶ የሚሰማው ዴምፅ 

በምሥለ ሊይ የማይታይ ወንዴ ይሆናሌ፡፡ ይህም የመቅረጸምሥሌ ባሇሙያው ወዯ 

ላሊው ቡዴን በጣም ተጠግቶ በመቆሙ ሳቢያ የተፇጠረ  መሆኑ ተዯርሶበታሌ፡፡ 

ስሇሆነም በዙህ ጉዲይ ሊይ የመቅረጸምሥሌ ባሇሙያውን ማስገን዗ብ 

እንዯሚያስፇሌግ ጥሩ ሌምዴ ተግኝቶበታሌ፡፡  
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በተጨማሪም መረጃው የዴምፅ ጥራት ይኖረው ዗ንዴ በ”ዱጂታሌ” መቅረጸምሥሌ 

መቀረጹ ተመራጭ መሆኑን በተግባር እንዱረጋገጥ አግዞሌ፡፡ ከዙህም ባሇፇ በመረጃ 

አሇያየት ረገዴ ግሌጽ ግንዚቤ እንዯሚያስፇሌግ ሇአጥኚው ጠቃሚ ግብረመሌስ 

አስገኝቷሌ፡፡ በመጨረሻም በጥናቱ ገምጋሚዎች በቀረበው ምክረሏሳብ መሠረት 

ጥናቱ ዓይነታዊ ስሇሆነ በ዗ጠነኛ ክፌሌ ሊይ ብቻ አተኩሮ ቢሠራ በቂ እንዯሆነ 

ትምህርት ተገኝቶበታሌ፡፡ 

 

ስሇዙህ በዋናው ጥናት ጊዛ ሉያጋጥሙ የሚችለ የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያውን፣ 

የመረጃ አሰባሰብ ክንውኑን፣ የመረጃ አሇያየትና አተናተን ዗ዳዎቹን በተመሇከተ 

ችግሮች እንዯነበሩ አመሌክቷሌ፡፡ ስሇሆነም እነዙህ ችግሮች በናሙና ጥናቱ 

ስሇታወቁ ከወዱሁ ጥንቃቄ እንዱዯረግባቸው መሌካም አጋጣሚዎችን ፇጥሯሌ፡፡ 

በጠቅሊሊው የተከሠቱት ችግሮች ታርመው የጥናቱ ዕቅዴ እንዯገና ተስተካክል 

እንዱ዗ጋጅ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ 
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ምዕራፌ አራት 

የመረጃ ትንተና፣ የግኝት ማብራሪያና ትርጓሜ 
 

የዙህ ምዕራፌ ዋና ዓሊማ የጥናቱን የመረጃ ትንታኔ፣ የግኝት ማብራሪያና ትርጓሜ 

በዙሁ ቅዯም ተከተሊቸው መሠረት ማቅረብ ነው፡፡ የጥናቱ ጥያቄዎች የዴርዴር 

ክንውኑ መንስኤዎች ምን ምን ናቸው? ሇዴርዴር ክንውኑ መነሻ የሆኑት ችግሮች 

ተስተካክሇው መፌትሔ የሚያገኙባቸው ብሌሃቶችስ ምን ምን ናቸው? የዴርዴር 

ክንውኑ እንዱሳካ እና እንዲይሳካ የሚያዯርጉት ተሇዋዋጮችስ ምን ምን ናቸው? 

የሚለት ናቸው፡፡ 

 

በእያንዲንደ የጥናቱ ጥያቄ ሥር ከሚገኙት የዴርዴር ክንውን ውሁዲሃድች 

መካከሌም ሇናሙና የተመረጡት ምሳላዎች በመናገር ተራ ሌውውጥ ሥርዓት 

ተተንትነዋሌ፡፡ ስሇሆነም ትንተናው የጥናቱን ጥያቄዎች መሠረት በማዴረግ 

ተዯራጅቶ ቀርቧሌ፡፡ 

 

 4.1 የዴርዴር ክንውኑ መንስኤዎች ምን ምን ናቸው? 
  

ሇዙህ ጥናት የተሰበሰበው የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ትንተና እንዯሚያመሇክተው፣ 

መምህራንና ተማሪዎች ወዯ ዴርዴር ክንውን የገቡባቸው የተሇያዩ መንስኤዎች 

አለ፡፡ እነዙህንም ከዙህ በታች በቀረበው ትንተና ሇማመሌከት ተሞክሯሌ፡፡ 

 

4.1.1 ሰዋስው ነክ ጉዲዮች 
ከአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ዓሊማዎች አንደ የተማሪዎቹን የሰዋስው ዕውቀት 

ማጎሌበት ነው፡፡ ምዕራፌ ሁሇት ሊይ በክሇሳ ዴርሳኑ እንዯተገሇጸው፣ በመማሪያ 

ክፌሌ መስተጋብር ጊዛ መምህሩ የንግግር ሌውውጡን በተቋሙ መሠረታዊ ዓሊማ 

ሊይ እንዱያነጣጥር ያዯርጋሌ፡፡ ስሇሆነም ተማሪዎችና መምህራን ወዯ ዴርዴር 
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ክንውን ከገቡባቸው መንስኤዎች መካከሌ ሰዋስው ነክ ጉዲዮችን እንዯሚከተሇው 

ተተንትነው ቀርበዋሌ፡፡ 

 

4.1.1.1 የቃሊት አነባበብ 
በንግግር ሌውውጥ መስተጋብር፣ ተናጋሪው አንዴን ቃሌ በተሇመዯው የንበት 

ሥርዓት የማይናገረው ከሆነ መሌዕክቱ በተጠበቀው መሌኩ አዴማጩ ዗ንዴ ሉዯርስ 

አይችሌም፡፡ በዙህ የተነሣም የመግባባት ሂዯቱ ስሇሚስተጓጎሌ ተሳታፉዎቹ ችግሩን 

ሇመፌታት ሲለ ወዯ ዴርዴር ክንውን ይገባለ፡፡  

ምሳላ 1 

190 ተ19፡ “አጠቋቆሩ እንዯ ጥንዙዚ፣ ግን ሆኗሌ የኢትዮጵያ ባሊ” 
191 ተ20፡ ቡና 
192 ተ19፡ ((ጭንቅሊቷን በአለታ ነቀነቀች)) 

---> 193 ተ21፡ ጥያቄውን እስኪ ዴገሚው ^  
194 ተ19፡ “አጠቋቆሩ እንዯ ጥንዙዚ፣ ግን ሆኗሌ የኢትዮጵያ ባሊ”  

((“ባሊ”ን ስትናገር “ፊሊ” ያሇች ትመስሊሇች)) 
---> 195 ተ21፡ ፊሊ ^ 

196 ተህ፡ ባሊ ^ ባሊ ^ 
 (ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ28) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 1 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪ አስራ 

዗ጠኝ የክፌለን ተማሪዎች “አጠቋቆሩ እንዯ ጢንዙዚ ግን ሆኗሌ የኢትዮጵያ ባሊ” 

ስትሌ ዕንቆቅሌሽ ጠይቃቸዋሇች፡፡ ነገር ግን “ባሊ”ን ስትናገር “ፊሊ” ያሇች 

ይመስሊሌ፡፡ በዙህ የተነሣም መሌዕክቱ በተሳካ መንገዴ እንዲይተሊሇፌ እንከን 

ሆኗሌ፡፡ ስሇሆነም ተማሪ ሃያ አንዴ (በ193ኛው የመናገር ተራ) ጥያቄውን 

ትዯግምሇት ዗ንዴ አነሣስቷታሌ፡፡  

 

በዙህ የተነሣም ተማሪዋ ጥያቄውን (በ194ኛው የመናገር ተራ) እንዯገና ተናግራሇች፡

፡ ይሁን እንጂ የቃለ ንበት ያው በመሆኑ ከተማሪ ሃያ አንዴ ጋር መግባባት ሊይ 

ሉዯርሱ አሌቻለም፡፡ ስሇሆነም “ባሊ ^” በማሇት ታረጋግጥሇት ዗ንዴ ስሇጠየቃት 

እንዯገና ወዯ ዴርዴር ክንውን ገብተዋሌ፡፡ በዙህ ሳቢያም ቃለን ሁሇት ጊዛ 

                                                             
8 ክ2 የሚሇው አሕጽሮተቃሌ ክፌሌጊዛ ሁሇት ሇማሇት ነው፡፡ 
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በመዴገም “ባሊ ^ ባሊ ^” ሲለ ላልች ተማሪዎች አስረግጠው ነግረውታሌ፡፡ ስሇዙህ 

በንጥረ ዴምፆች የንበት መመሳሰሌ ሳቢያ ተከሥቶ የነበረው የመግባባት ችግር 

በዴርዴር ክንውን አማካኝነት መፌትሔ ማግኘት ችሎሌ፡፡  

 

ከንጥረ ዴምፆች መመሳሰሌ በተጨማሪም ተማሪው ቃለን በትክክሌ ባሇመናገሩ 

የተነሣም የንበት ችግር ይከሠታሌ፡፡ ሇአብነትም ከዙህ በታች በቀረበው የንግግር 

ሌውውጥ መምህርቷ ከተማሪዎቹ መሌስ ተራ በተራ እየተቀበለ ነው፡፡ በዙህ 

አጋጣሚም ተማሪው ቃለን በትክክሌ ባሇመናገሩ የንበት ችግር ሉከሠት ችሎሌ፡፡  

ምሳላ 2 

---> 66 ተ11፡ በጊዛ በሰ- ሰበኝ 
67 መ፡ አቤት ^ 
68 ተ11፡ በጊዛ በሰ- ሰበኝ 
69 መ፡ በጊዛ ^ 

---> 70 ተ11፡ በ-ሰ-በ-ሰ-በኝ 
71 መ፡ በሰበሰበኝ 

(ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ3) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 2 ሊይ ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯተዯመጠው፣ ተማሪ 

አስራ አንዴ “በጊዛ በሰ- ሰበኝ” ብል በመናገሩ ሳቢያ ከመምህርቷ ጋር 

አሌተግባቡም፡፡ ስሇሆነም መምህርቷ (በ67ኛው የመናገር ተራ) “አቤት ^” በማሇት 

ተማሪውን ሇዴርዴር ክንውን አነሣስተውታሌ፡፡ 

  

በማነሣሻው መሠረትም ተማሪው ሆሄያቱን “በ-ሰ-በ-ሰ-በኝ” እያሇ ተራ በተራ 

በመናገር ሇችግሩ መፌትሔ ሰጥቷሌ፡፡ መምህርቷም የንበት ችግር የነበረበትን 

ሏረግ በትክክሇኛው አባባሌ ዯግመውታሌ፡፡ በዙህም ተከሥቶ የነበረው የመግባባት 

ችግር መፌትሔ አግኝቷሌ፡፡ 

 

4.1.1.2 የቃሊት እርባታ 

ከሰዋስው ነክ ጉዲዮች መካከሌ የቃሊት እርባታ አንደ የዴርዴር ክንውን መነሻ 

ሆኗሌ፡፡ ሇአብነትም ተማሪዎቹና መምህሩ ብዘ ቁጥር አዴራጊ ምዕሊድችን 

በተመሇከተ እየተነጋገሩ ነው፡፡  
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ምሳላ 3 

327 ተህ፡ መምህራኖች 
---> 328 መ፡ መምህሮች ነው እሚባሇው፡፡ መምህራን ስንሌ ማን አሇ? 

329 ተህ፡ + 
330 መ፡ -ኣን አሇ፡፡ የግእዘ ቁጥር፡፡ 

ተህ፡ አዎ፡፡ 
መ፡ መምህሮች ስንሌ ማን አሇ? 

331 ተህ፡ -ኦች 
332    መ፡ -ኦች አሇ፡፡ ዓያችሁ ^ እዙህ ሊይ ሁሇት ቅጥያዎች አለ፡፡ 

የግእዘም የአማርኛውም፡፡ ስሇዙህ አብዢ ቅጥያ አንዴ ነው እንጂ 
እሚጨመረው ሁሇት አብዢ ቅጥያ አንዴ ቃሌ ሊይ ^ 

333 ተህ፡ አይሆንም፡፡  
---> 334 መ፡ አይሆንም፡፡ ስሇዙህ ይህ የማይባሌ አባባሌ ነው፡፡  

(ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 3 ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ በ327ኛው 

የመናገር ተራ “መምህራኖች” የሚሇው አነጋገር የሰዋስው ስሕተት ይታይበታሌ፡፡ 

ስሇሆነም መምህሩ “መምህሮች ነው እሚባሇው” በማሇት አለታዊ ግብረመሌስ 

ሰጥተዋሌ፡፡ ከዙያም “መምህራን ስንሌ ማን አሇ?” በማሇት ተማሪዎቹን ሇዴርዴር 

ክንውን አነሣስተዋሌ፡፡ 

 

ነገር ግን ተማሪዎች (በ328ኛ የመናገር ተራ) ስሕተቱን እንዱያስተካክለ ጊዛ 

ቢሰጣቸውም ሉናገሩ አሌቻለም፡፡ ስሇሆነም መምህሩ የተከሠተውን የሰዋስው ችግር 

አስመሌክተው “-ኣን” አሇ በማሇት ፌንጭ ሰጥተዋሌ፡፡ ከዙያም “-ኣን” የሚሇውን 

ብዘ ቁጥር አመሌካች ቅጥያ በማዋቀር “መምህራን” እንዯሚሆን በግእዘ የቃሌ 

አረባብ ሥርዓት በማስተካከሌ ሇተማሪዎቹ ዴጋፌ አዴርገዋሌ፡፡ በዴጋፈ 

በመታገዜም ተማሪዎቹ (በ331ኛው የመናገር ተራ) “-ኦች” በማሇት ምሊሽ መስጠት 

ጀምረዋሌ፡፡ ይህም ተማሪዎቹ  የመሌመጃውን ቀሪ ክፌሌ በዴጋፈ መሠረት 

መሥራት መቻሊቸውን ይጠቁማሌ፡፡ 

 

በመጨረሻም መምህሩ ሌዕሇሥነሌሳናዊ መረጃ በማቅረብ የስሕተቱ ምንጭ ምን 

እንዯሆነ አስረዴተዋሌ፡፡ ይህም በአንዴ ቃሌ ሊይ ሁሇት ብዘ ቁጥር አዴራጊ 
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ቅጥያዎችን መጠቀም የቋንቋ አጠቃቀሙን ስሕተት የሚያዯርገው መሆኑ ነው፡፡ 

ስሇዙህ የዴርዴር ክንውን ሇችግሩ መፌትሔ ሇመፇሇግ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ 

 

4.1.1.3 የቃሌ ምሥረታ 

ተማሪዎቹና መምህሩ በቃሊት ምሥረታ ጊዛ በተከሠተው ችግር ሳቢያ ወዯ ዴርዴር 

ክንውን ገብተዋሌ፡፡ ሇዙህም ከዙህ በታች የቀረበው የንግግር ሌውውጥ ተገቢ 

ማስረጃ ይሆናሌ፡፡ 

ምሳላ 4 

----> 156 መ፡ ባ ማሇት ብ እና ማን ነች? 
157 ተህ፡ -ኣ 
158 መ፡ “ብ”ን እዙህ ጋ ስናስቀር ማን ትቀራሇች? ((ከ “ሌ” ጋር 

እያቀናጁ)) 
159 ተህ፡ -ኣ 
160 መ፡ ከዙያ “ም”ን ስንጨምርባት ^ 
161 ተህ፡ ሌባም 
162 መ፡ ሌብ ስም ነበር፡፡ -ኣም ስንጨምርበት ምን ሆነ? 
163 ተህ፡ ሌባም 
164 መ፡ ሌባም ሆነ፡፡ ወዯ ቅጽሌ ተቀየረ፡፡  

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 4 ከቀረበው ምሳላ እንዯሚስተዋሇው፣ የችግሩ መነሻ ተማሪዎቹ 

“ሌባም” ከሚሇው ቃሌ ውስጥ መሥራች ምዕሊደን ነጥሇው ማውጣት አሇመቻሊቸው 

ነው፡፡ ስሇሆነም መምህርቷ ሌባም ከሚሇው ቃሌ “ባ ማሇት ብ እና ማን ነች?” 

በማሇት ጥያቄውን ቀሇሌ አዴርገው በማቅረብ ተማሪዎቹን ሇመፌትሔ ፌሇጋው 

አነሣስተዋሌ፡፡ 

 

በማነሣሻው ሳቢያ ተማሪዎቹ (በ157ኛው የመናገር ተራ) “-ኣ” በማሇት ምሊሽ 

መስጠት ጀምረዋሌ፡፡ ከመምህርቷ ጋር በመሆንም ከ“ሌ” ቀጥል “ብ” ዴምፅ ሲገባ 

“ሌብ” የሚሌ ቃሌ ያስገኛሌ፡፡ ከዙያም “-ኣ” ከ“ም” ጋር ተቀናጅቶ “-ኣም” የሚሌ 

ቅጽሌ መሥራች ምዕሊዴ ስሇሚሆን “ሌባም” የሚሌ ቅጽሌ ቃሌ ተመሥርቷሌ፡፡ 
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ነገር ግን ትንታኔው ሇተማሪዎቹ ይበሌጥ ግሌጽና ቀሊሌ መሆን ይችሌ ዗ንዴ 

መምህርቷ ሌባም የሚሇውን ቅጽሌ ከመመሥረታቸው በፉት በ160ኛው እና 

በ161ኛው የመናገር ተራ መካከሌ -ኣም የሚሇውን መሥራች ምዕሊዴ አቀናጅተው 

ሇብቻው ቢናገሩትና ተማሪዎቹ የሚገነ዗ቡበት ፊታ ቢሰጡ የተሻሇ ይሆን ነበር፡፡

ባጭሩ ከዙህ በሊይ የቀረበው ትንተና እንዯሚያመሇክተው፣ መምህርቷና ተማሪዎቹ 

መሥራች ምዕሊዴን ነጥል በማውጣት ሂዯት ያጋጠማቸውን ችግር ሇማቃሇሌ ሲለ 

ወዯ ዴርዴር ክንውን ገብተዋሌ፡፡ 

 

4.1.1.4 የቃሌ ክፌልች 

ሇዴርዴር ክንውኑ መካሄዴ ምክንያት የሆነው ላሊው ስዋስዋዊ ጉዲይ የቃሌ ክፌሌ 

ነው፡፡ ተማሪዎች ከመምህራቸው ጋር ቃሊት በዓረፌተነገር አገባብ ያሊቸውን 

ሰዋስዋዊ አገሌግልት በተመሇከተ እየተወያዩ ነው፡፡ ከዙህ በታች በምሳላ 5 

እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪ አሥር “… ብሌጥ ዯግሞ ገሊጭ” ብል ሲናገር መምህሩ 

“ገሊጭ ማሇትም ^” በማሇት ሇዴርዴር ክንውን አነሣስተውታሌ፡፡ 

ምሳላ 5 

268 ተ10፡ … ብሌጥ ዯግሞ ገሊጭ 
----> 269 መ፡ ገሊጭ ማሇትም ^ 

270 ተ10፡ የስም ገሊጭ 
271 መ፡ የስም ገሊጭ ሁኖ ምን? ….   
272 ተህ፡ ቅጽሌ  

(ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ3) 

በማነሣሻው ሳቢያም ተማሪ አሥር (በ270ኛው የመናገር ተራ) ብሌጥ የሚሇው ቃሌ 

“የስም ገሊጭ” እንዯሆነ ተናግሯሌ፡፡ ነገር ግን መምህሩ አሁንም ብሌጥ የሚሇው 

ቃሌ የቃሌ ክፌለ ተሇይቶ እንዱጠራሊቸው ስሇፇሇጉ “የስም ገሌጭ ሆኖ ምን?” 

በማሇት እንዯገና ጠይቀዋሌ፡፡ ሆኖም ግን ተማሪ አሥር የተፇሇገውን ቃሌ ሇይቶ 

ስሊሌተናገረ (በ272ኛው የመናገር ተራ) ተማሪዎቹ “ቅጽሌ” ብሇው በመመሇስ 

አግ዗ውታሌ፡፡  
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4.1.2 የቃሊት ምርጫ 

የቋንቋ አጠቃቀም ሁሌጊዛም ቢሆን የአጠቃቀም ሥርዓቱን ተከትል እንዱተገበር 

ይፇሇጋሌ፡፡ የመግባባት ሂዯቱ  የሰመረ ይሆን ዗ንዴ ተማሪው ተገቢውን ቃሌ 

መርጦ መገሌገሌ ይጠበቅበታሌ፡፡ አሇበሇዙያ መሌዕክቱ ግቡን ሳይመታ ይቀራሌ፡፡  

ምሳላ 6 

29 ተ4፡ ካጉሌ ጓዯኛ ጋር አትሁን፡፡ 
----> 30 መ፡ እም ^ 

31 ተ4፡ ካጉሌ ጓዯኛ ጋር- 
----> 32 መ፡ አዎ! ከመጥፍ ጓዯኛ ጋር አትዋሌ፡፡  

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 6 ከቀረበው የዴርዴር ክንውን እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪ አራት 

(በ29ኛው የመናገር ተራ) “ካጉሌ ጓዯኛ ጋር አትሁን” በማሇት ሲናገር “አጉሌ” እና 

“አትሁን” በሚለት የቃሊት ምርጫው ሳቢያ መሌእክቱ በቀሊለ ሉያግባባው 

አሌቻሇም፡፡ በዙህ ምክንያትም መምህሩ (በ30ኛው የመናገር ተራ) ዓረፌተንግግሩን 

ያሻሽሌ ዗ንዴ አነሣስተውታሌ፡፡  

ነገር ግን ተማሪው ምኑን እንዯሚያሻሽሌ በግሌጽ ስሊሌተገነ዗በ ዓረፌተንግግሩን 

እንዲሇ መናገር ጀምሯሌ፡፡ ስሇሆነም መምህሩ ገና ሳይቋጨው አቋርጠውታሌ፡፡ 

በመጨረሻም “አጉሌ” እና “አትሁን” የሚለትን ቃሊት እንዯ ቅዯም ተከተሊቸው 

“መጥፍ” እና “አትዋሌ” በሚለት ቃሊት በመተካት ዓረፌተንግግሩን ከቃሊት ምርጫ 

አንጻር በይበሌጥ ግሌጽ ይሆን ዗ንዴ አስተካክሇውሇታሌ፡፡ በዙህ ግብረመሌስ 

ሳቢያም ተማሪው የቋንቋ አፌሌቆቱን ያሻሽሌ ዗ንዴ ግፉት ተዯርጎበታሌ፡፡  

ነገር ግን ተማሪው የማነሣሻውን ዓሊማ በግሌጽ ስሊሌተረዲው ወይም ሁነኛ ቃሊትን 

መርጦ የመጠቀም ብቃቱ ስሇላሇው በቃሊት ምርጫው ሊይ ማሻሻያ ሲያዯርግ 

አሌተስተዋሇም፡፡ ቢሆንም መምህሩ ስሇ ቃሊት ምርጫ ሇተማሪው የሚያስገነዜቡበት 

አጋጣሚ ያገኙ ዗ንዴ የዴርዴር ክንውኑ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ 

ከዙህ በታች በምሳላ 7 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ ተማሪ አምስት መርጣ 

የተገሇገሇችበትን ቃሌ መሠረት በማዴረግ የዴርዴር ክንውን እየተካሄዯ ነው፡፡ 
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ምሳላ 7 

---> 176 ተ5፡ ሳሌሶች -ዎች የሚሇውን ሲያስከትለ፣ እነዙያኞቹ አብዚኛውን ጊዛ 
በ-በማንኛውም ጊዛ የመጨረሻው ፉዯሌ ሳዴስ ከሆነ ሌጅ 
የሚሇው ሳዴስ ወይም ጅ ሳዴስ ስሇሆነ … 

178    መ፡ … አብዚኛውን ጊዛ ካሌሽ የማይሆንበት ጊዛ አሇ እያሌሽ ነው፤ 
አይዯሌ? 

179 ተ5፡ አይ! አይዯሌም፡፡ 
---> 180 መ፡ እኣ ^ ሁሌጊዛ ነው አብዚኛውን ጊዛ? 

181 ተ5፡ ++ 
182 መ፡ የመጨረሻው ፉዯሌ ሳዴስ ከሆነ ^ 
183 ተ5፡ አዎ፤ አብዚኛውን ጊዛ ነው፡፡ 
184 መ፡ ስሇዙህ የማይሆንበትም ጊዛ አሇ እያሌሽ ነው? 
185 ተ5፡ አዎ! 
186 መ፡ እሺ! ((ፇገግታ እያሳዩዋት)) 

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ3) 
 

ተማሪ አምስት (በ176ኛው የመናገር ተራ) “ሁሌጊዛና በማንኛውም ጊዛ” የሚለትን 

ሏረጋት አከታትሊ ስሇተናገረች ከመምህርቷ ጋር ሉግባቡ አሌቻለም፡፡ በዙህ 

ሳቢያም መምህርቷ (በ178ኛው የመናገር ተራ) “… አብዚኛውን ጊዛ ካሌሽ 

የማይሆንበት ጊዛ አሇ እያሌሽ ነው፤ አይዯሌ?” ሲለ በቃሌ (በሏረግ) ምርጫዋ ሊይ 

ተመርኩ዗ው ጥያቄ አንሥተውሊታሌ፡፡ 

 

በዙህ ጥያቄ አማካኝነት ተሳታፉዎቹ ወዯ ዴርዴር ክንውን ሉገቡ ችሇዋሌ፡፡ ይሁን 

እንጂ ተማሪዋ የመምህርቷን ጥቁምታ ሳትቀበሌ “አይ! አይዯሇም” ስትሌ ምሊሽ 

ሰጥታሇች፡፡ ይህም ቢሆን አወዚጋቢ ስሇሆነ “እኣ ^ ሁሌጊዛ ነው አብዚኛውን ጊዛ?” 

በማሇት አቋሟን በግሌጽ ታሳውቅ ዗ንዴ እንዯገና አነሣስተዋታሌ፡፡ ሇአፌታ 

ካሰሊሰሇች በኋሊም “አዎ፤ አብዚኛውን ጊዛ ነው” ስትሌ በመነሻ ሏሳቧ መጽናቷን 

አረጋግጣሇች፡፡ ይህን ተመርኩ዗ውም “ስሇዙህ የማይሆንበት ጊዛ አሇ እያሌሽ ነው?” 

ሲሎት በአዎንታ አረጋግጣሇች፡፡  

 

ስሇዙህ ከሁሇቱ አንደን እንዴትመርጥ በዴርዴር ክንውን አማካኝነት ግፉት 

አዴርገዋባታሌ፡፡ ይህም ተማሪዋ በቃሊት አመራረጥ ሊይ ግብረመሌስ እንዴታገኝ 

የዴርዴር ክንውን ምቹ የመማር አጋጣሚን ፇጥሮሊታሌ፡፡ 
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4.1.3 ቋንቋ ነክ ፅንሰሏሳቦች 

በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛያት ተማሪዎችና መምህራን በመማሪያ ክፌሌ 

ውስጥ ወዯ ዴርዴር ክንውን ከገቡባቸው መንስኤዎች አንደ ቋንቋ ነክ ፅንሰሏሳብ 

ነው፡፡ ይህም ሥነጽሐፌን፣ ሰዋስውንና ዱስኩርን በሚመሇከቱ ስያሜዎች ሊይ 

ተመሥርቶ ተከናውኗሌ፡፡ 

 

4.1.3.1 ሥነጽሐፌ ነክ ስያሜ 

በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ከተካሄደት የዴርዴር ክንውኖች መካከሌ አንደ 

በሥነጽሐፌ ስያሜ ቃሊት መነሻነት የተዯረገ እንዯሆነ መረጃው አመሌክቷሌ፡፡ 

ሇአብነትም ተሳታፉዎቹ “ተዯራሲያን” በሚሇው ስያሜ ቃሌ ሊይ እንዯሚከተሇው 

እየተወያዩ ነው፡፡  

ምሳላ 8 

75 መ፡ ተዯራሲያን ማሇት ምን ማሇት ነው? 
76 ተ4፡ ዯራሲ ማሇት ያን ጽሐፌ ያ዗ጋጀው ወይም ዴርስቱን በሥርዓት 

ያቀናበረው፡፡ 
77 መ፡ እሺ! 

ዯራሲ ማሇት አንዴን ጽሐፌ የጻፇ ወይም ያ዗ጋጀ ነው፡፡ 
--->   ተዯራሲያንስ ታዱያ? 

78 ተ4፡ + 
79 መ፡ ተዯራሲያን ስንሌ ምንዴን ነው? 
80 ተ5፡ አንባቢ ወይም አዴማጭ 
81    መ፡ በጣም ጥሩ! ያን የተጻፇውን ነገር ወይም የተነገረውን ነገር 

የሚያነብ፣ የሚያዲምጥ ማሇት ነው፡፡ አዴማጩ ወይም ዯሞ 
የተጻፇውን ነገር አንባቢው ማሇት ነው፡፡  

(ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ ከቀረበው ምሳላ 8 እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪ አራት ስሇ ተዯራሲያን 

ሇተጠየቀው ጥያቄ “ዯራሲ ማሇት ያን ጽሐፌ ያ዗ጋጀው ወይም ዴርሰቱን በሥርዓት 

ያቀናበረው” ባሇሙያ እንዯሆነ ተናግሯሌ፡፡ ይሁን እንጂ ምሊሹ ከጥያቄው ጋር 

አሌተገጣጠመም፡፡ ስሇሆነም መምህርቷ (በ77ኛ ተራ ሊይ) “ተዯራሲያንስ ታዱያ?” 

በማሇት ሇዴርዴር ክንውን ቢያነሣሱትም ዜምታን መርጧሌ፡፡ 
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እዙህ ሊይ ሉስተዋሌ የሚገባው ትምህርታዊ ፊይዲ አሇ፡፡ ይህም ተማሪ አራት 

ያቀረበው ምሊሽ፣ ምንም እንኳን ከተነሣው ጥያቄ ጋር ባይገጣጠምም፣ ዯራሲና 

ተዯራሲ በሚለት ተቀራራቢ ስያሜዎች መካከሌ ያሇው የፅንሰሏሳብ ሌዩነት 

በንጽጽር ይገሇጽ ዗ንዴ መሌካም የመማር አጋጣሚ ፇጥሯሌ፡፡ ስሇዙህ ሇተማሪዎቹ 

ተጨማሪ ዕውቀት በማስገኘት ረገዴ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ 

 

4.1.3.2 ሰዋስው ነክ ስያሜ 

የዴርዴር ክንውን ከሚዯረግባቸው ጉዲዮች መካከሌ የሰዋስው ስያሜን የሚያመሇክቱ 

ቃሊትም ይገኙበታሌ፡፡ ከመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ዓሊማዎች አንደ ተማሪዎቹ 

የሚማሩትን ቋንቋ ሰዋስዋዊ ሥርዓት እንዱገነ዗ቡት ማዴረግ ነው፡፡ ስሇሆነም 

የሰዋስው ስያሜዎች የዴርዴር ክንውኑ መነሻ ምክንያት ሉሆኑ ችሇዋሌ፡፡  

ምሳላ 9 

250 ተ4፡ እምርነትን ማመሌከት 
251 መ፡ እምርነትን  

---> 252 ተህ፡ ምን ማሇት ነው? 
253 መ፡ “ምን ማሇት ነው?” ይለሃሌ፡፡ 

---> 254 ተ4፡ የሆነ ነገር ሇምሳላ ሌጁን ስንሌ “-ን” የሚሇው ቃሌ 
የታመረ ነው፡፡ 

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 9 ሊይ ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚዯመጠው፣ ተማሪ 

አራት (በ250ኛው የመናገር ተራ) “እምርነትን ማመሌከት” እንዯሆነ ተናግሯሌ፡፡ 

ይህን ምሊሽ በመመርኮዜ ተማሪዎቹ “ምን ማሇት ነው?” ሲለ እምርነት በሚሇው 

ስያሜ ሊይ ጥያቄ አንሥተዋሌ፡፡ ከዙህ ጥያቄ እንዯሚስተዋሇው፣ በዙህ ስያሜ 

አማካኝነት የሚገሇጸው ሰዋስዋዊ ፅንሰሏሳብ ሇተማሪዎቹ እንግዲ ሆኖባቸዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም ተማሪዎቹ ወዯ ዴርዴር ክንውን ይገቡ ዗ንዴ መንስኤ ሆኗሌ፡፡ 

  

መምህርቷም ቢሆኑ “‘ምን ማሇት ነው?’ ይለሃሌ” በማሇት ራሱ ተናጋሪው ማብራሪያ 

ይሰጥ ዗ንዴ ጥያቄውን በማስተጋባት ኃሊፉነቱ የእሱ መሆኑን ጠቁመውታሌ፡፡ በዙህ 

ሳቢያም ተማሪው መፌትሔ ሇመፇሇግ ጥረት ቢያዯርግም እንኳን የሚጠበቀውን 
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ትክክሇኛ ምሊሽ መናገር አሌቻሇም፡፡ ምክንያቱም የሰጠው ማብራሪያ ተሳቢ 

አመሌካች ቅጥያን እንጂ፣ እምርነትን የሚያመሇክት አይዯሇም፡፡ 

እዙህ ሊይ ሉስተዋሌ የሚገባው ቁምነገር የተማሪው ምሊሽ ሇችግሩ መፌትሔ 

ወዱያው ባያስገኝም ፅንሰሏሳቡ ከተማሪዎቹ ችልታ ሊቅ ያሇ መሆኑን በመጠቆም 

ረገዴ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ ይህም መምህሩ በተማሪዎቹ ችልታና በጥያቄው 

መካከሌ ያሇውን የዕውቀት ክፌተት በማጤን ዴጋፌ ያዯርግ ዗ንዴ መነሻ በመሆን 

አገሌግሎሌ፡፡ ስሇዙህ ይህ ክሥተት የዕምርነት ፅንሰሏሳብ በተማሪዎቹ የአእምሮ 

ቀሪብ የዕዴገት ዯረጃ ሊይ የሚገኝ ስሇመሆኑ ፌንጭ ሰጥቷሌ፡፡ 

 

4.1.3.3 ዱስኩር ነክ ስያሜ  

በዴርዴር ክንውኑ ሂዯት የቋንቋ ፅንሰሏሳብን በተመሇከተ ከተነሡት ጉዲዮች 

መካከሌ ዱስኩር ነክ ስያሜዎች ይገኙበታሌ፡፡ ከእነዙህም መካከሌ ዓውዴ አንደ 

ሲሆን፣ በዯረጃው ከሚሰጠው የቋንቋ ትምህርት ይ዗ት ጋር ተዚማጅነት ያሇው የቋንቋ 

አጠቃቀም ፅንሰሏሳብ ስሇሆነ መነሣቱ ተገቢነት ይኖረዋሌ፡፡  

 

ይህ ስያሜ በተሇይም በአንብቦ መረዲት ትምህርት ጊዛ የቃሊትንና የሏረጋትን 

አገባባዊ ፌቺ ሇማስረዲት ሲባሌ በመምህራን ዗ንዴ ተዯጋግሞ የሚነሣ ቃሌ ነው፡፡ 

ምናሌባትም በዙህ ፅንሰሏሳብ ሊይ መነጋገር ተማሪዎቹ ከመምህሩ ጋር የሚጋሩት 

የቀዯመዕውቀት እንዱኖራቸው ያግዚሌ፡፡ 

ምሳላ 10 

84 መ፡ እሺ! ዓውዴ ማሇትስ ምንዴን ነው?  
---> 85 ተ3፡ ዓውዴ ማሇት የአንዴ ነገር ዋና መጠሪያ ርዕሱ ነው፡፡ 

  + 
86 መ፡   እስኪ ላሊ ^ ዓውዴ ማሇት ምንዴን ነው? 
87 ተ4፡ ዓውዴ ማሇት ባህሌ ወይም ሌምዴ ማሇት ነው፡፡ 
  + 
88 መ፡ ዓውዴ ማሇት ምንዴን ነው?  

ላሊ ላሊ ^  
89 ተህ፡ + 

 (ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ1) 
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ከዙህ በሊይ በምሳላ 10 ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪዎቹና 

መምህርቷ በዓውዴ ፅንሰሏሳብ ሊይ እየተወያዩ ነው፡፡ ተማሪ ሦስት (በ85ኛው 

የመናገር ተራ) “ዓውዴ ማሇት የአንዴ ነገር ዋና መጠሪያ ርዕሱ ነው” በማሇት 

ያቀረበው ሏሳብ ከመምህርቷ ጋር ሉያግባባው አሌቻሇም፡፡  

ስሇሆነም መምህርቷ ቃሌ አሌባ መግባቢያን በመጠቀም ራሱ ሏሳቡን እንዱያሻሽሌ 

አነሣስተውታሌ፡፡ ሆኖም ተማሪው አሌተጠቀመበትም፡፡ በዙህ የተነሣም (በ86ኛው 

የመናገር ተራ) ላልች ተማሪዎችን እንዯገና ሇምሊሹ አነሣስተዋሌ፡፡ በማነሣሻው 

ሳቢያም ተማሪ አራት  “ዓውዴ ማሇት ባህሌ ወይም ሌምዴ ማሇት ነው” በማሇት 

ብያኔ ሰጥቷሌ፡፡ አሁንም መምህርቷ የተሰጠውን ብያኔ በማጤን ተናጋሪው ራሱ 

ማስተካከያ ያዯርግ ዗ንዴ በዜምታ አማካኝነት አነሣስተውታሌ፡፡ ነገር ግን ተማሪው 

ማስተካከያ አሊዯረገም፡፡ 

መምህርቷ እስካሁን ስሇ ዓውዴ በቀረቡት ብያኔዎች ስሊሌተስማሙ (በ88ኛው 

የመናገር ተራ) ጥያቄውን ሇሦስተኛ ጊዛ በማንሣት ላልች ተማሪዎች ይሞክሩት 

዗ንዴ ጋብ዗ዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ ተማሪዎቹ ዜምታን መርጠዋሌ፡፡ ምናሌባትም ስሇ 

ዓውዴ ምንነት የተሇየ ሏሳብ ስሇላሊቸው ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 

እንግዱህ ከዙህ በሊይ የቀረበው ትንታኔ እንዯሚያመሇክተው፣ ተማሪዎቹ ዓውዴ “.. 

ርዕስ ነው፡፡ … ባህሌ ወይም ሌማዴ … ነው” በማሇት መሊምታዊ ብያኔዎችን 

ተናግረዋሌ፡፡ ብያኔዎቹ በመምህርቷ ዗ንዴ ተቀባይነት ባያገኙም የተማሪዎቹን 

የግንዚቤ ዯረጃ ሇመመ዗ንና ዴጋፌ ሇማዴረግ አስተዋጽኦ አዴርገዋሌ፡፡  

ላሊው ተማሪዎች ወዯ ዴርዴር ክንውን የገቡበት ጉዲይ፣ የዱስኩር አቀራረብ 

እንዯነበር መረጃው ይጠቁማሌ፡፡ ተማሪው አንዴ ዱስኩር ከሚቀርብበት ሥርዓት 

ውጪ የሚናገር ከሆነ ቢጤዎቹ በዜምታ አያሌፈትም፤ ያስተካክሌ ዗ንዴ 

ያነሣሱታሌ፡፡  

ምሳላ 11 

74 ተ1፡ እኔ ሌጠይቃችሁ? 
75 ተ3፡ እህም 
76 ተ1፡ ቢሄደ ቢሄደ የማያሌቅ 
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---> 77 ተ3፡ እኧ ^ 
78 ተ1፡ እኸኸኸም! ቢሄደ ቢሄደ የማያሌቅ መንገዴ 

---> 79 ተ3፡ እንዳ! አንቺ ‘ኮ እንትኑን አሌጠበቅሽም፡፡  
80 ተ1፡ ብያሇሁ! 

---> 81 ተ3፡ እንቆቅሊችሁ አሊሌሽም፡፡ 
82 ተ1፡ ብዬ የሇ! 

(ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 11 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪዎቹ በቡዴን ሆነው 

ዕንቅቅሌሽ እየተጠያየቁ እያለ ተማሪ አንዴ “እኔ ሌጠይቃችሁ?” በማሇት የመናገር 

ተራውን አስፇቅዲሇች፡፡ ነገር ግን ዕንቆቅሌሹን ስተጀምር የአቀራረብ ሌማደን 

አሌጠበቀችም፤ ዱስኩራዊ ሥርዓቱን ጥሳሇች፡፡ በዕንቆቅሌሽ አቀራረብ ሥርዓት 

በአቅራቢውና በአዴማጩ መካከሌ የሚከናውን ቅዴመክትትሌ አሇ፡፡ ይህም 

አቅራቢው “ዕንቆቅሌህ?” ሲሌ አዴማጩ በተራው “ምናውቅሌህ” ይሊሌ፡፡ በዙህ 

ቅዴመክትትሌ አማካኝነት አዴማጩ ዜግጁ እንዱሆን ይዯረጋሌ፡፡ 

  

ነገር ግን ተማሪዋ ይህን ሥርዓት ቸሌ በማሇት በቀጥታ የዕንቆቅሌሹን ጥያቄ 

ተናግራሇች፡፡ በዙህ የተነሣም ተማሪ ሦስት (በ77ኛው የመናገር ተራ) “አንቺ ኮ 

እንትኑን አሌጠበቅሽም” በማሇት ስሕተቷን ታስተካክሌ ዗ንዴ አነሣስቷታሌ፡፡ ይሁን 

እንጂ ስሕተት መሥራቷን ሇማስተባበሌ ሞክራሇች፡፡ ቢሆንም ሥርዓቱን 

ባሇመጠበቋ ሳቢያ የተሰማትን ሏፌረት ሇመሸፇን እንዯሆነ የንግግሯ ዴምፀት 

ይጠቁማሌ፡፡ 

 

4.1.3.4 የተባሇውን በትክክሌ ባሇማዲመጥ 

ተሳታፉዎች ወዯ ዴርዴር ክንውን ከሚገቡባቸው ምክንያቶች አንደ አዴማጩ 

የተባሇውን ነገር ባሇማዲመጡ ሳቢያ ነው፡፡ አዴማጩ ምን እንዯተነገረ በትክክሌ 

ካሊዲመጠ የመግባባት ሂዯቱ በሚፇሇገው መንገዴ ሉከናወን አይችሌም፤ 

ይስተጓጎሊሌ፡፡ በዙህ የተነሣም፣ ሇችግሩ መፌትሔ ሇመሻት ሲባሌ፣ ተሳታፉዎቹ ወዯ 

ዴርዴር ክንውን ይገባለ፡፡ 

 ምሳላ 12 

145 መ፡ … ላሊ? 
146 ተ7፡ ዜማሬ 
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---> 147 መ፡ እም ^ 
148 ተ7፡ ዜማሬ 

---> 149 መ፡ እም ^ 
150 ተ8፡ ዜማሬ ((ተ7 የተናገረችውን ሇመምህሩ እያስተጋባ)) 
151 መ፡ ዜማሬ 

(ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 12 ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯተዯመጠው፣ መምህሩ 

ሁለን አቀፌ በሆነ ውይይት የሥነቃሌ ዓይነቶችን ከተማሪዎች እየተቀበለ በጥቁር 

ሰላዲው ሊይ እየጻፈ ነው፡፡ በዙህ አጋጣሚ ተማሪ ሰባት (በ146ኛው የመናገር ተራ) 

የተናገረችው ቃሌ ሇመምህሩ አሌተሰማቸውም፡፡ በዙህ የተነሣም የመግባባት ሂዯቱ 

ተስተጓጉሎሌ፡፡  

ሇዙህ ችግር መፌትሔ ሇማግኘትም መምህሩ (በ147ኛው የመናገር ተራ) “እም ^” 

በማሇት ተማሪዋን ሇመፌትሔው አነሣስተዋታሌ፡፡ በዙህ ሳቢያም ተማሪዋ 

(በ148ኛው የመናገር ተራ) “ዜማሬ” ስትሌ እንዯገና ብትናገርም መምህሩ አሁንም 

ስሊሌተሰማቸው እንዯገና አነሣስተዋታሌ፡፡  

ይህን ችግር የተረዲው ተማሪ ስምንትም የተማሪዋን ቃሌ ጮኽ ባሇ ዴምፅ 

ሇመምህሩ በማስተጋባት እገዚ አዴርጓሌ፡፡ በዙህ ሳቢያም በመምህሩና በተማሪዋ 

መካከሌ ተከሥቶ የነበረው ችግር መፌትሔ ማግኘት ችሎሌ፡፡  

የተባሇውን ነገር በትክክሌ ባሇማዲመጥ ሳቢያ የሚከሠተው የዴርዴር ክንውን 

በማስተማሪያ ዱስኩር ብቻ ሳይሆን በማስተናበሪያ ዱስኩር ጊዛም ይከሠታሌ፡፡  

ምሳላ 13 

170 ተ1፡ የአንዯኛው ጥያቄና የ዗ጠነኛው ጥያቄ አሌገባኝም፡፡ 
---> 171 መ፡ ምን አሌከኝ? 

172 ተህ፡ የአንዯኛውና የ዗ጠነኛው 
---> 173 መ፡ የአስረኛው?  

174 ተህ፡ የ዗ጠነኛው  
175 መ፡ የ዗ጠነኛው ጥያቄ ኧ-ኧ-ኧ …  

(ምዜግብ መረጃ ሀ፣ ክ1) 
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በምሳላ 13 ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪው (በ170ኛው 

የመናገር ተራ) ያቀረበው ዓረፌተንግግር ሇመምህሩ ስሊሌተሰማቸው እንዱተሊሇፌ 

የታሰበው መሌዕክት አሌዯረሳቸውም፡፡ በዙህ የተነሣም መምህሩ (በ171ኛው 

የመናገር ተራ) “ምን አሌከኝ?” በማሇት እንዯገና ይነግራቸው ዗ንዴ 

አነሣስተውታሌ፡፡ ምንም እንኳን ተማሪዎቹ የተማሪውን ዓረፌተንግግር 

ቢያስተጋቡሊቸውም አሁንም በትክክሌ ስሊሌተሰማቸው (በ173ኛው የመናገር ተራ) 

“የአስረኛው?” ሲለ ሇማረጋገጥ ጥረት አዴርገዋሌ፡፡  

በዙህ ትንተና መሠረት፣ መሌዕክቱ በትክክሌ ሇአዴማጩ ባሇመዴረሱ የመማርና 

የማስተማር ተግባቦቱ ሇአፌታም ቢሆን ተስተጓጉሎሌ፡፡ ሇችግሩ መፌትሔ 

ሇማግኘትም በአዴማጩ በኩሌ “እም ^፣ ምን አሌከኝ?” የሚለት እና የተፇሇገውን 

ቃሌ ሇማረጋገጫ የመዴገም ብሌሃቶች ተግባራዊ ተዯርገዋሌ፡፡ በዙህን ጊዛ 

ተናጋሪውም ወዯ ዴርዴር ክንውን በመግባት መፌትሔውን ሇመፇሇግ ጥረት 

አዴርጓሌ፡፡ 

 

4.1.3.5 በግሌጽነት መጓዯሌ 

በግሌጽነት መጓዯሌ ሳቢያ የሚከሠተው ችግር በሁሇት መሌኩ የሚስተዋሌ ነው፡፡ 

በአንዴ በኩሌ የተናጋሪው ሏሳብ ግሌጽ ሳይሆን ሲቀር የሚከሠት ሲሆን፤ በላሊ 

በኩሌ የተነገረውን መሌዕክት አዴማጩ በትክክሌ ባሌተረዲው ጊዛ የሚፇጠር ነው፡፡ 

 

ሀ. የተናጋሪውን ሏሳብ ሇማረጋገጥ 

ተሳታፉዎች ወዯ ዴርዴር ክንውን ከሚገቡባቸው ጉዲዮች አንደ የዓረፌተንግግሩን 

ትኩረት ሇይቶ ሇማወቅ እና/ወይም ሇማረጋገጥ ሲባሌ እንዯሆነ ሇዙህ ጥናት 

የተሰበሰበው መረጃ ያመሇክታሌ፡፡ ዓረፌተንግግሩ በምን ሊይ እንዯሚያተኩር ግሌጽ 

በማይሆንበት ጊዛ አዴማጩ ግሌጽ ይዯረግሇት ዗ንዴ ተናጋሪውን ያነሣሳሌ፡፡ 

 

ከዙህ በታች በምሳላ 14 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ መምህርቷ በተጻፇና 

ባሌተጻፇ ሥነጽሐፌ መካከሌ ያሇውን አንዴነትና ሌዩነት በተመሇከተ ከተማሪዎቹ 

ምሊሽ እየተቀበለ ነው፡፡ በዙህ አጋጣሚ ተማሪ አምስት ምሊሽ ከመስጠቱ በፉት 
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አንዴነት የሚሇው ቃሌ ተመሳሳይነት መሆኑን ሇማረጋገጥ ስሇፇሇገ (በ178ኛ 

የመናገር ተራ) “ተመሳሳይነት ^” ሲሌ መምህርቷን አነሣስቷቸዋሌ፡፡ 

ምሳላ 14 

177   መ፡ … እሺ! “በተጻፇው ሥነጽሐፌና ባሌተጻፇው ሥነጽሐፌ መካከሌ 
ያሇውን አንዴነትና ሌዩነት አብራሩ”  

---> 178 ተ5፡ ተመሳሳይነትን ^ 
179 መ፡ አዎ አንዴነቱን፡፡ 
180   ተ5፡ የተጻፇና ያሌተጻፇ … ተመሳሳይነታቸው ሇምሳላ የተጻፇውም 

ያሌተጻፇውም ሁሇቱም መሌዕክትን ያስተሊሌፊለ፡፡ 
181 መ፡ እሺ! ላሊ ^ 

---> 182 ተ6፡ አንዴነቱን ነው ሌዩነቱን ^ 
183 መ፡ አንዴነቱንም ሌዩነቱንም 
184   ተ6፡ የኧ-እ- እም በተጻፇ ሥነጹሐፌና ባሌተጻፇ ሥነጽሐፌ መካከሌ 

ያሇው አንዴነት ያው ሁሇቱም ከኧ-ኧ- ሁሇቱም የሥነጽሐፌ 
ዓይነቶች ሏሳብን ሇመግሇጽ ያገሇግሊለ፡፡ 

(ምዜግብ መረጃ ሠ፣ ክ1) 

በተመሳሳይ ስሌት ተማሪ ስዴስትም (በ182ኛው የመናገር ተራ) “አንዴነቱን ነው 

ሌዩነቱን ^” ሲሌ መምህርቷ ያረጋግጡሇት ዗ንዴ ጠይቋቸዋሌ፡፡ ምክንያቱም 

መምህርቷ (በ181ኛው የመናገር ተራ) “ላሊ ^” በማሇት ያነሣሱበት ጥያቄ የትኛውን 

እንዯሆነ ስሊሌተወሰነሇት በየትኛው ሊይ ማተኮር እንዲሇበት ሇመወሰን ሲሌ ወዯ 

ዴርዴር ክንውን ገብቷሌ፡፡ 

 

በተጨማሪም ማንኛው ምን እሚሇው የሚለትን አገሊሇጾች በመጠቀምም 

ማነሣሻ የሚቀርብበት ብሌሃት እንዲሇም የተሰበሰበው መረጃ አመሌክቷሌ፡፡  

ምሳላ 15 

297 መ፡ እሺ! ትክክሌ ካሌሆነ ምንዴን ነው መሌሱ? 
298 ተ8፡ ሀ 

---> 299 መ፡ ማንኛው? 
300 ተ8፡ ሃላታው ሀ 
301 መ፡ ሃላታው ሀ 

--->   ምን እሚሇው? 
302 ተ8፡ + 
303 መ፡ የሕዜብ አእምሮና ^ 

(ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ2) 
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ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ መምህሩ ሁለን አቀፌ 

በሆነ ውይይት ከተማሪዎቹ መሌስ እየተቀበለ ነው፡፡ በዙህን ጊዛ ተማሪ ስምንት 

(በ299ኛው የመናገር ተራ) “ሀ” በማሇት ምሊሽ ሰጥቷሌ፡፡ ነገር ግን ተማሪው ምሊሽ 

ሲሰጥ ሃላታው “ሀ” ወይም ሏመሩ “ሏ” ብል ስሊሌተናገረ ሇመምህሩ አሻሚ 

ሆኖባቸዋሌ፡፡ የትኛው እንዯሆነ ስሊሊወቁም የተማሪው ምሊሽ ትክክሌ መሆኑን 

ወይም አሇመሆኑን ማረጋገጥ አሌቻለም፡፡ 

በዙህ የተነሣም መምህሩ (በ299ኛው የመናገር ተራ) “ማንኛው?” በማሇት ባነሡት 

ጥያቄ አማካኝነት የዴርዴር ክንውኑ ተጀምሯሌ፡፡ ተማሪው (በ300ኛው የመናገር 

ተራ) “ሃላታው ሀ” በማሇት መሌሱን የያ዗ውን ሆሄ ሇይቶ ስሇተናገረም አወዚጋቢው 

ጉዲይ መፌትሔ አግኝቷሌ፡፡ በተጨማሪም መምህሩ መሌሱን ሇመወሰን መነሻ 

የሆነውን ፌሬ ነገር ሇይቶ ሇማወቅ “ምን እሚሇው?” ሲለ ተማሪውን በዴጋሚ 

አነሣስተውታሌ፡፡  

ከዙህ በሊይ የቀረበው ትንተና እንዯሚያመሇክተው፣ “ማንኛው? ምን እሚሇው? 

ተመሳሳይነትን ወይስ ሌዩነትን?” በሚለ የማረጋገጫ ጥያቄዎች አማካኝነት 

አዴማጩ ሇችግሩ መፌትሄ ይሰጥ ዗ንዴ ተናጋሪውን አነሣስቶታሌ፡፡ ስሇዙህ ሏሳብን 

በዙህ መሌኩ ግሌጽ አዴርጎ ሇመረዲት የዴርዴር ክንውን ትምህርታዊ ጠቀሜታው 

ቀሊሌ አይዯሇም፡፡  

 

ሇ. አዴማጭ መረዲቱን ሇማረጋገጥ  

ተግባቦት ምንጊዛም መሌዕክትን ዓሊማው ያዯርጋሌ፡፡ መሌክቱ ሇአዴማጩ ይፊ 

ከመዯረጉ በፉትም በአእምሮ ይፀነሳሌ፡፡ ይህም በዓረፌተንግግርና በቃሌ አሌባ 

መግባቢያ አማካኝነት የንግግር ሌውውጥ ሆኖ ይከሠታሌ፡፡ 

  

ተናጋሪው በዙህ መንገዴ ያፇሇቀው መሌዕክት በትክክሌ አዴማጩ ዗ንዴ እንዱዯርስ 

ይፇሌጋሌ፡፡ መሌዕክቱ መዴረሱን ብቻ ሳይሆን እሱ በሚፇሌገው መሌኩ አዴማጩ 

መረዲቱንም በጥያቄ ያረጋግጣሌ፡፡ እንዯዙህ ያሇው ዱስኩራዊ ዴርጊት በመማሪያ 

ክፌሌም እየተከናወነ መሆኑን መረጃው አመሌክቷሌ፡፡ 
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 ምሳላ 16 

----> 78 ተ1፡ ኧረ ቆይ! ይህ በዯንብ ገብቷችኋሌ? ይሄ በዯንብ? ((በጥያቄ ቅሊጼ)) 
79 ተ2፡ አዎ፡፡ 
80 ተ4፡ እኔ አሌገባኝም፡፡ 

----> 81 ተ1፡ የትኛው? 
82 ተ4፡ እ-ህ-ህ-ም ሁለም፡፡ 

 83 ተ1፡ ከመጀመሪያው ጀምሮ? ((በጥያቄ ቅሊጼ))  
 (ምዜግብ መረጃ ሀ፣ ክ3) 

ከዙህ በሊይ ከቀረበው መረጃ እንዯሚስተዋሇውም፣ ተማሪ አንዴ የቡዴኑ አባሊት 

የተወያዩበትን ጭብጥ በዯንብ መረዲታቸውን ማወቅ ስሇምትሻ (በ78ኛው የመናገር 

ተራ) “ኧረ ቆይ! ይህ በዯንብ ገብቷችኋሌ?” ስትሌ የማረጋገጫ ጥያቄ አንሥታሇች፡

፡ ሇዙህም “አዎ” እና “እኔ አሌገባኝም” የሚለ ምሊሾች ቀርበዋሌ፡፡ እነዙህ 

መረጃዎች ሇቡዴኑ አባሊት አስፇሊጊ ናቸው፡፡ ምክንያቱም በአንዴ በኩሌ 

መሌመጃውን የተገነ዗ቡት አባሊት ሊሌተገነ዗ቡት ያስረደ ዗ንዴ ሇመሇየት በላሊ 

በኩሌ ያሌተገነ዗ቡት አባሊት እገዚ ይዯረግሊቸው ዗ንዴ ፌሊጎታቸውን ሇማሳወቅ 

ያስችሊሌ፡፡  

በዙህ ሳቢያም ተማሪ አራት (በ80ኛው የመናገር ተራ) “እኔ አሌገባኝም” በማሇት 

ፌሊጎቷን ገሌጻሇች፡፡ ከዙያም ተማሪ አንዴ (በ81ኛው የመናገር ተራ) “የትኛው?” 

ስትሌ ሉተኮርበት የሚገባውን ተግባር እየሇየች ነው፡፡ ይህም (በ82ኛው የመናገር 

ተራ) “እ-ህ-ህ-ም ሁለም” በማሇት የቀረበ ሲሆን ውይይቱ እንዯገና ይከናወን ዗ንዴ 

ይጋብዚሌ፡፡ ስሇዙህ (በ81ኛው የመናገር ተራ) የቀረበው ጥያቄ ዓሊማ የሚተኮርበትን 

ተግባር መሇየት እንዯሆነ መናገር ይቻሊሌ፡፡  

አዴማጭ መረዲቱን ሇማረጋገጥ የሚነሣው ጥያቄ፣ ተማሪዎቹ ያሌገባቸውን ነገር 

እንዱናገሩና ወዱያው መፌትሔ እንዱፇሌጉ ረዴቷቸዋሌ፡፡ የመረዲት እንከኑን 

ሇመሇየትና መፌትሔ ሇመፇሇግ አመቺ ሁኔታን ስሇፇጠረም የትምህርቱ ዓሊማ 

ይሳካ ዗ንዴ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ 
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4.1.3.6 መሊምትን ሇማረጋገጥ 

በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ በሚዯረገው የንግግር ሌውውጥ፣ መሊምትን መፇተሽ አንደ 

የዴርዴር ክንውን መነሻ ምክንያት ነው፡፡ ተማሪዎቹ እርስ በርሳቸውም ሆነ 

ከመምህራቸው ጋር በሚወያዩበት ጊዛ መሊምታቸው ትክክሌ መሆኑን ወይም 

አሇመሆኑን ሇማረጋገጥ ሲለ ወዯ ዴርዴር ክንውን እንዯሚገቡ መረጃው 

አመሌክቷሌ፡፡  

ምሳላ 17 

241 ተ7፡ ሇምሳላ አሁን የመጨረሻው ፉዯሌ ሳዴስ ከሆነ ብዘውን ጊዛ “ኦ”ን 
--->   ያስከትሊሌ ተብሎሌ፡፡ አሁን ሇምሳላ ፌየሌ ቢባሌ ፌየሌ-ኦች 
   ይባሊሌ እንዳ? … 

248 መ፡ አሁን የእሷ ስሕተት እምን ሊይ ነው መጀመሪያ? 
  “ፌየሌ-ኦች እንሊሇን ወይ?” ነው ያሇች፡፡ … 
260 ተ10፡ ማሇት ቅጥያው ማሇት ነው፡፡ ከዙያ -ኦች አሇ፡፡ ግን ^ 
261 መ፡ ግን ^ 
262 ተ10፡ -ኦ ማሇት ነው፡፡ “ሌ”ን ወዯ ል ትቀይራሇች፡፡ 
263 መ፡ ትቀይራሇች፡፡ 
264 ተ10፡ ስሇዙህ ፌየልች ነው እንጂ፣ ፌየሌ-ኦች አይባሌም ማሇት ነው፡፡ 
265 መ፡ እሺ! ስሇዙህ የእሷ ስሕተት ምንዴን ነው? 
266 ተ10፡ /ቅርጹን ሳይቀዪር/ 
267 መ፡ /ቅርጹን ሳትቀዪር/ 

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ3) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 17 ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚዯመጠው፣ ተማሪ ሰባት 

(በ241ኛው የመናገር ተራ) የስሙ የመጨረሻ ሆሄ ሳዴስ ከሆነ “-ኦች” የሚሇውን 

አብዥ ቅጥያ ያስከትሊሌ ካሌን “…ሇምሳላ ፌየሌ ቢባሌ ፌየሌ-ኦች ይባሊሌ እንዳ?” 

ስትሌ የሰዋስው ሕጉን በተግባር ሇመፇተሽ ጥያቄ አንሥታሇች፡፡ 

መምህርቷም ይህን አጋጣሚ በመጠቀም ላልቹ ተማሪዎች እንዱሳተፈበት 

አነሣስተዋሌ፡፡ ስሇሆነም ተማሪ አሥር “ኦ ማሇት ነው፡፡ “ሌ”ን ወዯ ል ትቀይራሇች” 

እንጂ እንዲሇ አትቀመጥም፡፡ “ስሇዙህ ፌየልች ነው እንጂ፣ ፌየሌ-ኦች አይባሌም 

ማሇት ነው” ስትሌ እስከ አገባቡ አመሌክታሇች፡፡ ይህም ቅጥያው ከሳዴስ ዴምፅ 

ጋር ሲቀናጅ ሳብዕ ሆሄ መሆኑን በመ዗ንጋቷ ሳቢያ ስሕተቱ እንዯተከሠተ 

ተብራርቷሌ፡፡ በዙህ መሌኩ የተማሪ ሰባት መሊምት ትክክሌ አሇመሆኑ ሉረጋገጥሊት 

ችሎሌ፡፡ 
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4.1.3.7 ተጨማሪ መረጃ በመሻት 

በዙህ ጥናት የተሰበሰበው መረጃ፣ ተሳታፉዎች ተጨማሪ መረጃ በመሻት ሳቢያ ወዯ 

ዴርዴር ክንውን እንዯሚገቡ አመሌክቷሌ፡፡ ተጨማሪ መረጃ ሲባሌም አዴማጩ 

በቀረበው ሏሳብ ሊይ ተመሥርቶ ተናጋሪው ይነግረው ዗ንዴ የሚጠይቀውን 

ምክንያት ወይም ተጨማሪ ሏሳብ ያመሇክታሌ፡፡  

ምሳላ 18 

164 መ፡ … ሌብ ሰቃይ ወይም ሌብ አንጠሌጣይ ዗ዳ የትኛው ነው?   
165 ተ5፡ ንግር 

---> 166 መ፡ ሇምንዴን ነው ንግር ያሌከው? 
167 ተ5፡ ምክንያቱም ወዯ ፉት የሚከሠተውን ነገር በጥቂቱ ቀንጭቦ 

ስሇሚያሳይ፣ ሰዎች ዯሞ እስከ መጨረሻ ሇማውቅ ስሇሚጓጉ ቀጣዩን 
ሇማንበብ እንትን ይሊለ፡፡ … 

---> 168 መ፡ ሇምንዴን ነው ምሌሰት የማይሆነው? 
169 ተ5፡ ምሌሰት የማይሆነው የደሮውን ነው - የሚያሳየው፡፡ … 
170 መ፡ እሺ! 

(ምዜግብ መረጃ ሠ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 18 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ መምህርቷና ተማሪዎቹ 

ከሌብወሇዴ ዗ዳዎች (ምሌሰት፣ ንግር፣ ምሌሌስና ገሇጻ) መካከሌ የተዯራሲያንን 

ጉጉት የሚያንረው ዗ዳ የትኛው ነው በሚሇው ጥያቄ ሊይ እየተወያዩ ነው፡፡ ይህን 

ጥያቄ በተመሇከተም ተማሪ አምስት (በ165ኛው የመናገር ተራ) “ንግር” ሲሌ ምሊሽ 

ሰጥቷሌ፡፡ 

 

ይሁን እንጂ መምህርቷ “ሇምንዴን ነው ንግር ያሌከው?” በማሇት ምክንያቱን 

ጭምር ይነግራቸው ዗ንዴ በተጨማሪ አነሣስተውታሌ፡፡ ይህ ጥያቄ ተማሪው 

በሰጠው ምሊሽ ሊይ ምን ያህሌ ግንዚቤ እንዲሇው ሇመገምገም እና ምሊሹን 

የሚያጠናክር ተጨማሪ ማብራሪያ ሇማግኘት አገሌግሎሌ፡፡ 

 

ከዙህ በሊይ ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ አኳያ የተፇሇገው መረጃ ምክንያት ነው፡፡  

ምናሌባትም መምህርቷ ጥያቄውን ያነሡት፣ ሇላልች ተማሪዎች ምክንያቱ 

ይገሇጽሊቸው ዗ንዴ ሇትምህርታዊ ጠቀሜታው ሲለ እንዯሆነ ይታመናሌ፡፡  
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ከዙህ በታች በቀረበው ምሳላ ዯግሞ መምህርቷ እንዳት የሚሇውን ጥያቄ መነሻ 

በማዴረግ ተማሪው ሏሳቡን ያብራራ ዗ንዴ አነሣስተውታሌ፡፡ ስሇሆነም የዴርዴር 

ክንውኑ ተጨማሪ ማብራሪያ ሇማግኘት ሲባሌ ተካሂዶሌ፡፡  

ምሳላ 19 

207 ተ12፡ “እኛ ያሌነው ግጭት ነው፡፡ … ሌብወሇደ ቀጣይነት እንዱኖረው 
ስሇሚያዯርግ 

---> 208 መ፡ ሇምሳላ እንዳት? 
209 ተ12፡ ++ ((ፇገግ እያሇ ተቀመጠ))  
210 መ፡ እሺ! 
211   ተ13፡  አሁን አንዴ ሌብወሇዴ ተጣሌተው ካቆመ፣ ቀጣይ ክፌሌ ሇመሥራት 

ያመቻሌ፡፡ ምክንያቱም ከተጣለ በኋሊ ሉታረቁ ይችሊለ፡፡ … 
212 መ፡ እሺ! እ-እ-እ እሺ!  

(ምዜግብ መረጃ ሠ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 19 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ መምህርቷ የሌብወሇዴ የጀርባ 

አጥንት እየተባሇ የሚጠራው የትኛው የሌብወሇዴ አሊባ እንዯሆነና ሇምንስ እንዯዙያ 

እንዯተባሇ ተማሪዎቹን ጠይቀዋሌ፡፡ ተማሪ አስራ ሁሇት (በ207ኛው የመናገር ተራ) 

“እኛ ያሌነው ግጭት ነው፡፡ … ሌብወሇደ ቀጣይነት እንዱኖረው ስሇሚያዯርግ” 

ሲሌ መሌሷሌ፡፡ ነገር ግን መምህርቷ “ሇምሳላ እንዳት?” በማሇት በምሳላ አስዯግፍ 

ያብራራ ዗ንዴ አነሣስተውታሌ፡፡  

በዙህም የዴርዴር ክንውኑ የተጀመረ ሲሆን፣ መነሻ ሰበቡም መምህርቷ ከቀረበው 

ሏሳብ በተጨማሪ ምሳላ እንዱታከሌ በመፇሇጋቸው ነው፡፡ ተጨማሪ መረጃ 

በመሻት የሚዯረግ የዴርዴር ክንውን ተሳታፉዎቹ ምክንያትን፣ ምሳላንና ታካይ 

ሏሳብን ሇማግኘት ባሊቸው ፌሊጎት ሳቢያ የሚከሠት መሆኑን ከዙህ በሊይ የቀረበው 

የመረጃ ትንተና አመሌክቷሌ፡፡ 

 

በአጠቃሊይ ከዙህ በሊይ ተማሪዎችና መምህራን ወዯ ዴርዴር ክንውን የገቡባቸው 

ችግሮች ምን ምን እንዯሆኑ ተተንትነዋሌ፡፡ እነዙህ ችግሮች መፌትሔ ያገኙ ዗ንዴ 

ተሳታፉዎቹ ተግባራዊ ያዯረጓቸው ብሌሃቶች ዯግሞ ከዙህ ቀጥል ቀርበዋሌ፡፡  
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4.2 ሇዴርዴር ክንውኑ መነሻ የሆኑት ችግሮች ተስተካክሇው መፌትሔ 

  የሚያገኙባቸው ብሌሃቶችስ ምን ምን ናቸው? 
 

በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የሚካሄዯው የዴርዴር ክንውን የተሇያዩ ችግሮችን መሠረት 

አዴርጎ እንዯሚነሣ ከዙህ በሊይ ተተንትኗሌ፡፡ የዙህ ንኡስ ክፌሌ ዓሊማ ዯግሞ 

ችግሮቹ ተስተካክሇው መፌትሔ ያገኙባቸውን ብሌሃቶች በተመሇከተ የተዯረገውን 

ትንታኔ ማቅረብ ነው፡፡ የዴርዴር ክንውን ብሌሃቶች ተማሪው ስሕተቱን ራሱ 

ያስተካክሌ ዗ንዴ በከፉሌ ወይም ሙለ በሙለ የሚያነሣሱ ናቸው፡፡ 

 

4.2.1 ማስተጋባት 

ስሕተትን ማስተጋባት ከግብረመሌስ አሰጣጥ ብሌሃቶች አንደ ሲሆን፣ ከተማሪው 

ዓረፌተንግግር ውስጥ ስሕተት የሆነውን ብቻ ነጥል ሇመጠቆም ያገሇግሊሌ፡፡ ከዙህ 

በታች በምሳላ 21 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አንዴ ምሳላያዊ አነጋገሩን 

በምትናገርበት ጊዛም “እፀዴቅ ባይ አጉዲይ” ስሊሇች መምህሩ (በ200ኛው የመናገር 

ተራ) “እፀዴቅ ባይ ^” በማሇት ታስተካክሌ ዗ንዴ ስሕተቷን ነጥሇው 

አስተጋብተውሊታሌ፡፡  

ምሳላ 20  

198 መ፡ እንዱገባው ^ እስኪ ምሳላ ስጭኝ! 
199 ተ1፡ + ሇምሳላ እፀ- እፀዴቅ ባይ አጉዲይ የሚሇው ነገር- 

---> 200 መ፡ እፀዴቅ ባይ? 
201 ተህ፡ አተርፌ ባይ፣ አተርፌ ባይ 
202 መ፡ አተርፌ ባይ አጉዲይ 
203 ተ1፡ እኸኸኸም! 

 (ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ2) 

ስሇሆነም ይህ የማነሣሻ ብሌሃት ስሕተት የሆነውን ሏረግ ነጥል በመጠቆም ተማሪዋ 

ምን ስሕተት እንዯሠራች ሇማመሌከት አገሌግሎሌ፡፡ የአቀራረብ መንገደም በጥያቄ 

ቅሊጼ መሆኑ ተማሪዋ ሇማስተካከያ እየተጋበ዗ች መሆኗን ግሌጽ ያዯርግሊታሌ፡፡ 

ምንም እንኳን ይህ ብሌሃት በይፊ የሚቀርብ ቢሆንም ተማሪዋ ሇተከሠተው ስሕተት 

ትኩረት እንዴትሰጥና ማስተካከያውን ራሷ ትሰጥ ዗ንዴ ከማነሣሳት አኳያ 

ትምህርታዊ ፊይዲው ከፌ ያሇ ነው፡፡ 
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ስሕተትን በማስተጋባት ብሌሃት ሊይ ምርምር ያዯረጉ ምሁራን (ሇአብነትም Samar 

& Shayester, 2009፡119) ይህ ብሌሃት በመምህሩ አነሣሽነት ብቻ የሚቀርብ 

አዴርገው ይናገራለ፡፡ ነገር ግን የዙህ ጥናት መረጃ በጥንዴና በቡዴን ውይይት ጊዛ 

በተማሪዎቹ እንዯተተገበረ አመሌክቷሌ፡፡ 

ምሳላ 21 

136 ተ1፡ “ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ናቸው” ነው ያሌኩት እኔ፡፡ 
---> 137 ተ2፡ ናቸው ^ 

138 ተ1፡ አዎ፡፡ 
139 ተ2፡ “ነው” ነው መሆን ያሇበት፡፡ ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ነው፡፡ 

(ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ1) 

ምሳላ 22 

276   ተ1 … ምክንያቱም እዙህ ጋ ክብርት ከምትሇው ውስጥ እ-ኧ-ኧ ክብርት 
ቅጥያ እምናወጣው ዋና ቃለ ነው ክብርት፡፡ 

277 ተ2፡ ሲተነተን ምን ይሆናሌ? 
278 ተ1፡ ክብር-እት ((ትክ ብሊ ፉት ሇፉት እያየችው)) 

---> 279 ተ2፡ ክብር-እት ^ 
280 ተ1፡ አዎ፡፡ 
281 ተ2፡ ++ 

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 21 እና 22 ከቀረቡት የግብረመሌስ አሰጣጥ ብሌሃቶች 

ማስተዋሌ እንዯሚቻሇው፣ ተማሪዎች በቡዴን ሆነው ውይይት በሚያዯርጉበት ጊዛ 

ስሕተትን የማስተጋባት ብሌሃት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ ስሇዙህ በዙህ ትንታኔ 

መሠረት ስሕተትን ነጥል የማስተጋባት ብሌሃት በመምህሩ ብቻ ሳይሆን 

በተማሪዎቹ በኩሌም መተግበር ይችሊሌ፡፡ 

 

4.2.2 ማውጣጣት 

የማውጣጣት ጥያቄ ተማሪዎች ትክክሇኛውን የቋንቋ አጠቃቀም ይናገሩ ዗ንዴ 

መምህሩ ተራ በተራ ሏሳባቸውን ሇመቀበሌ የሚገሇገሌበትን ብሌሃት ያመሇክታሌ፡፡ 

ይህ ብሌሃት፣ ከመማሪያ ክፌሌ በተሰበሰበው መረጃም መሠረትም፣ መምህራን እና 

ተማሪዎች ሇቀረበው መሌመጃ እንዯ መፌትሔ መፇሇጊያ ብሌሃት ሲገሇገለበት 

ተስተውሎሌ፡፡  
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ምሳላ 23 

303   ተ1፡ መምህራኖች ዚሬ ስብሰባ ስሊሊቸው ርዕሰ መምህራችን ትምህርት 
እንዯማይኖር ነገሩን ((ከመማሪያ መጽሏፈ ሊይ በንባብ አሰማ))  

---> 304 መ፡ የምን ስሕተት ነው? ስሕተቱን በዚው ተናገር! 
305 ተ1፡ የመስተዋዴዴ 
306 መ፡ “የመስተዋዴዴ ስሕተት ነው” እሚሇው ^ 
309 ተ2፡ የመዯብ 
210 መ፡ “የመዯብ ስሕተት ነው” እሚሊችሁ፡፡ እሱ “የመስተዋዴ ነው”  

ብሎሌ፡፡ … 
---> 317 መ፡ ስሕተቱ የምንዴን ነው ጎበዜ ^ 

318 ተህ፡ መምህራን-ኦች 
---> 319 መ፡ የምን ስሕተት ነው? 

322 ተህ፡ የቁጥር  
---> 324 መ፡ የቁጥር ስሕተት ነው፡፡ ቁጥሩ ምንዴን ነው? 

325 ተህ፡ መምህራን-ኦች 
326 መ፡ መምህራን-ኦች አይባሌም፡፡  

(ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 23 በቀረበው የዴርዴር ክንውን፣ መምህሩና ተማሪዎቹ 

በመማሪያ መጽሏፈ የቀረበው ዓረፌተነገር የምን ስሕተት እንዲሇበት ሇመሇየትና 

ሇማስተካከሌ ጥረት እያዯረጉ ነው፡፡ ስሇሆነም ተማሪ አንዴ እና ተማሪ ሁሇት እንዯ 

ቅዯም ተከተሊቸው ዓረፌተነገሩ “የመስተዋዴዴ” እና “የመዯብ” ስሕተት 

እንዯሚታይበት ተናግረዋሌ፡፡ 

 

ይሁን እንጂ መምህሩ ምሊሾቹን ሇክፌለ ተማሪዎች መሌሰው በማስተጋባት ትክክሌ 

አሇመሆናቸውን በሥውር ጠቁመዋሌ፡፡ ምሊሹ አሁንም ከተማሪዎቹ በኩሌ 

እንዱመጣ ስሇፇሇጉ (በ317ኛው የመናገር ተራ) “ስሕተቱ የምንዴን ነው ጎበዜ ^” 

በማሇት እንዯገና ጉዲዩን አንሥተውታሌ፡፡ 

 

በዙህ ማነሣሻ ሳቢያም (በ318ኛው የመናገር ተራ እንዯሚታየው) ተማሪዎቹ 

ስሕተቱን በራሳቸው ጥረት “መምህራን-ኦች” በማሇት ሇይተው አመሌክተዋሌ፡፡ 

በዙህ ቃሌ አማካኝነት በዓረፌተነገሩ ሊይ የተከሠተው ችግር ምን እንዯሆነም 
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መምህሩ ሲያውጣጡ “የምን ስሕተት ነው?” በማሇት እንዯገና ተማሪዎቹን 

ጠይቀዋቸዋሌ፡፡ 

 

ተማሪዎቹም (በ322ኛው የመናገር ተራ) “የቁጥር” በማሇት በኅብረት ተናግረዋሌ፡፡ 

ምሊሹን በመቀበሌ መምህሩ፣ “መምህራኖች” እንዯማይባሌ ሇተማሪዎቹ 

አስረዴተዋቸዋሌ፡፡ ተማሪዎቹ ትክክሇኛውን የቋንቋ አጠቃቀም እስከሚሇዩ ዴረስ 

የተሇያዩ ምሊሾችን ሰጥተዋሌ፡፡ ይህ የዴርዴር ክንውን ብሌሃት ተማሪዎቹ 

ትክክሇኛውን የቋንቋ አጠቃቀም ይዯርሱበት ዗ንዴ ግፉት ሇማዴረግ በመሣሪያነት 

አገሌግሎሌ፡፡ 

 

4.2.3 ማስሞሊት 
የማስሞያ ጥያቄ የሚባሇው መምህሩ ዓረፌተንግግሩን በከፉሌ በመጀመር ቀሪውን 

ሏረግ ተማሪው አሟሌቶ እንዱናገር የሚዯረግበትን ብሌሃት ያመሇክታሌ፡፡ ይህ 

ብሌሃት ባሇማዲመጥ ሳቢያ የሚከሠተውን የመግባባት እንከን ሇማቃሇሌ ሲባሌ 

ይከናወናሌ፡፡  

ምሳላ 24 

152 ተ3፡  “ውረዴ እንውረዴ ተባባለና፣ አስዯበዯቡት አፊፌ ቆሙና” 
---> 153 መ፡ “ውረዴ እንውረዴ ተባባለና …? 

154 ተህ፡ አስዯበዯቡት አፊፌ ቆሙና” 
155 መ፡ እሺ!  

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 24 ሊይ ከቀረበው የዴርዴር ክንውን እንዯሚዯመጠው፣ ተማሪ 

ሦስት የተናገረውን ምሳላያዊ አነጋገር መምህርቷ በተሟሊ መሌኩ አሊዲመጡትም፡፡ 

በዙህ የተነሣም የመግባባት ሂዯቱ እንከን ገጥሞታሌ፡፡ ይህን እንከን ሇማስወገዴም 

መምህርቷ ያሌተዯመጣቸውን ይሞሊሊቸው ዗ንዴ ተማሪውን በጥያቄ ቅሊጼ 

አነሣስተውታሌ፡፡ ከዙህ አገሌግልቱ የተነሣም ይህ የማነሣሻ ብሌሃት የማስሞያ 

ጥያቄ እየተባሇ ይጠራሌ፡፡ በዙህ ማነሣሻ መሠረትም ሇመምህርቷ ቅርብ የሆኑት 

ተማሪዎች የተጠየቀውን ሏሳብ ወይም የምሳላያዊ አነጋገሩን ቀሪ ክፌሌ በመናገር 

አሟሌተውሊቸዋሌ፡፡  
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ይህ ብሌሃት ምቹ የመማር አጋጣሚን በመፌጠር ተማሪዎቹ እየቀረበሊቸው ያሇውን 

ትምህርት መረዲታቸውን በማረጋገጥ ረገዴ ፊይዲ አሇው፡፡ ይህን ፊይዲውንም 

መረጃው ያሳያሌ፡፡  

ምሳላ 25 

495 መ፡ ሰበረ፣ ረ ማሇት ር-ኧ ነው፡፡ ሰበር-ኧ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
እየጻፈት)) ይቺ ምንዴን ነች? ((“-ኧ”ን እያመሇከቱ)) 

496 ተህ፡ +  
---> 497 መ፡ ባሇቤት …? 

498 ተህ፡ ባሇቤት አመሌካች 
499 መ፡ ባሇቤት አመሌካች ቅጥያ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
       + 

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 25 ሊይ ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚዯመጠው፣ 

መምህርቷ በጥቁር ሰላዲው ሊይ ሰበር-ኧ ብሇው በመጻፌ “-ኧ” የሚሇው ቅጥያ 

ምዕሊዴ አገሌግልቱ ምን እንዯሆነ ይነግሯቸው ዗ንዴ ተማሪዎቹን አነሣስተዋሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ ተማሪዎቹ በተራቸው በቃሌ አሌባ መግባቢያ አማካኝነት መምህርቷ 

አቀራረባቸውን ያሻሽለት ዗ንዴ ግፉት አዴርገውባቸዋሌ፤ አነሣስተዋሌ፡፡ 

 

ስሇዙህም የማስሞያ ጥያቄን እንዯ መፌትሔ ማግኛ ብሌሃት ተገሌግሇውበታሌ፡፡ 

ይህም ዓረፌተንግግሩን ከጀመሩ በኋሊ ቀሪውን ክፌሌ ተማሪዎቹ ያሟለት ዗ንዴ 

“ባሇቤት …?” በማሇት በጥያቄ ቅሊጼ አነሣስተውበታሌ፡፡ በዙህ የተነሣም ተማሪዎቹ 

(በ498ኛው የመናገር ተራ) አመሌካች የሚሇውን ሏረግ በመጨመር “ባሇቤት 

አመሌካች” ሲለ ዓረፌተንግግሩን አሟሌተው እንዯገና ተናግረውታሌ፡፡ 

 

ይህ ብሌሃት በዙህ የዴርዴር ክንውን ተማሪዎቹ አሟሌተው ይናገሩት ዗ንዴ 

የማነሣሻ ብሌሃት ሆኖ አገሌግሎሌ፡፡ ስሇሆነም የማስሞያ ጥያቄው የምዕሊደ 

አገሌግልት ባሇቤት ማመሌከት መሆኑን ሇተማሪዎቹ ሇማስገን዗ብ አገሌግሎሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ ጥያቄው ውስብስብ ወይም ጥቅሌ ከሆነ የመግባባት ሂዯቱን 

አያቀሊጥፌም፡፡ ጥያቄው ግሌጽነት ከላሇው የሚሞሊው ሏረግ በቀሊለ ተሇይቶ 

ሉታወቅ አይችሌም፡፡  
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ምሳላ 26 

165 ተ7፡ ሇምሳላ “ካጋም የተጠጋ ቁሌቋሌ ዗ሊሇም ሲያሇቅስ ይኖራሌ” ይሊሌ፡፡ 
              …  
166 መ፡ ይሄ በምን ውስጥ ነው? 
167 ተ7፡ + 
168 መ፡ በምን ዓይነት ተግባር ውስጥ ነው? 
169 ተ7፡ በሥነቃሌ 

---> 170 መ፡ በሥነቃሌ ተግባር ሆኖ …? 
171 ተ7፡ በምሳላያዊ አነጋገር 
172 መ፡ በ- በማስተማር፣ በማስተማር ተግባር ውስጥ የምናየው ነው፡፡ 
  ++  

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 26 ሊይ ከቀረበው የዴርዴር ክንውን እንዯሚስተዋሇው፣ 

መምህርቷ ተማሪ ሰባት የተናገረው ምሳላያዊ አባባሌ ተግባሩ ምን እንዯሆነ 

(ማስተማር፣ መቆጣጠር፣ መግሇጽ፣ ወ዗ተ. ከሚለት በየትኛው እንዯሚካተት) 

ይገሌጽሊቸው ዗ንዴ አነሣስተውታሌ፡፡  

ይሁን እንጂ ተማሪው የሰጠው ምሊሽ መምህርቷ ከሚፇሌጉት መረጃ ጋር 

አሌተገጣጠመም፡፡ ስሇሆነም እንዯገና አነሣስተውታሌ፡፡ ይህኛውም ምሊሽ 

ከሚፇሇገው መረጃ ጋር ስሊሌተዚመዯ “… በማስተማር ተግባር ውስጥ ነው” ሲለ 

ራሳቸው ምሊሹን ሰጥተዋሌ፡፡ ስሇዙህ የማስሞያ ጥያቄው ውስንና ግሌጽ ሆኖ 

ቢቀርብ ትምህርታዊ ፊይዲው የተሻሇ ይሆናሌ፡፡ 

ትንታኔው እንዯሚያመሇክተው፣ የማስሞያ ጥያቄው የቀረበበት ስሌት የተጀመረውን 

ዓረፌተንግግር በመግታት፣ ተተኳሪውን ሏረግ በማስቀረትና የጥያቄ ቅሊጼን 

በመጠቀም ነው፡፡ 

 

4.2.4 ማብራሪያ መጠየቅ 

ተማሪዎችና መምህራን በዴርዴር ክንውን ጊዛ መፌትሔ ከሚፇሌጉባቸው 

መንገድች አንደ ማብራሪያ መጠየቅ እንዯሆነ መረጃው ይጠቁማሌ፡፡ የተናጋሪው 

ዓረፌተንግግር ግሌጽ ካሌሆነ ወይም ተጨማሪ መረጃ የሚያስፇሌገው ከሆነ 

አዴማጩ ይብራራሇት ዗ንዴ ይጠይቃሌ፡፡ ሇአብነትም ከዙህ በታች በቀረበው 



122 
 

የንግግር ሌውውጥ ተማሪዎቹ ዕንቆቅሌሽ እየተጠያየቁ ነው፡፡ በዙህን ጊዛ ተማሪ 

ሁሇት (በ45ኛው የመናገር ተራ) “እንትን” የሚሌ ምሊሽ ተናግሯሌ፡፡  

ምሳላ 27 

84 ተ2፡ ምናውቅሌህ? 
85 ተ1፡ ሲሄዴ ማማሩ ሇማንኛው ትዲሩ፡፡ 
86 ተ2 እህም? 
87 ተ1፡ ሲሄዴ ማማሩ ሇማንኛው ትዲሩ 
88 ተ2፡ ሇማግኘት? 
89 ተ1፡ ሲሄዴ ማማሩ ሇማንኛው ትዲሩ፡፡ 
90 ተ2፡ እንትን ነው፡፡ 

---> 91 ተ1፡ ምን? 
91 ተ2፡ ሬሳ 
93 ተ1፡ ሬሳ ነው፡፡ 

(ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በቀረበው ምሳላ 27 እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪ አንዴ (በ91ኛው 

የመናገር ተራ ሊይ) “ምን?” በማሇት “እንትን” የሚሇውን ተውሊጠ ስም ያብራራሇት 

዗ንዴ አነሣስቶታሌ፡፡ ምክንያቱም ይህ ተውሊጠ ስም ተብራርቶ ካሌተገሇጸ በቀር 

የምሊሹን ምንነት ማወቅ አይቻሌም፡፡ ስሇዙህ ሇዙህ ተግባቦታዊ ችግር መፌትሔ 

ሇማግኘት እንዱቻሌ ማብራሪያ መጠየቅ ዓይነተኛ ብሌሃት ሆኖ አገሌግሎሌ፡፡ 

ስሇሆነም ተማሪዎቹ ችግሩን በቀሊለ መፌታትና ስምምነት ሊይ መዴረስ ችሇዋሌ፡፡

ይህን ብሌሃት መምህሩም የተማሪውን ሏሳብ ይበሌጥ በመመርመር አስፇሊጊውን 

ዴጋፌ ሇመስጠት እንዯሚገሇገሌበት መረጃው ጠቁሟሌ፡፡ 

ምሳላ 28 

189 መ፡ የተጻፈ ጽሐፍች ሁለ 
190 ተ8፡ እኧ? 
191 መ፡ ሥነጽሐፌ ይባሊለ? 
192 ተ8፡ አይባለም፡፡ 

---> 193 መ፡ ሇምን? 
200   ተ8፡ እ-እ-እም ይህን በምሌበት ጊዛ ማንኛውም የተጻፇ ነገር ሥነጽሐፌ 

ሉሆን አይችሌም - እንዯኔ አባባሌ፡፡ … ማሇት ሥነጽሐፌ እንዯኔ 
ትርጉም አ዗ሌ የሆነ በብዘ ነገሮች … አንዴ ትሌቅ ነገር ያየ዗- 

---> 201 መ፡ ስሇዙህ የተጻፇ ነገር ሁለ ትርጉም አ዗ሌ አይዯሇም ማሇት ነው? 
(ምዜግብ መረጃ ሠ፣ ክ2) 
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ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ ከ189ኛው የመናገር 

ተራ ጀምረው መምህርቷ “የተጻፈ ጽሐፍች ሁለ ሥነጽሐፌ ይባሊለ?” የሚሌ ጥያቄ 

ሇተማሪ ስምንት አቅርበውሇታሌ፡፡ እሱም “አይባለም” የሚሌ አጭር ምሊሽ 

ሰጥቷሌ፡፡ ነገር ግን መምህርቷ “ሇምን?” በማሇት ምሊሹን በምክንያት ያብራራው 

዗ንዴ እንዯገና ጠይቀውታሌ፡፡ ይህ ጥያቄ ተማሪው በምን ሊይ ተመሥርቶ 

እንዯተናገረ ሇማወቅም ሆነ ዴጋፌ ሇማዴረግ ብርቱ ትምህርታዊ አገሌግልት 

አሇው፡፡ ስሇሆነም ይህ ብሌሃት መምህርቷ ከተማሪው ማወቅ የፇሇጉትን መረጃ 

ሇማስገኘት አገሌግሎሌ፡፡ 

ይሁን እንጂ ተማሪው ምክንያቱን ሲናገር ላሊ ሉብራራ የሚገባው ሏሳብ አክሎሌ፡፡ 

ይህም ሇመምህርቷ ዴጋፌ ሇማዴረግ የሚያስችሌ ምቹ አጋጣሚን ስሇፇጠረሊቸው 

ሇተማሪው የተጠየቅ ማነሣሻ አቅርበዋሌ፡፡ ይህም ከዴርዴር ክንውኑ የተገኘ ላሊው 

መሌካም የመማር አጋጣሚ ነው፡፡ 

ስሇዙህ የማብራሪያ ብሌሃት ከዙህ በሊይ በቀረቡት ሁሇት ምሳላዎች ሊይ በተዯረገው 

ትንታኔ መሠረት የተማሪውን ግሌጽ ያሌሆነና የተቆነጸሇ ዓረፌተንግግር 

ሇመመርመርና በግብረመሌስ አማካኝነት ዴጋፌ ሇማዴረግ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ 

 

4.2.5 ቃሌ አሌባ ግብረመሌስ 

ቃሌ አሌባ መግባቢያ እንዯ ግብረመሌስ መስጫ ዗ዳ በመጠቀም ተማሪዎች 

ተናጋሪውን ያነሣሱበታሌ፡፡ ሣቅ አንደ ቃሌ አሌባ መግባቢያ ሲሆን፣ ተማሪዎች 

በጋራ በመከወን ስሜታቸውን አንጸባርቀውበታሌ፡፡ አገሌግልቱም እንዯ አገባቡ 

የተሇያየ ነው፡፡ ሇአብነትም ከዙህ በታች በምሳላ 30 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ 

ሦስት ሣቆች ተከሥተዋሌ፡፡ ሦስቱም ሣቆች እንዲገባባቸው የእየራሳቸው ዓውዲዊ 

ፌቺ ያሊቸው ናቸው፡፡ 

ምሳላ 29 

103   መ፡ “ነፌስ ያሇው ነፌስ የላሇውን ይሸከማሌ፤ ነፌስ የላሇው ዯግሞ ነፌስ 
ያሇውን ይሸከማሌ” ነው ያሇችው፡፡ … 

104 ተ5፡ ሬሳና ተሸካሚዎቹ 
105 ተ4፡ አይዯሇም፡፡ 
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106   መ፡ ሬሳና ተሸካሚዎቹ ስትሌ እንዳት ይሆናሌ? እስኪ መግሇጫ ሌትሰጥ 
ትችሊሇህ? 

107   ተ4፡ አዎ፤ እኔ እንዯገመትኩት ሬሳና ተሸካሚዎቹ ሲባሌ አሁን ሇምሳላ 
ሬሳ ከአንዴ ቦታ ወዯ ላሊ ቦታ በመኪና መንገዴ ሰዎች 
በሚወስደበት ጊዛ ሬሳውን ተሸክመው ሰዎች ዯሞ እነሱን 
የሚሸከመው ክብዯት በሚጨምርበት ጊዛ እሱ ዯሞ እነሱን 
ይሸከማቸዋሌ፡፡ 

---> 108 ተህ፡ እኸኸኸ! እኸኸኸኸኸ! 
109  መ፡ ላሊ መሌስ አሇ? 
110    ተ5፡ እኔ እንዯሚመስሇኝ፣ ይሄ ያሇው ሦስት መሌስ ይመስሇኛሌ፡፡ አንዯኛ 

ሳጥኑ ሲሆን ሁሇተኛ ሬሳ ሲሆን የ-የሞተው አራተኛ- ሦስተኛ ዯሞ 
ነፌስ ያሇው ሰው፡፡ ይህ ማሇት ዯሞ ነፌስ ያሇው ነፌስ የላሇውን 
ይሸከማሌ፡፡ ማሇት የሞተውን ሰው ነፌስ ያሇው ሰው ይዝት ይሄዲሌ 
ማሇት ነው፡፡ 

111 ተ4፡ የሞተውስ ሰው ምን ይሸከማሌ? 
---> 112 ተህ፡ እኸኸኸኸ! እኸኸኸኸኸ! 
---> 113 ተ5፡ ++ 

114 ተ4፡ አሁን መሌሱን እንመሌስሊችሁ? 
115 መ፡ ጊዛ እንዲትጨርሺ ላሊ ሰው ከቡዴንሽ መሃሌ ካገኘሽ እሺ! 
116   ተ6፡ “ነፌስ ያሇው ነፌስ የላሇውን ይሸከማሌ፤ ነፌስ የላሇው ዯግሞ ነፌስ 

ያሇውን ይሸከማሌ” የተባሇው መጀመሪያ ነፌስ ያሇው በቅል፣ ነፌስ 
የላሇው ኮርቻ፣ ነፌስ ያሇው ሰው ነው፡፡ “በቅል፣ ኮርቻ፣ ሰው” ይህን 
ያሌኩበት በመጀመሪያ ነፌስ ያሇው በቅል ናት፡፡ ነፌስ የላሇው 
ኮርቻ ነው፡፡ ኮርቻው ሰውዬውን ሲሸከመው ነፌስ ያሇውን ተሸከመው 
ማሇት ነው፡፡  

---> 117 ተህ፡ እኸኸኸኸ! እኸኸኸኸኸ! 
(ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ2) 

በ108ኛው የመናገር ተራ የተከሠተው ሣቅ፣ ተማሪ አምስት ሇሰጠው ምሊሽ እንዯ 

አለታዊ ግብረመሌስ በመሆን አገሌግሎሌ፡፡ ምናሌባትም ተማሪ አምስት በንግግሩ 

ሰዎቹን መንገደ ይሸከማቸዋሌ ሇማሇት ፇሌጎ ከሆነ ምሊሹ ከቀረበው የዕንቆቅሌሽ 

ጥያቄ ጋር አይገጣጠምም፡፡ በላሊ በኩሌ ሬሳው ክብዯቱ ሲጨምር ሰዎቹን 

ይሸከማቸዋሌ ሇማሇት ነው ቢባሌም ተጠየቃዊ አይሆንም፡፡ ስሇዙህ ተማሪዎቹ በጋራ 

ያሰሙት ሣቅ፣ ዓረፌተንግግሩ ተጠየቃዊነት የጎዯሇውና አሻሚነት ያጠሊበት ስሇሆነ 

ተግባቦቱ አሇመሳካቱን ሇመጠቆም አገሌግሎሌ፡፡ 

በ112ኛው የመናገር ተራ የቀረበው ዯግሞ ተማሪ አራት (በ111ኛው የመናገር ተራ) 

ሇተማሪ አምስት ያቀረበችው ጥያቄ ተገቢ ስሇሆነ ምናሌባትም ሏሳብሽን እንጋራሇን 
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የሚሌ አንዴምታ ያሇው ነው፡፡ ምክንያቱም ምሊሹ የተሟሊ ሆኖ ስሊሌቀረበ ጥያቄ 

ማስነሣቱ አይቀርም፡፡ ስሇሆነም ሣቁ የጠያቂዋን ስሜት ሇመጋራትና ዴርጊቷን 

ሇማበረታታት ሲባሌ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡   

በ117ኛው የመናገር ተራ የቀረበው ሦስተኛው ሣቅ፣ ተማሪ ስዴስትን ሇማሞገስ 

አገሌግሎሌ፡፡ ምክንያቱም ተማሪዋ ቀዯም ብሇው በተናገሩት ተሳታፉዎች 

ሲዴበሰበስ የነበረውን ፅንሰሏሳብ በአንጻራዊነት ግሌጽ አዴርጋ ገሌጻዋሇች፡፡ 

ስሇሆነም ተማሪዎቹ በዙህ አዴራጎቷ መስማማታቸውንና አዴናቆታቸውን ሇመግሇጽ 

ተገሌግሇውበታሌ፡፡ በላሊ አባባሌ ይህ ሣቅ አዎንታዊ ግብረመሌስ በመሆን 

አገሌግሎሌ፡፡  

በዙህ ትንታኔ መሠረት ተማሪዎች ሏሳባቸውን ሇመግሇጽ ቃሊዊ መግባቢያ 

መንገዴን ከቃሌ አሌባው ጋር እያቀናጁ ተጠቅመውበታሌ፡፡ ስሇዙህ ይህ ቃሌ አሌባ 

የፌቺ መገንቢያ መሣሪያ በፇጣንነቱና ዗ና ባሇ መንገዴ ግብረመሌስ በማቅረቡ 

ትምህርታዊ ፊይዲው ከግንዚቤ ሉገባ የሚገባው ነው፡፡ 

 

4.2.6 ማመሳከር 
ተማሪዎች በግሊቸው ሲሠሩ ያጋጠማቸውን ችግር ሇመፌታት ከሚጠቀሙባችው 

ማኅበራዊ ብሌሃቶች አንደ ማመሳከር ነው፡፡ በግሊቸው ሲሠሩ በውሌ 

ያሌተገነ዗ቡትን መሌመጃም ከቢጤዎቻቸው ጋር በማመሳከር በጥሌቀት ሇመረዲትና 

ምስጢሩን ሇማግኘት እንዯሚያግዚቸው መረጃው አሳይቷሌ፡፡ 

ምሳላ 30 

174 ተ2 እህም … “ታዬ ጊዯሩን ሽጦ ወይፇን ገዚ” ((የመሌመጃው 5ኛ 
ጥያቄ)) 

175 ተ1፡ ታዬ ወይፇኑን ሽጦ ጊዯር ገዚ፡፡  
---> 176 ተ2፡ ታዬ ወይፇኑን ሽጦ ጊዯር ገዚ? ((አተኩራ እያየቺው)) 

 … 
 182 ተ3፡ ታዱያ አንተ እኮ ያሌከው “ታዬ ወይፇን ሽጦ ጊዯር ገዚ!  

183 ተ2፡ አሇዋወጥከዋ ታዱያ! ((የቀኝ ትከሻዋን እየሰበቀች)) 
---> 184 ተ1፡ እሺ! እናንተስ? 
---> 185 ተ3፡ ታዬ ጊዯር ሽጦ ወይፇን ገዚ፡፡  
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--->   186   ተ2፡ እኔ ዯሞ ያሌኩት ታዬ ጊዯሯን ሽጦ ወይፇን ገዚ፡፡ “ሯ” ነው 
ያሌኩት፡፡ በ“ሩ” ፊንታ “ሯ”ን ነው እምንጨምረው፡፡ 

 (ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪዎቹ ቀዯም ብሇው በግሊቸው “ታዬ 

ጊዯሩን ሽጦ ወይፇን ገዚ”9 ሇሚሇው ዓረፌተነገር የሰጡትን ማስተካከያ በማመሳከር 

ሊይ ናቸው፡፡ ተማሪ አንዴ (በ175ኛው የመናገር ተራ) “ታዬ ወይፇኑን ሽጦ ጊዯር 

ገዚ” በማሇት የቃሊቱን ቅዯም ተከተሌ በመቀያየር ማስተካከለን ተናግሯሌ፡፡  

ይህም ታዬ የመሸጥ ተግባር የፇጸመው በጊዯሯ ሊይ መሆኑ ቀርቶ በወይፇኑ ሊይ 

እንዱሆን አዴርጎታሌ፡፡ በዙህ ማስተካከያ ተማሪ ሁሇት አሌተስማማችበትም፡፡ 

ስሇሆነም ዓረፌተነገሩን በጥያቄ ቅሊጼ በመዴገም ተማሪው እንዯገና ያስተካክሌ 

዗ንዴ አነሣስታዋሇች፡፡  

እንግዱህ ከዙህ የዴርዴር ክንውን መገን዗ብ እንዯሚቻሇው ተማሪ አንዴ በግለ 

ሲሠራ ማስተካከያውን ከምን አኳያ መፇጸም እንዲሇበት አሇመገን዗ቡን ነው፡፡ 

ምክንያቱም ዓረፌተነገሩን ሇምን በዙያ መንገዴ እንዲስተካከሇው ሲጠየቅም 

ማብራራት አሌቻሇም፡፡ ነገር ግን ተማሪ ሁሇትና ሦስት ባዯረጉበት ብርቱ ግፉት 

ሳቢያ ስሕተቱን አምኖ በመቀበሌ (በ184ኛው የመናገር ተራ) “እሺ! እናንተስ?” 

በማሇት ቢጤዎቹን አነሣስቷሌ፡፡  

በዙህ ሳቢያም ተማሪ ሦስት “ታዬ ጊዯር ሽጦ ወይፇን ገዚ” በማሇት ተሳቢና እምር 

አመሌካች ምዕሊድችን በማስወገዴ ማስተካከሎን ገሌጻሇች፡፡ ይህን ትበሌ እንጂ 

ዓረፌተነገሩ ገና በሚጠበቀው ሌክ አሌተስተካከሇም፡፡ ቢሆንም ይህ ጅምር ቀዯም 

ብል ከቀረበው ምሊሽ የተሻሇ ስሇሆነ ተማሪዎቹ ወዯሚፇሇገው ግብ እየተቃረቡ ስሇ 

መሆናቸው ፌንጭ ይሰጣሌ፡፡ ስሇሆነም የማመሳከር ብሌሃቱ ተማሪዎቹ የትምህርቱን 

ዓሊማ ማሳካት ይችለ ዗ንዴ እያገዚቸው መሆኑን ያስተውሎሌ፡፡ 

                                                             
9 በመሠረቱ ይህ ዓረፌተነገር የሰዋስው ስሕተት አይታይበትም፡፡ ይሁን እንጂ ተማሪዎቹ ከጾታ 
ፅንሰሏሳብ አኳያ ያስተካክለት ዗ንዴ በመማሪያ መጽሏፊቸው ሊይ ቀርቧሌ፡፡ ምናሌባትም 
የመሌመጃው ትኩረት በዓረፌተነገር መዋቅር ጊዛ በሚከሠተው የጾታ አጠቃቀም ስሕተት ሊይ 
ያነጣጠረ ስሇሆነ ይሆናሌ፡፡   
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በመጨረሻም ተማሪ ሁሇት (በ186ኛው የመናገር ተራ) የተባዕታይ ጾታ እምር 

አመሌካች ምዕሊደን በአንስታይ ጾታ በመተካት “እኔ ዯሞ ያሌኩት ታዬ ጊዯሯን 

ሽጦ ወይፇን ገዚ፡፡ … በሩ ፊንታ ሯን ነው እምንጨምረው” ስትሌ የሚጠበቀውን 

ማስተካከያ አከናውናሇች፡፡  

ከዙህ በሊይ የቀረበው የመረጃ ትንታኔ እንዯሚያመሇክተው፣ የማመሳከር ብሌሃት 

ተማሪው በግለ በሠራው መሌመጃ ሊይ ከቢጤዎቹ ግብረመሌስ ሇማግኘት ምክንያት 

ሆኖታሌ፡፡ መሌመጃውን ቀዴሞ የተገነ዗በው ተማሪም ሊሌተገነ዗ቡት ሇማስረዲት 

ሲፌጨረጨር ካሇበት የዕውቀት ዯረጃ ወዯሚቀጥሇው እንዱሸጋገር ምቹ አጋጣሚን 

እንዯፇጠረሇት ይታመናሌ፡፡ በዙህም ተማሪዎቹ ስሕተትን በቀሊለ የመሇየትና 

የማስተካከሌ ችልታን ይቀዲጃለ፡፡ 

 

4.2.7 እገዚ መሻት 

ተማሪዎች ያጋጠማቸውን የመረዲት እንከን ሇማቃሇሌ ከሚጠቀሙባቸው ብሌሃቶች 

አንደ እገዚ መሻት ነው፡፡ ተማሪዎቹ የቀረበውን መሌመጃ መሥራት ሲያቅታቸው 

ቢጤያቸውን እገዚ እንዯሚጠይቁ የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ክንውን መረጃ 

ያመሇክታሌ፡፡ 

ምሳላ 31 

28 ተ1፡ ንግር 
---> 29 ተ3፡ ንግር ምን ማሇት ነው? 
 30 ተ1፡ ወዯፉት የሚመጣውን ነገር እንትን ሇማሇት ነው፡፡  
 31 ተ3፡ ምን? 
---> 32 ተ1፡ እ-እ-እም እኽኽኸም 

33 ተ3፡ የሆነ ግምት ነው? 
34 ተ1፡ ሇመገመት የሚረዲ 

(ምዜግብ መረጃ ሠ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 31 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አንዴ (በ28ኛው 

የመናገር ተራ) “ንግር” ብል ያነሣውን ቃሌ ፌቺ ተማሪ ሦስት በሚገባ 

ስሇማያውቀው “ንግር ምን ማሇት ነው?” በማሇት ቢጤዎቹን እገዚ ጠይቋሌ፡፡ ምንም 

እንኳን ተማሪ አንዴ ምሊሽ ሇመስጠት አስቀዴሞ የመናገር ተራውን ቢይዜም 

(በ30ኛው የመናገር ተራ) “እንትን” እና (በ32ኛው የመናገር ተራ) “እ-እ-እም 
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እኽኽኸም” በማሇት እሱ ራሱም እገዚ እንዯሚፇሌግ ጠይቋሌ፡፡ በዙህም (በ33ኛውና 

በ34ኛው የመናገር ተራ እንዯሚስተዋሇው) ሁሇቱ ተማሪዎች እርስ በርሳቸው 

በመተጋገዜ ወዯ ትክክሇኛው ፅንሰሏሳብ የሚጠጋ ግንዚቤ ማዋቀር ችሇዋሌ፡፡  

ስሇዙህ ይህ ክሥተት ተማሪዎቹ ከፌተኛ ተግዲሮት ሲገጥማቸው ትሌቁ ፌሊጎታቸው 

እገዚ ማግኘት እንዯሆነ ይጠቁማሌ፡፡ 

 

4.2.8 አብሮ ማዋቀር 

አብሮ ማዋቀር ላሊው በዴርዴር ክንውን ጊዛ ሇችግር መፌትሔ ማፇሊሇጊያ 

ማኅበራዊ መስተጋብር ነው፡፡ ተማሪዎቹ አንዴን ዓረፌተንግግር ወይም ጥያቄ 

እየተቀባበለ አብሮ በማዋቀር ሊጋጠማቸው ችግር መፌትሔ ሇማግኘት 

እንዯሚገሇገለበት መረጃው ያስረዲሌ፡፡ ምናሌባትም ተማሪዎቹ ይህን ብሌሃት 

የሚጠቀሙት፣ ተናጋሪው ሏሳቡን ሇመቋጨት በሚ዗ገይበት ጊዛ፣ የተጀመረውን 

ዓረፌተንግግር በተሻሇ አገሊሇጽ ሇማሟሊት ስሇሚፇሌጉ እንዯሆነ ይታሰባሌ፡፡ 

ምሳላ 32 

14 ተ1፡ ምሌሌስ 
15 ተ4፡ ምሌሌስ ዯሞ- 

---> 16 ተ3፡ ምን ማሇት ነው? 
17 ተ1፡ በገጸባህሪያት መካከሌ የሚዯረግ ንግግር ወይም + 

---> 18 ተ3፡ የሏሳብ ሌውውጥ  
(ምዜግብ መረጃ ሠ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 32 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አራት (በ15ኛው 

የመናገር ተራ) የጀመረውን ጥያቄያዊ ዓረፌተንግግር (በ16ኛው የመናገር ተራ) 

አሟሌቶ የተናገረው ተማሪ ሦስት ነው፡፡ በዙህ ሳቢያም “ምሌሌስ ዯሞ ምን ማሇት 

ነው?” የሚሌ የተሟሊ ጥያቄያዊ ዓረፌተንግግር አብረው ማዋቀር ችሇዋሌ፡፡ 

በተመሳሳይ መንገዴ ተማሪ አንዴ የጀመረውን ዓረፌተንግግር ተማሪ ሦስት 

(በ18ኛው የመናገር ተራ) ተቀብል የተሟሊ እንዱሆን ተገቢውን ሏሳብ አክልበታሌ፡

፡ ስሇሆነም እነዙህ ዓረፌተንግግሮች አብሮ የማዋቀር ብሌሃት ውጤቶች ናቸው፡፡ 
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ስሇዙህ ከዙህ በሊይ በተዯረገው ትንታኔ መሠረት፣ ተማሪዎች የተሰጣቸውን ሥራ 

ሇማጠናቀቅ አብሮ የማዋቀር ብሌሃትን ተገሌግሇውበታሌ፡፡ ይህን ሲያዯርጉም 

የተጀመረውን መነሻ ሏሳብ በማይቀይር መንገዴ ቀሪውን ተስማሚ ሏሳብ 

በማሟሊትና ይበሌጥ በማስፊፊት ነው፡፡ 

 

4.2.9 መዯጋገፌ 

ተማሪዎች በዴርዴር ክንውን ሲሳተፈ ዴጋፌን እንዯ መፌትሔ መፇሇጊያ ብሌሃት 

ይገሇገለበታሌ፡፡ ከመካከሊቸው አንደ ችግር ባጋጠመው ጊዛም ችግሩን ሇይቶ 

በማመሌከት ወይም የአሠራር መንገደን በመጠቆም ዴጋፌ ያዯርጉሇታሌ፡፡ ሇዙህ 

ጥናት የተሰበሰበው መረጃም ተማሪዎች በመማሪያ ክፌሌ መስተጋብር ወቅት  

ያጋጠማቸውን ችግር ሇማቃሇሌ የመዯጋገፌ ብሌሃትን የተገሇገለበት መሆናቸውን 

ይመሰክራሌ፡፡  

ምሳላ 33 

159   ተ1፡ አባቴ የቆረጠሌኝ ዗ንግ፣ አይ- አይቆ- አይሰበር፣ አይ-አይሰበር 
አይጠፊ፤ አይሰበር አይጠፊ፡፡ አባቴ የቆረጠሌኝ ዗ንግ- 

---> 160 ተ2፡ አባቴ የሰጠኝ የብረት አሇንጋ ^  
---> 161 ተ3፡ እህም ^ አዎ አስተካክዪው፡፡ 

162 ተ2፡ አባቴ የሰጠኝ የብረት አሇንጋ ብወዴቅ አትሰበር፤ብሞት አትቀበር፡፡ 
163 ተ1፡ አዎ እንዯዙያ ነው፡፡ 

(ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 33 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ ተማሪ አንዴ (በ159ኛው 

የመናገር ተራ) ዕንቆቅሌሹን አስታውሳ ሇመናገር አዲግቷታሌ፡፡ ተማሪ ሁሇት ይህን 

ችግሯን ስሇተገነ዗በችም (በ160ኛው የመናገር ተራ) ዕንቆቅሌሹን እንዯገና 

በመጀመር ዴጋፌ አዴርጋሊታሇች፡፡ ነገር ግን ተማሪ አንዴ ጅምሩን አሟሌታ 

ሳትናገረው የመናገር ተራውን አቋርጣሇች፡፡ 

 

ስሇሆነም ተማሪ ሦስት (በ161ኛው የመናገር ተራ) ማስተካከሌ የተጀመረውን 

ዕንቆቅሌሽ ታጠናቅቀው ዗ንዴ፣ ተማሪ ሁሇትን አበረታታሇች፡፡ ስሇሆነም ተማሪ 

ሁሇት (በ162ኛው የመናገር ተራ) እንዯገና አሟሌታ ተናግራዋሇች፡፡ ዴጋፌ 
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ተቀባዪዋም በዴጋፌ ሰጪዋ አዴራጎት መስማማቷን (በ163ኛው የመናገር ተራ) 

“አዎ እንዯዙያ ነው” ስትሌ አረጋግጣሇች፡፡ 

 

እንግዱህ በዙህ የዴርዴር ክንውን ትንታኔ መሠረት፣ የተማሪ ሁሇት ዴጋፌ ባይኖር 

ኖሮ ምናሌባትም የመማር ክንውኑ እንዯተስተጓጎሇ ሉቀር ይችሌ ነበር፡፡ ነገር ግን 

በተማሪዎቹ መካከሌ መዯጋገፌ በመኖሩ ችግሩ ስሇተቃሇሇ የመማር ክንውኑን 

አቀሊጥፍታሌ፤ አሳክቶታሌም፡፡ ስሇዙህ ይህ የዴርዴር ክንውን ስሕተታቸውን 

እየተራረሙና እየተዯጋገፈ ሇመማር የሌምዴ ማካበቻም ሆኗቸዋሌ፡፡ 

 

መምህራንም ቢሆኑ ተማሪዎቹ ችግር ሲያጋጥማቸው ባዩ ጊዛ ዴጋፌ 

ያዯርጉሊቸዋሌ፡፡ በእርግጥ ዴጋፈ በተሇያየ መንገዴ ሉቀርብ ይችሊሌ፡፡ ሇአብነትም 

ዴጋፈ ከሚቀርብባቸው መንገድች አንደ ጥያቄ መጠየቅ ነው፡፡ ሇጥያቄው 

በሚሰጠው ምሊሽ ሊይ ተመሥርቶም ግብረመሌስ ማቅረብ ይከተሊሌ፤ ይከናወናሌ፡፡ 

ይህን የዴጋፌ አሰጣጥ ብሌሃትም ሇጥናቱ የተሰበሰበው መረጃ ፌንትው አዴርጎ 

ያሳያሌ፡፡ 

ምሳላ 34 

 395 መ፡ ሇበስ- እሚሇው ነፃ ምዕሊደ ነው፡፡ -ኣችሁ እሚሇው ^ 
396 ተህ፡ ቅጥያ 
397 መ፡ መዯብ አመሌካች 

--->   ሇበሳችሁ፡፡ ማ? 
398 ተህ፡ እነሱ 

---> 399 መ፡ “ኖ!”10 ሇበሳችሁ፡፡ ማ?  
400 ተህ፡ እናንተ 
401 መ፡ እናንተ! እናንተ! 

(ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 34 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ (በ397ኛው የመናገር ተራ) 

እንዯሚስተዋሇው፣ መምህሩ የቅጥያ ምዕሊደን አገሌግልት ተማሪዎቹ መገን዗ብ 

ወይም አሇመገን዗ባቸውን ሇማረጋገጥ “ሇበሳችሁ፡፡ ማ?” የሚሌ ጥያቄ አንሥተዋሌ፡፡ 

በእርግጥም ተማሪዎቹ የምዕሊደን አገሌግልት ያሌተረደት መሆናቸውን (በ398ኛው 

የመናገር ተራ) በሰጡት መሊምታዊ ምሊሽ አማካኝነት አመሌክተዋሌ፡፡ 

                                                             
10 ኖ! የገባው የእንግሉዜኛውን No! ተክቶ ነው፡፡ 
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ከዙህ በመነሣትም መምህሩ ምሊሹ ትክክሌ አሇመሆኑን ጠቆም አዴርገው ተማሪዎቹ 

ጥያቄውን በሚገባ አጢነው እንዯገና ይመሌሱ ዗ንዴ በዴጋሚ አንሥተውታሌ፡፡ 

በዙህ ዴጋፌ ሳቢያም ተማሪዎቹ በ400ኛው የመናገር ሊይ ወዯ ትክክሇኛው ምሊሽ 

መዴረስ ችሇዋሌ፡፡ ይህም ሇትምህርቱ ሥርጸት ወሳኝ አስተወጽኦ አዴርጓሌ፡፡ 

 

ስሇዙህ በዙህ ትንታኔ መሠረት፣ መምህራን የተማሪዎቹን የዕውቀት ዯረጃ 

ተገንዜበው ተገቢውን ዴጋፌ በወቅቱ ሇማቅረብ ከሚገሇገለባቸው ብሌሃቶች አንደ 

ጥያቄ ነው፡፡ በዙህ ዴጋፌ ሳቢያም ተማሪዎቹ ወዯሚፇሇገው የአእምሮ ቀሪብ 

የዕዴገት ዯረጃ ሇመሸጋገር እንዯሚያስችሊቸው ይታመናሌ፡፡ 

 

4.2.10 መፍካከር  
ተማሪዎች በዴርዴር ክንውን ሲሳተፈ ገጠመኛቸውን ያንጸባርቃለ፤ ዕውቀትን 

በትብብር ይገነባለ፡፡ በዴርዴር ክንውን በሚሳተፈበት ጊዛ ተማሪዎቹ ብቻ ሳይሆኑ 

መምህሩም ግንዚቤ የሚያገኝበት አጋጣሚ እንዲሇ መረጃው አመሌክቷሌ፡፡ ነገር ግን 

መምህሩ ከክንውኑ ሇመማር ዜግጁ ካሌሆነ ምናሌባትም ይህ እምነት ተፇጻሚ 

ሊይሆን ይችሊሌ፡፡ 

 

ከዙህ በታች በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪዎቹ በመማሪያ መጽሏፈ በቀረበው 

ንባብ መሠረት ሇቀረቡት ጥያቄዎች እውነት ወይም ሏሰት በማሇት ምሊሽ እየሰጡ 

ነው፡፡ ይሁን እንጂ በዙህ አጋጣሚ “ሥነጽሐፌ እሚሇው ቃሌ በቁሙ ሲታይ የሰው 

ሌጅ ጽሕፇትን ከመፌጠሩ በፉት የተገሇገሇባቸውን ቃሊዊ ፇጠራዎች ያመሇክታሌ” 

የሚሇው ጥያቄ ተማሪዎቹን የተሇያየ አቋም እንዱኖራቸው አዴርጓቸዋሌ፡፡  

 

በዙህ ሳቢያም የጥያቄው ምሊሽ “እውነት ነው” የሚለ በአንዴ ወገን “ሏሰት ነው” 

የሚለት ዯግሞ በላሊ ወገን በመሆን ሚና ሇይተው በመፍካከር ሊይ ይገኛለ፡፡   

ምሳላ 35 

 70 ተ2፡ … እውነት ያሌኩበት ምክንያት፣ … ከሥነጽሐፌ አንዯኛው ክፌሌ 
   ሥነቃሌ ነው፡፡ … 
---> 72 ተ3፡ ሏሰት ነው፡፡ ምክንያቱም በቁሙ ስናየው ሥነጽሐፌ … በጽሐፌ 
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   ተቀርጾ ያሇን ነገር ነው እንጂ፣ በቃሌ ያለትን ነገሮች 
   አያመሇክተንም፡፡ 
 74 ተ4፡ “እውነት ነው” እምሇው፡፡ … የጽሐፌ ባህሌ ከመጀመሩ … በፉት 
   … በቃሌ ነበር የሚጠቀሙት፡፡ 
 76 ተህ፡ ሏሰት 
---> 77 መ፡ እውነት! 
 78 ተህ፡ ሏሰት! ሏሰት! … 
 83 መ፡ እሺ! ጥሩ! ስሇዙህ ሥነጽሐፌ ማሇት ምን ብሇናሌ? … ስሇዙህ 
   በቁሙ ስናይ ሥነጽሐፍች የተጻፈም ያሌተጻፈም ናቸው፡፡ 
 84 ተ1፡ … በቁሙ ስናየው የተጻፇ፣ በጽሐፌ የተቀረጸ ነገር ነው፡፡ 
---> 88 ተ3፡ አሁን “ቲቸር!”11እዙህ ያሇው ከምንባቡ አንጻር ነው፡፡ ምንባቡ ሊይ 
   ዯሞ ሥነጽሐፌ የሚሇው ቃሌ በቁሙ ሲታይ በጽሐፌ የተቀረጸ 
   የቋንቋ ጥበብን የሚያመሇክት ነው፡፡ ሆኖም ሥነጽሐፌ ከዙህ ቁም 
   ፌቹ ባሇፇ የሰው ሌጅ የጽሐፌ ጥበብን ከመጀመሩ አስቀዴሞ 
   ስሜቱን የገሇጸባቸውና ወዯ ፉት የሚገሌጽባቸው ቃሊዊ 
   ፇጠራን ያጠቃሌሊሌ ይሊሌ፡፡ ((ከመማሪያ መጽሏፈ  በመጥቀስ)) 
                   ታዱያ! እ-እ-ም  

(ምዜግብ መረጃ ሠ፣ ክ3) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 35 ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪ 

ሁሇት (በ70ኛው የመናገር ተራ) “… ከሥነጽሐፌ አንዯኛው ክፌሌ ሥነቃሌ ነው” 

የሚሌ ምክንያት በማቅረብ መሌሱ እውነት መሆን እንዲሇበት ተናግሯሌ፡፡ ይህን 

በመቃወም ተማሪ ሦስት (በ72ኛው የመናገር ተራ) “… በቁሙ ስናየው ሥነጽሐፌ 

… በጽሐፌ ተቀርጾ ያሇን ነገር ነው እንጂ፣ በቃሌ ያለትን ነገሮች አያመሇክተንም” 

በማሇት ሏሰት መሆኑን ተናግሯሌ፡፡ ይህ ምሊሽም በተማሪ አራት ዗ንዴ 

ተቀባይነትን አሊገኘም፡፡ ስሇሆነም ተማሪው “… የጽሐፌ ባህሌ ከመጀመሩ … 

በፉት … በቃሌ ነበር የሚጠቀሙት” የሚሌ የማሳመኛ ምክንያት አቅርቧሌ፡፡   

ሁሇቱ ተቀናቃኝ ቡዴኖች የቀዯመ ዕውቀታቸውንና የመማሪያ መጽሏፊቸውን 

በማጣቀስ አቋማቸውን እያራመደ ነው፡፡ በዙህን ጊዛ መምህርቷም (በ77ኛው 

የመናገር ተራ) “እውነት!” በማሇት ሏሰት የሚሇውን ቡዴን ተቃውመዋሌ፡፡ ይሁን 

እንጂ ተማሪዎቹ በኅብረት ሆነው “ሏሰት” በማሇት መምህርቷ መሳሳታቸውን 

ጠቁመዋሌ፡፡ ቢሆንም መምህርቷ በቁሙ ሲታይ “… ሥነጽሐፍች የተጻፈም 

ያሌተጻፈም ናቸው” በማሇት ተማሪዎቹን ሇማሳመን ሞክረዋሌ፡፡ ነገር ግን ተማሪ 

                                                             
11 “ቲቸር!” የገባው እንግሉዜኛውን Teacher! ተክቶ ነው፡፡ 
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አንዴ (በ84ኛው የመናገር ተራ) “በቁሙ ስናየው የተጻፇ፣ በጽሐፌ የተቀረጸ ነገር 

ነው” በማሇት መምህርቷ ያቀረቡትን ምክንያት የሚሞግት ሏሳብ ሰንዜሯሌ፡፡ 

በተጨማሪም ተማሪ ሦስት ጥያቄው ሉመሇስ የሚገባው ከቀረበበት ዓውዴ አኳያ 

መሆኑን የሚያስረግጥ ማስረጃ ከመማሪያ መጽሏፈ እየጠቀሰ አብራርቷሌ፡፡  

ይህ ፈክክራዊ የዴርዴር ክንውን እንዯሚጠቁመው፣ መምህርቷ የወገኑት ቡዴን 

ጥያቄው የሚመሇስበትን ዓውዴና ዓሊማ በቅጡ አሌተገነ዗በም፡፡ ስሇሆነም 

የተቀናቃኙን ያህሌ አሳማኝ ምክንያት ማቅረብ ስሊሌቻሇ ተሸናፉ መሆኑ 

አያጠራጥርም፡፡ ይሁን እንጂ መምህርቷ የመወሰን ሥሌጣናቸውን በመጠቀም 

መሌሱ “እውነት ነው” በማሇት በአሸናፉነት አጠናቀዋሌ፡፡ 

የዴርዴር ክንውኑ በፈክክር መንፇስ መካሔደ፣ ትምህርቱ በጥሌቀት ውይይት 

ይዯረግበት ዗ንዴ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ ተማሪዎቹ ከመማሪያ መጽሏፊቸው 

ማስረጃ እየጠቀሱ ሏሳባቸውን በምክንያት እንዱያስረደ ሰበብ በመሆን አገሌግሎሌ፡፡ 

ስሇሆነም ትምህርታዊ ፊይዲው ጉሌህ ነው፡፡ 

ከዙህ በሊይ ተማሪዎችና መምህራን ወዯ ዴርዴር ክንውን የገቡባቸው ችግሮች 

ተስተካክሇው መፌትሔ ያገኙ ዗ንዴ የሚገሇገለባቸው ብሌሃቶች ምን ምን እንዯሆኑ 

ተተንትነዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካ እና እንዲይሳካ 

የሚያዯረጉት ምክንያቶች ምን ምን እንዯሆኑ ገና አሌታወቁም፡፡ 

 

4.3 የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካ እና እንዲይሳካ የሚያዯርጉት 

   ተሇዋዋጮች ምን ምን ናቸው?  

የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካ እና እንዲይሳካ12 የሚያዯርጉ ተሇዋዋጮች ምን ምን 

እንዯሆኑ በዙህ ንኡስ ክፌሌ ትንተና ተዯርጎባቸዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ ትንተናውን 

ይበሌጥ ግሌጽ ሇማዴረግ ሲባሌ በሁሇት ከፌል ማቅረብ አስፇሊጊ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ 

ስሇሆነም በቅዴሚያ የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካ ያዯረጉት ተሇዋዋጮች 

ተተንትነዋሌ፡፡ ከዙያም እንዲይሳካ ያዯረጉት ቀጥል ቀርበዋሌ፡፡ 

                                                             
12

 የዴርዴር ክንውኑ አሌተሳካም የሚባሇው ባሇመከሠቱ ወይም ተጀምሮ ባሇመጠናቀቁ እንጂ 
የሚጠበቀው ትክክሇኛ ምሊሻ ባሇመገኘቱ አይዯሇም፡፡ ምክንያቱም፣ ትክክሇኛው ምሊሽ ባይገኝም 
ዴርዴሩ በመካሄደ የሚፇጠረው ሂዯት እንዯ ስኬት ይቆጠራሌ፡፡  
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4.3.1 የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካ ያዯረጉት ተሇዋዋጮች 

በዙህ ንኡስ ክፌሌ የሚዯረገው ትንተና በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የዴርዴር ክንውኑን 

እንዱሳካ ባዯረጉት ተሇዋዋጮች ሊይ ያተኮረ ነው፡፡ ስሇሆነም መምህሩና ተማሪዎቹ 

እንዯዙሁም ተማሪዎቹ እርስ በርሳቸው የዴርዴር ክንውን ሲያካሂደ ስኬታማ 

እንዱሆኑ ያስቻሎቸው ክሥተቶች ምን ምን እንዯሆኑ በዜርዜር ቀርበዋሌ፡፡ 

 

4.3.1.1 በመረዲት እንከን ሊይ ማተኮር 

በንግግር ሌውውጥ ጊዛ፣ አዴማጮች አንዴን ሏሳብ ያሌተረደት መሆናቸውን 

በቃሊዊ ወይም በቃሌ አሌባ ወይም በሁሇቱም የመግባቢያ መንገድች ይጠቁማለ፡፡ 

በዙህን ጊዛ ተናጋሪው ማስተካከያ ሇመስጠት ይተጋሌ፡፡ ተሳታፉዎቹ በመረዲት 

እንከን ሊይ በማተኮር መፌትሔ ሲፇሌጉ ዯግሞ የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ 

እንዯሚሆን መረጃው አመሌክቷሌ፡፡  

ምሳላ 36 

57 መ፡ እስኪ ምንም አሌሌ ሲሌ ምን ማሇት ነው?  
ከመጀመሪያው የተሇየ መሆን አሇበት፡፡ ((ፇሉጣዊ ካሌሆነው ላጣ 
ፌቺ)) 

58 ተ9፡ ዯህና ነኝ፡፡ ተሽልኛሌ ማሇት ነው፡፡ 
---> 59 መ፡ ዯህና ነኝ - ተሽልኛሌ ^ 

60 ተ9፡ አዎ፡፡ 
---> 61 መ፡ ብዘም የተሇየ ነገር + 

62 ተ10፡ ምንም አሌሌ ምንም አሌናገርም፡፡ ((የሏረጉን ላጣ ፌቺ እየተናገረ)) 
63 መ፡ ምንም አሌሌ እኧ ^ 
64 ተ10፡ ምንም አሌናገርም፡፡ 
65 መ፡ … ከመታመማቸው አንጻር ሲወስደት… ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 

እያጻፈት)) 
(ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ3) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 36 ሊይ ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ 

በመማሪያ መጽሏፈ ሊይ በቀረበው ምንባብ ውስጥ የተሣሇችው ሕመምተኛ ገጸባህሪ 

ስሇጤናዋ ስትጠየቅ “ምንም አሌሌ” ስትሌ ምሊሽ ሰጥታሇች፡፡ የውይይቱ ትኩረትም 

የዙህን ሏረግ ፇሉጣዊ ፌቺ ማስረዲት ስሇሆነ ተማሪ ዗ጠኝ (በ58ኛው የመናገር 

ተራ) ዓውደን መሠረት በማዴረግ “ምንም አሌሌ” የሚሇው ሏረግ “ዯህና ነኝ፡፡ 

ተሽልኛሌ ማሇት ነው” ሲሌ ፇሉጣዊ ፌቹን ተናግሯሌ፡፡ ይሁን እንጂ መምህርቷ 
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(በ61ኛ የመናገር ተራ) የቀረበውን ምሊሽ ሇመቀበሌ አመንትተዋሌ፡፡ ይህም 

መምህርቷ የሏረጉን ፇሉጣዊ ፌቺ እንዲሌተረደት ያመሇክታሌ፡፡ 

 

ይህን የመረዲት እንከን፣ ተማሪ አሥር ስሇተገነ዗በ (በ62ኛው የመናገር ተራ) “ምንም 

አሌሌ” ማሇት “ምንም አሌናገር” የሚሌ ላጣ ፌቺ እንዲሇው ሳይፇቀዴሇት ጣሌቃ 

ገብቶ ተናግሯሌ፡፡ ይህ ዴርጊቱም፣ መምህርቷ ሇገጠማቸው የመረዲት እንከን ቶል 

መፌትሔ ሇመሻት መትጋቱን ይጠቁማሌ፡፡ በመረዲት እንከኑ ሊይ ትኩረት አዴርጎ 

በአስቸኳ መፌትሔ ስሇፇሇገም መምህርቷ ያሊስተዋለትን ነገር እንዱያስተውለት 

አስተዋጽኦ ማዴረግ ችሎሌ፡፡ 

  

ስሇሆነም መምህርቷ መጀመሪያ የተነገራቸውን ፌቺ ከቀረበበት ዓውዴ ጋር 

አገናዜበው እንዱረደትና እንዱቀበለት አዴርጓቸዋሌ፡፡ ስሇዙህ በዙህ ትንታኔ 

መሠረት፣ አዴማጩ በመረዲት እንከኑ ሊይ ትኩረት በማዴረጉና ጣሌቃ ገብቶ 

መፌትሔ በማቅረቡ ሳቢያ የዴርዴር ክንውኑ ስኬታማ ሉሆን ችሎሌ፡፡ 

 

በላሊ በኩሌ፣ ተናጋሪው በመናገር ሊይ እያሇ “እንትን እ-እ-እ” በማሇት ችግር 

እንዲጋጠመው ፌንጭ ይሰጣሌ፡፡ በእንዱህ ዓይነቱ ፌንጭ ሳቢያ አዴማጩ ሇችግሩ 

መፌትሔ ሲፇሌግ የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ የሚሆንበት አጋጣሚ አሇ፡፡ 

ሇአብነትም ቀጥል በቀረበው የንግግር ሌውውጥ ተማሪ አምስት “ብሌጠት” የሚሇውን 

ቃሌ በነፃ እና ጥገኛ ምዕሊዴ በምትተነትንበት ጊዛ ችግር ገጥሟታሌ፡፡  

ምሳላ 37 

126 መ፡ /ብሌጠት/ 
---> 127 ተ5፡ እንትን እ-እ-እ  
 128 መ፡ ነፃ ምዕሊደ ^ 
 129 ተ5፡ ነፃ ምዕሊደ ብሌጥ 

130 መ፡ እኧ ^ 
131 ተ5፡ -ኧት 
132 መ፡ እስኪ እንዳት እንዯሆነ አስረጃቸው፡፡ 

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ3) 
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ከዙህ በሊይ በምሳላ 37 ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ ተማሪ 

አምስት (በ127ኛው የመናገር ተራ) “እንትን እ-እ-እ” ስትሌ ምን በማሇት መጀመር 

እንዲሇባት መቸገሯን አመሌክታሇች፡፡ በዙህን ጊዛ መምህሩ የተማሪዋን ችግር ራሷ 

ትወጣው ብሇው ዜም አሊለም፡፡ ስሇሆነም (በ128ኛው የመናገር ተራ) “ነፃ ምዕሊደ^” 

ብሇው ፌንጭ በመስጠት ዴጋፌ አዴርገውሊታሌ፡፡ በዙህ የተነሣም ተማሪዋ የቃለን 

ነፃ ምዕሊዴ ወዱያው መናገር ችሊሇች፡፡  

ምናሌባትም መምህሩ በችግሩ ሊይ ባያተኩሩና ቅጽበት በቅጽበት እየተከታተለ 

ባይዯግፎት ኑሮ የዴርዴር ክንውኑ ሊይሳካ ይችሌ ነበር፡፡ ላሊው አሇመረዲትን 

ማመሌካቻ ቃሌ አሌባ ብሌሃት /ዜምታ/ እንዯሆነ መረጃው ያስገነዜባሌ፡፡  

ምሳላ 38 

166 ተ7፡ ሌጆች ^ 
167 መ፡ እህም 

---> 168 ተ7፡ ++ 
169 መ፡ ነፃ ^ 
170 ተ7፡ ነፃ ምዕሊዴ ሌጅ 
171 መ፡ ሌጅ 

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 38 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ ሰባት “ሌጆች” 

የሚሇውን ቃሌ በነፃና በጥገኛ ምዕሊዴ ይተነትን ዗ንዴ የመናገር ተራው 

ተፇቅድሇታሌ፡፡ ይሁን እንጂ (በ168ኛው የመናገር ተራ እንዯሚታየው) ምሊሹን 

በማ዗ግየት ችግር እንዲገጠመው በዜምታ አመሌክቷሌ፡፡ መምህሩም ይህን ችግር 

በመረዲት “ነፃ ^” በማሇት ፌንጭ ሰጥተውታሌ፡፡ ይህን ፌንጭ በመመርኮዜም “ነፃ 

ምዕሊዴ ሌጅ” በማሇት ምሊሽ መስጠት ችሎሌ፡፡  

ስሇዙህ ይህ ትንታኔ እንዯሚጠቁመው፣ ተማሪዎች የመረዲት ችግር የገጠማቸው 

መሆናቸውን ከሚያመሇክቱባቸው ቃሌ አሌባ መግባቢያ መንገድች አንደ ዜምታ 

ነው፡፡ እንዯዜምታ ሁለ ሣቅም አሇመረዲትን በማመሌከት ረገዴ ተግባራዊ 

መዯረጉን መረጃው አሳይቷሌ፡፡ የሣቅን ሚና ከዙህ በታች በቀረበው የንግግር 

ሌውውጥ መመሌከት ይቻሊሌ፡፡  
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ምሳላ 39 

158 ተ5፡ የሙሾ ግጥም ማሇት ነው፤  
“ትቆጭኝ ይሆን ወይ ባሊዱስ ሬሳ 

        ዚሬ እንትና ሊይ እንትናን ባነሣ” 
---> 151 ተህ፡ እኸኸኸ-ኸኸኸ- እህም! 

152 ተ5፡ ዯብረብርሃን ሊይ እንትናን ባነሣ 
 153 መ፡ የቆየች ናት? 

154 ተ5፡ አዎ፡፡ 
 (ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 39 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አምስት (በ158ኛው 

የመናገር ተራ) የሙሾ ግጥም ስትናገር በግሇሰብና በቦታ ስም ምትክ እንዯ ቅዯም 

ተከተሊቸው “እንትና” እና “እንትን” የሚለትን ተውሊጠ ስሞች ተገሌግሊባቸዋሇች፡፡ 

ነገር ግን ይህ አገሊሇጿ ሇክፌለ ተማሪዎች ግሌጽ ስሊሌሆነሊቸው ታስተካክሇው ዗ንዴ 

በሣቅ አማካኝነት አለታዊ ግብረመሌስ አቅርበውሊታሌ፡፡ 

 

ይህን ቃሌ አሌባ አለታዊ ግብረመሌስ በመገን዗ብም ተማሪዋ የመጀመሪያውን 

“እንትና” ዯብረብርሃን በሚሇው የቦታ ስም ወዱያውኑ በመተካት ችግሩን ሇማቃሇሌ 

ጥረት አዴርጋሇች፡፡ በዙህ ትንታኔ መሠረት፣ ተማሪዎች እየተነገረ ያሇው 

ዓረፌተንግግር ግሌጽ አሇመሆኑን ሇማመሌከት ሣቅን እንዯ መፌትሔ መፇሇጊያ 

ብሌሃት ተገሌግሇውበታሌ፡፡ 

 

ስሇዙህ ከዙህ በሊይ የቀረቡት ትንታኔዎች እንዲመሇከቱት፣ ተሳታፉዎቹ በመረዲት 

እንከን ሊይ ሇማተኮር ቃሊዊና ቃሌ አሌባ ብሌሃቶችን ተገሌግሇዋሌ፡፡ ሇአብነትም 

“ብዘም የተሇየ ነገር +፣ እንትን እ-እ-እ” የሚለት ቃሊዊ ሲሆኑ፣ ዜምታ እና ሣቅ 

ዯግሞ ቃሌ አሌባ ብሌሃቶች ናቸው፡፡ እንዯዙህ ባለት ማነሣሻዎች አማካኝነትም 

ዓረፌተንግግሩ ችግር እንዲሇበት ሲጠቆመው ተናጋሪው ማስተካከያ ሇማዴረግ ጥረት 

ያዯርጋሌ፡፡ በጥረቱ ሳቢያ በሚገኘው መፌትሔም የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ ሉሆን 

ችሎሌ፡፡ 
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4.3.1.2 ዴጋፌ መስጠት 

ተማሪዎች የቀረበሊቸው የቋንቋ መሌመጃ በወቅቱ ካሊቸው የቋንቋ ችልታ ሊቅ ያሇ 

ከሆነ ሥራውን በራሳቸው አቅም ሇማጠናቀቅ ተግዲሮት ይገጥማቸዋሌ፡፡ በዙህን ጊዛ 

በርዕሰጉዲዩ ሊይ የተሻሇ ችልታ ካሇው የክፌሌ ጓዯኛቸው ወይም ከመምህራቸው 

ዴጋፌ ማግኘት ይፇሌጋለ፡፡ 

 

ከዙህ በታች በምሳላ 40 ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯተዯመጠው፣ ተማሪ 

አምስት ብሌጠት ከሚሇው ቃሌ ጥገኛ ምዕሊደ “-ኧት” እንዯሆነ ተናግራሇች፡፡ ነገር 

ግን ጥገኛ ምዕሊደን እንዳት ነጥሊ እንዲወጣችው ስተናገር “… -ኧት ያመጣኋት 

ከጠ ነው” ማሇቷ የአተናተን ስሌቱን እንዲሌተገነ዗በችው ይጠቁማሌ፡፡ 

  

ምሳላ 40   

132 መ፡ እስኪ እንዳት እንዯሆነ አስረጃቸው፡፡ 
--->133 ተ5፡ ብሌጠት ከሚሇው ቃሌ “-ኧት”ን ያመጣኋት ከ“ጠ” ነው፡፡  

134 መ፡ ከ”ጠ” ውስጥ ^  
135 ተ5፡ + 

--->136 መ፡  ጠ ማሇት ማን እና ማን ነች?  
137 ተ5፡ + 

--->138 መ፡ ጥ እና ^  
139 ተ5፡ /ኧ/ 
140 መ፡ /ኧ/ ስሇዙህ ብሌጥ ብሇን፣ ብሌጠ ብንሌ ትርጉም አይኖረውም፡፡ 

 (ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

ስሇሆነም (በ135ኛው እና በ137ኛ የመናገር ተራዎች) የቀረቡት የተማሪዋ 

ዜምታዎች መሌመጃውን ሇማጠናቀቅ የመምህርቷ ዴጋፌ እንዯሚያስፇሌጋት 

ያመሇክታለ፡፡ ምናሌባትም መሌመጃው በተማሪዋ የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት ክሌሌ 

የሚገኝ ከሆነ የመምህርቷ ዴጋፌ ወዯ ቀጣዩ የዕዴገት ዯረጃ ሇመሸጋገር እንዯ 

ዴሌዴይ ሆኖ እንዯሚያገሇግሊት ይታመናሌ፡፡ ይህ ቅጽበት፣ መምህርቷ በርዕሰጉዲዩ 

ሊይ ያሊቸውን የአተናተን ችልታ ወዯ ተማሪዎቹ የሚያሸጋግሩበት ዓይነተኛ 

ክሥተትም ነው፡፡ 
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መምህርቷ (በ136ኛው የመናገር ተራ) “ጠ ማሇት ማንና ማን ነች?” በማሇት 

ትንተናው ሇተማሪዋ ቀሊሌ ይሆንሊት ዗ንዴ ዴጋፌ አዴርገዋሌ፡፡ ምክንያቱም 

ተማሪዋ እየሠራችው ያሇውን ውስብስብ መሌመጃ ቀሇሌ ማዴረግና ፌንጭ እየሰጡ 

የንግግር ሌውውጡን መምራት አንደ የዴጋፌ መስጫ ብሌሃት ተዯርጎ ይቆጠራሌ፡፡ 

 

ስሇሆነም መምህርቷ (በ138ኛው የመናገር ተራ) “ጥ እና ^” በማሇት ከፉለን 

ተናግረው ቀሪውን ተማሪዋ ትሞሊው ዗ንዴ በጥያቄ ቅሊጼ አነሣስተዋታሌ፡፡ በዙህም 

ተማሪዋ “-ኧ” በማሇት አቋርጣው የነበረውን የንግግር ሌውውጥ እንዯገና መቀጠሌ 

ችሊሇች፡፡ 

 

በዙህ ትንታኔ መሠረት፣ ተማሪዋ የጀመረችውን መሌመጃ ሇማጠናቀቅ ባቃታት ጊዛ 

መምህርቷ የተሇያዩ ብሌሃቶችን በመጠቀም ዴጋፌ አዴርገውሊታሌ፡፡ ብሌሃቶችም 

መሌመጃው ቀሊሌ ይሆን ዗ንዴ በማሻሻሌ፣ ከፉለን ተናግረው ፌንጭ በመስጠትና 

ቀሪውን ታሟሊ ዗ንዴ በማነሣሳት ተከናውነዋሌ፡፡ መሌመጃውን ታጠናቅቅ ዗ንዴ 

ስሊገዞትም የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ ሉሆን ችሎሌ፡፡ 

 

ላሊው የዴጋፌ መስጫ ብሌሃት ዯግሞ ሞዳሌ የሚሆን ምሳላ ማቅረብ ወይም 

ሠርቶ ማሳየት ነው፡፡ መምህራን የቀረበው ፅንሰሏሳብ ረቂቅ ሲሆን፣ ሇተማሪዎቹ 

ተጨባጭ የሆነ ምሳላ በማቅረብ ዴጋፌ እንዯሚያዯርጉ መረጃው ይጠቁማሌ፡፡ 

  

 ምሳላ 41 

88 መ፡ ዓውዴ ማሇት ምንዴን ነው? 
89 ተህ፡ + 

---> 90 መ፡ ምሳላ ሌስጣችሁ፤ ትምህርት ትማራሊችሁ፡፡ ትምህርት እሚሰጣችሁ 
የት ነው? 

96 ተህ፡ ትምህርት ቤት 
---> 97 መ፡ ትምህርት ቤት፣ 

ያ ትምህርት ቤት ምን ይባሊሌ?  
ምንዴን ነው? 

98 ተ6፡ ሇእኛ ዓውዲችን ነው፡፡ 
99 መ፡ ዓውዴ ነው፡፡ 
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106 ተ8፡ ዓውዴ ማሇት የሚሰጥበት ቦታ ነው፡፡  
 (ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 41 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ መምህርቷ ሁለን አቀፌ በሆነ 

ውይይት ስሇ ዓውዴ ምንነት የዴርዴር ክንውን ቢያዯርጉም ተማሪዎቹ ስሇ ዓውዴ 

ምንነት የሰጧቸው ብያኔዎች ከሚጠበቀው ምሊሽ የራቁ ስሇሆኑ አሌተሳካም፡፡ ምሊሹ 

ከሚጠበቀው ነገር መራቁ ዯግሞ በተማሪዎቹ ግንዚቤና በቀረበው መሌመጃ መካከሌ 

የዕውቀት ክፌተት እንዲሇ ያመሇክታሌ፡፡ ስሇሆነም መምህርቷ ተጨባጭ ምሳላ 

በማቅረብ ሇተማሪዎቹ ዴጋፌ አዴርገዋሌ፡፡ 

 

በምሳላነት የቀረበውም ትምህርት ቤት ሲሆን፣ ከተማሪዎቹ የዕሇት ተዕሇት ሕይወት 

ጋር ጥብቅ ቁርኝት ስሊሇው የዓውዴን ፅንሰሏሳብ በቀሊለ ሇማስገን዗ብ አስተዋጽኦ 

አዴርጓሌ፡፡ ስሇሆነም (በ106ኛ የመናገር ተራ) ስሇ ዓወዴ ከተማሪው የተሰጠው 

ምሊሽ ወዯሚጠበቀው ፅንሰሏሳብ የተቃረበ ሉሆን ችሎሌ፡፡ በመጨረሻም መምህርቷ 

በተማሪዎቹ ምሊሽ ሊይ ተመሥርተው ዓውዴ ማሇት ትምህርቱ የሚሰጥበት ቦታ 

እንዯሆነ አስረዴተዋቸዋሌ፡፡ 

 

ከዙህም በቀር መምህራኑ ሌዕሇሥነሌሳናዊ መረጃ በመስጠት ዴጋፌ እንዯሚያዯረጉ 

መረጃው አስረዴቷሌ፡፡ ይህም ተማሪዎቹ እየሠሩት ያሇውን መሌመጃ በቀሊለ 

መሥራት ይችለ ዗ንዴ የግንዚቤ አቅማቸውን ያጠናክርሊቸዋሌ፡፡  

 ምሳላ 42 

--->   199 ተ10፡ ጥገኛ ሊይ -እኛ  
---> 204 መ፡ ኧረ አስኪ ቆይ አንቺኑ ሌጠይቅሽ፡፡ “እ”ን እስኪ ከየት አምጥተሻት 

ነው? እስኪ እ የምትሌ አናባቢ ከየት ውስጥ አገኘሻት?  
205 ተ10፡ ከ”ግ” 
206 መ፡ እኧ ^ 
207 ተ10፡ ግ 

 208 መ፡ ከ”ግ” ውስጥ እኮ አይዯሇም እምታወጫት ^  
… 

--->   214 መ፡ “መ”ን ነው የምትተነትኛት፡፡ ማን እና ማን ብሇሽ? 
215 ተህ፡ ምኧ 
216 መ፡ ም እና ኧ፣ ም ይቺውትሌሽ እዙህ ጋ፡፡ ከዙያ ማን ትቀርሻሇች? 
217 ተህ፡ /ኧ ነች/፡፡ 
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---> 218   መ፡ /ኧ ነች/፡፡ ስሇዙህ ስትተነትኑ ጥገኛ ምዕሊዴ ካሇ ተናባቢና አናባቢ 
የምትቀይሩበት በዙህ ነው፡፡ በዙያ ሂዯት “ኧ  ኡ  ኢ ኣ  ኤ እ ኦ” 
በሚሌ አናባቢ በዙያ መሌኩ ማሇት ነው፡፡ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
እየጻፈ)) 

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

በምሳላ 42 ሊይ ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯተዯመጠው፣ ተማሪ አሥር 

“ሌግመኛ” የሚሇውን ቃሌ በመተንተን ነፃና ጥገኛ ምዕሊድችን እያመሇከተች ነው፡፡ 

ነገር ግን (በ199ኛው የመናገር ተራ) ጥገኛ ምዕሊደ “-እኛ” መሆኑን በመናገሯ ሳቢያ 

መምህርቷ (በ204ኛው የመናገር ተራ)  “… ‘እ'ን እስኪ ከየት አምጥተሻት ነው?” 

ሲለ ተማሪዋ የአተናተን ሂዯቱን እና ውጤቱን ታስረዲ ዗ንዴ እንዯገና 

አነሣስተዋታሌ፡፡ 

 

በዙህ ማነሣሻ ሳቢያም ተማሪዋ “እ” የተገኘችው ከ“ግ” እንዯሆነ ገሌጻሇች፡፡ ይሁን 

እንጂ ይህ ምሊሿ መተንተን ያሇበት የትኛው እንዯሆነ አሇመገን዗ቧን ይጠቁማሌ፡፡ 

ይህን የግንዚቤ ክፌተት በማጤንም መምህርቷ (በ218ኛው መናገር ተራ) ሆሄያት 

ከተናባቢና ከአናባቢ ዴምፆች የተቀናጁ መሆናቸውን የሚያስረዲ ሌዕሇሥነሌሳናዊ 

ዴጋፌ አዴርገዋሌ፡፡ በዙህም ተማሪዎቹ የመሌመጃውን ቀሪ ክፌሌ ያሇ ላሊ ሰው 

ዴጋፌ በራሳቸው አቅም መሥራት የሚያስችሌ አቅም እንዱኖራቸው እገዚ 

አዴርገዋሌ፡፡ 

 

ከዙህም በተጨማሪ ተማሪዎቹ ምሊሻቸውን በምክንያትና በምሳላ አስዯግፇው 

እዱያቀርቡ ግፉት በማዴረግም ዴጋፌ እንዯሚያዯርጉ መረጃው አሳይቷሌ፡፡ 

ምሳላ 43 

209 ተ10፡ ማንኛውንም ጽሐፌ ሥነጽሐፌ ሌንሇው እንችሊሇን፡፡ ምክንያቱም 
እስከተጻፇ ዴረስ ወይም ዯሞ ያን የተጻፇውን ነገር አንብበን የሆነ 
ነገር መረዲት እስከ ቻሌን ዴረስ ሥነጽሐፌ እንሇዋሇን፡፡ … 

---> 210 መ፡ ተክሇአብ ያሇው ትክክሌ ነው? 
211 ተ11፡ አዎ ትክክሌ ነው፡፡ ምክንያቱም አንዴ ሰው ሏሳቡን አውጥቶ 

ከጻፇው፣ … ሲያነበው ትርጉም ከሰጠው፣ ያ ሥነጽሐፌ ነው፡፡ … 
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ሇምሳላ አና “ዲያሪ”13ዋን ነው የጻፇችው፡፡ … ያ ሥነጽሐፌ ተብል 
ታትሟሌ፡፡ … 

213 ተ12፡ ማንኛውም ጽሐፌ ሥነጽሐፌ አይባሌም፡፡ 
---> 214 መ፡ ሇምን? 

215 ተ12፡ ሥነጽሐፌ ሇመባሌ የሚያስፇሌጉት ነገሮች አለ፡፡ ከነዙህ መካከሌ 
ሳቢነት ያስፇሌጋሌ፡፡ ላሊ ዯሞ ስሇ ሰዎች የሚያ- እንትን እም- 
እሚሌ መሆን አሇበት፡፡ 

--->  224 መ፡ እሺ እ-ኧ-ኧ የተጻፇ ሁለ ሥነጽሐፌ ነው ሇሚሇው እ-እ-እ ማስረጃ- 
የራስሽን ማስረጃ አቅርቢ፡፡ 

 (ምዜግብ መረጃ ሠ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 43 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አሥር ስሇ ሥነጽሐፌ 

ምንነት እየገሇጸ ነው፡፡ ይሁን እንጂ መምህርቷ በቀረበው ገሇፃ ሊይ በቀጥታ 

ግብረመሌስ ከመስጠታቸው በፉት የክፌለ ተማሪዎች ስሇ ትክክሇኛነቱ ማረጋገጫ 

ይሰጡበት ዗ንዴ አነሣስተዋቸዋሌ፡፡ በዙህ ማነሣሻ ሳቢያም ተማሪ አስራ አንዴ 

ትክክሌ መሆኑን ተናግራሇች፡፡ ምክንያቷም አንዴ ሰው ሏሳቡን ከገሇጸበትና 

ሲያነበው ትርጉም ከሰጠው ሥነጽሐፌ ይባሊሌ የሚሌ ነው፡፡ ነገር ግን ይህ ሏሳብ 

በላልቹ ተማሪዎች ዗ንዴ ተቀባይነትን አሊገኘም፡፡ 

 

ስሇሆነም ተማሪ አስራ ሁሇት (በ213ኛው የመናገር ተራ) “ማንኛውም ጽሐፌ 

ሥነጽሐፌ አይባሌም” ምክንያቱም ሥነጽሐፌ ሳቢና ስሇ ሰዎች የሚናገር መሆን 

አሇበት በማሇት ተቃውሟሌ፡፡ እዙህ ሊይ ሉተኮርበት የሚገባው ትምህርታዊ 

ቁምነገር ተማሪዎቹ በሚያዯርጉት የዴርዴር ክንውን ሳቢያ የክፌለ ተማሪዎች 

ግንዚቤ ከነበረበት እየተሻሻሇ እና አዱስ ቅርጽ እየያ዗ መምጣቱ ነው፡፡ ሇዙህም 

(በመናገር ተራ 210፣ 214 እና 224) የቀረቡት የመምህርቷ የማነሣሻ 

ዓረፌተንግግሮች ከፌተኛ አስተዋጽኦ አዴርገዋሌ፡፡ 

 

ምናሌባትም ትምህርቱ በዙህ መንገዴ ባይካሄዴ ኖሮ የተማሪ አሥርንና አስራ 

አንዴን ግንዚቤ መሠረት አዴርጎ ግብረመሌስ የሚሰጥበት ሰበብ አይፇጠርም ነበር፡፡ 

ግብረመሌስ የሚቀርብበትን ዓውዴ መፌጠርም ከመምህሩ የሚጠበቅ ተግባር 

እንዯሆነ ይህ ትንታኔ ይጠቁማሌ፡፡ 

                                                             
13  “ዲያሪ” የሚሇው የእንግሉዜኛውን Diary ተክቶ የገባ ነው፡፡ 
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ስሇዙህ በዙህ ትንታኔ መሠረት፣ ትምህርታዊ ፊይዲ ባሊቸው ጥያቄዎች አማካኝነት 

ሇተማሪዎቹ ዴጋፌ የሚያዯርጉ መምህራን እንዲለ ተስተውሇዋሌ፡፡ ይህም የዴርዴር 

ክንውኑ የተማሪዎቹን ግንዚቤ በሚያሻሽሌ መንገዴ እንዱከናወንና ስኬታማ እንዱሆን 

አስችልታሌ፡፡ 

 

4.3.1.3 ትምህርታዊ ባህሪን መሊበሱ  

መማሪያ ክፌሌ ከማኅበራዊ ተቋማት አንደ ነው፡፡ ስሇሆነም እንዯ ተቋም ተሇይቶ 

የሚታወቅበት የራሱ እምነት (ዕውቀት)፣ ዓሊማ እና ሌማዴ አሇው፡፡ እነዙህን 

ፅንሰሏሳቦች ስሇሚያንጸባርቅም የንግግር ሌውውጡ በላልች ተቋማት ከሚከናወኑት 

የተሇየ ይሆናሌ፡፡ ስሇሆነም የመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር ክንውን ተማሪዎቹ 

የቀረበሊቸውን ትምህርት በቀሊለ መረዲት ይችለ ዗ንዴ ሇትምህርታዊ አገሌግልት 

ሲባሌ ይከናወናሌ፡፡  

ምሳላ 44 

 204 መ፡ አተርፌ ባይ አጉዲይ አሁን ከየትኛው ጋር ነው?  
205 ተ1፡ + 

--->   206   መ፡ ጥንቃቄ ሇመውሰዴ ነው?  
ሇመቆጣጠር ነው?  
ሇማስተማር ነው?  
ወዯ የትኛው ነው? 

 207 ተ1፡ ሇማስተማር 
208 መ፡ አንደ የማስተማር ተግባር ነው፡፡  

(ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 44 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አንዴና መምህሩ 

በምሳላያዊ አነጋገር ተግባር ሊይ እየተወያዩ ነው፡፡ ምንም እንኳን የንግግር 

ሌውውጡ በተማሪ አንዴና በመምህሩ መካከሌ ተወስኖ እየተካሔዯ ቢሆነም 

የመማርና የማስተማር ክንውኑ ሁለንም የክፌለን ተማሪዎች እንዯሚመሇከት 

ይታወቃሌ፡፡ የመማሪያ ክፌሌ የንግግር ሌውውጥን የተሇየ የሚያዯርገው አንደ 

ምክንያትም ይህ ተቋማዊ ባህሪው ነው፡፡ 

 

ከዙህም ባሇፇ የመማሪያ ክፌሌ የንግግር ሌውውጥን ሌዩ የሚያዯርገው ዱስኩራዊ 

ባህሪ፣ በመምህራን በኩሌ ሇትምህርታዊ አገሌግልቱ ሲባሌ ተግባራዊ የሚዯረገው 
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የሇበጣ14 ጥያቄ ነው፡፡ በምሳላ 45 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ መምህሩ 

(በ204ኛው የመናገር ተራ) “አተርፌ ባይ አጉዲይ አሁን ከየትኛው ጋር ነው?” የሚሌ 

ጥያቄ ሇተማሪ አንዴ አንሥተውሊታሌ፡፡ ይህን ጥያቄ የሚጠይቁት ምሊሹን 

ስሇማያውቁት ሳይሆን ጥያቄን በማስተማሪያ ዗ዳነቱ ሇመገሌገሌ እንዯሆነ 

ይታመናሌ፡፡ ስሇሆነም የሇበጣ ጥያቄ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ተ዗ውትሮ ሲቀርብ 

ይስተዋሊሌ፡፡ በዙህ ሳቢያም ተማሪዋ የምሳላያዊ አነጋገሩን ተግባር ሇክፌለ 

ተማሪዎች እንዴታብራራ አ዗ዋታሌ፡፡ 

 

ይሁን እንጂ መምህሩ ተማሪዋ ጥያቄውን መመሇስ እንዲሌቻሇች ስሇተገነ዗ቡ 

“ጥንቃቄ ሇመውሰዴ ነው? ሇመቆጣጠር ነው? ሇማስተማር ነው? ወዯ የትኛው ነው?” 

ብሇው አማራጭ በመስጠት ዴጋፌ አዴርገውሊታሌ፡፡ በዙህ ዴጋፌ መሠረትም 

ተማሪዋ “የማስተማር” ተግባር በማሇት ከዜምታ ወዯ ተሳትፍ መምጣት ችሊሇች፡፡ 

እንግዱህ የሇበጣ ጥያቄ የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ ይሆን ዗ንዴ በዙህ መሌኩ 

አስተዋጽኦ እያዯረገ እንዯሆነ ይህ ትንታኔ አመሊክቷሌ፡፡ 

 

4.3.1.4 በአግባቡ መምራት 

በዴርዴር ክንውን ወቅት፣ ተማሪዎች ሇአንዴ ጥያቄ ሁሇት የተሇያዩ መሌሶች 

የሚያቀርቡበት አጋጣሚ አሇ፡፡ አንደ ላሊውን ሇማሳመን በሚያዯርጉት ብርቱ 

ጥረት ሳቢያም የዴርዴር ክንውኑ ረ዗ም ሊሇ ጊዛ ይከናወናሌ፡፡ እንዯዙያ ሆኖም 

“የእኔ ሏሳብ ነው ትክክሌ፤ የእኔ ሏሳብ ነው ትክክሌ” በሚሌ ፈክክሩ የዴርዴር 

ክንውኑ እየተጋጋሇ ሉቀጥሌ ይችሊሌ፡፡ በዙህ የተነሣም በተሳታፉዎቹ መካከሌ 

አሇመግባባት የሚከሠትበት አጋጣሚ አሇ፡፡ 

  

ከዙህ በታች በቀረበው ምሳላ 46 ተማሪዎቹ የተጻፇ ነገር ሁለ ሥነጽሐፌ መሆን 

ይችሊሌ እና የተጻፇ ነገር ሁለ ሥነጽሐፌ ሉሆን አይችሌም በማሇት ሚና ሇይተው 

                                                             
14 የሇበጣ ማሇት “… ካንገት በሊይ እንጂ ከሌብ ያሌሆነ” (ዯስታ፣ 1970፡703)፡፡ የሇበጣ ጥያቄ 
(Display questions) ሲባሌም እንዯ Lee (2006:692) አገሊሇጽ፣ “call for the information that the 
teacher already knows or has established at least the parameters for the students’ 
answers” የሚሌ ፅንሰሏሳብ ያሇው ነው፡፡ 
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ረ዗ም ሊሇ ጊዛ ሲዯራዯሩ ቆይተዋሌ፡፡ በመጨረሻም መምህርቷ አስታራቂ ሏሳብ 

ይቀርብ ዗ንዴ የዴርዴር ክንውኑን በጥበብ መርተውታሌ፡፡ 

ምሳላ 45 

253 መ፡ ሇእነሱ ማስታረቂያ የተሇየ ነገር ^ 
254 ተህ፡ እሺ! እኔ! ቲቸር! እዙህ! 
255 መ፡ እሺ! 

      256   ተ25፡ አሁን ሇምሳላ ሥነጽሐፌን ሕይወታችንን የሚያስረዲ ነገር ነው 
ብሇናሌ - ሥነጽሐፌ፡፡ ግን “ባይልጂ”15ን ሥነጽሐፌ አይዯሇም 
ብሇናሌ፡፡ ባይልጂ ስንማር ስሇ ሕይወታችን ይነግረናሌ፤ አይዯሌ? 
ስሇ ሕይወታችን ሲነግረን ዯሞ ሥነጽሐፌ እንሇዋሇን፡፡ 
ማንኛውንም- አሁን ሇምሳላ “ዲቦ ይበሊሌ” ቢባሌ ስሇ ሕይወታችን 
ይነግረናሌ፡፡ 

257   ተ26፡ ኪነጥበባዊ ውበት የሇውም፡፡ ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሊት)) 
258   ተ25፡ እኮ ነገርኩሽ እኮ! መጀመሪያ ሥነጽሐፌ ስንሌ ኪነጥበብን 
 ያካተተና ያሊካተተ ብሇነዋሌ፡፡ 
259   ተ26፡ እኮ “ዲቦ በሊ” ስትሌ ኪነጥበባዊ ውበት አሇበት እንዳ? 
260   ተህ፡ እኸኸኸኸ እኸኸኸኸ! እኸኦ! 

--->     261   ተ27 እንዯኔ እንዯኔ የተጻፇ ጽሐፌ ሁለ ሥነጽሐፌ አይዯሇም ነው 
እምሇው፡፡ ምክንያቱም አንዴ ነገርም ሆነ በተሇያየ ነገር ታሪክ 
አ዗ሌ ሆኖ ... ነባራዊ ሏቅ ነው ወይም ኢሌብወሇዴ ነገር ነው፡፡ 
ይህ ዯሞ እ-እ-እም ሥነጽሐፌ ሌንሇው አንችሌም፡፡ ምክንያቱም 
ሥነጽሐፌ የምንሇው እንዯኔ እንዯኔ አንዴ ሰው የፇጠራ ውጤት 
አክልበት … ሰውን መማረክ እንዱችሌ አርጎ የጻፇው ከሆነ 
ሥነጽሐፌ ነው፡፡ 

262 መ፡ ይበቃሌ፡፡ እዙህ ሊይ ይበቃሌ፡፡  
 (ምዜግብ መረጃ ሠ፣ ክ1) 

ተማሪ ሃያ አምስት (በ256ኛው የመናገር ተራ) ስሇ ሕይወታችን ስሇሚናገር 

“ባይልጂ”ም ከሥነጽሐፌ ሉመዯብ ይችሊሌ በማሇት ሏሳብ አቅርቧሌ፡፡ በአንጻሩ 

ተማሪ ሃያ ስዴስት “ኪነጥበባዊ ውበት የሇውም” በማሇት ከሥነጽሐፌ ሉፇረጅ 

እንዯማይችሌ ተቃውማሇች፡፡ ምንም እንኳን መምህርቷ ቀዯም ብል ሇቀረበው 

ሌዩነት አስታራቂ የሚሆነ ሏሳብ ሇማግኘት ብሇው ቢያነሣሱም ተማሪዎቹ የዴርዴር 

ክንውኑን ወዯ ፈክክር በመውሰዴ ቀጥሇውበታሌ፡፡ 

ስሇሆነም የተሳታፉዎቹን ፈክክር አስክኖ ማስታረቅ የሚችሌ ሏሳብ ይቀርብ ዗ንዴ 

መምህርቷ የመናገር ተራውን ሇተማሪ ሃያ ሰባት ፇቅዯዋሌ፡፡ ተማሪው የተጻፇ ነገር 
                                                             
15 “ባይልጂ” የገባው የእንግሉዜኛውን Biology ተክቶ ነው፡፡ 
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ሁለ ነባራዊ ሏቅ ሉሆን ስሇሚችሌ ሥነጽሐፌ አይሆንም፡፡ ሥነጽሐፌ ሉሆን 

የሚችሇው በዯራሲው ፇጠራ ኪነጥበባዊ ውበት ሲታከሌበት መሆኑን በማብራራት 

አስተያየቱን ሰጥቷሌ፡፡ እንግዱህ ይህ ሏሳብ አስታራቂ በመሆን አገሌግሎሌ፡፡ 

 

ስሇሆነም መምህርቷ ባስታራቂነት በቀረበው ሏሳብ ተስማምተዋሌ፡፡ ተማሪዎቹም 

ቢሆኑ ባሇመስማማት የዴርዴር ክንውኑን ሇመቀጠሌ አሌሞከሩም፡፡ ስሇዙህ 

የዴርዴር ክንውኑ ይሳካ ዗ንዴ ውይይቱን በብሌሃት መምራት አስተዋጽኦ 

አዴርጓሌ፡፡ 

 

4.3.1.5 በፌሊጎት መሳተፌ 

ሇዴርዴር ክንውኑ መሳካት አንደ ምክንያት ተማሪዎች በራሳቸው ፌሊጎት ተሳትፍ 

ማዴረጋቸው ነው፡፡ በመስተጋብሩ ሂዯት ችግር ተከሥቶ ባዩ ጊዛ ጣሌቃ ገብተው 

በመናገር መፌትሔ ሇመፇሇግ ጥረት ያዯርጋለ፡፡ በዙህ መሌኩ ሲሳተፈ ሇመማር 

እና ሇማስተማር ሂዯቱ ጉሌህ አስተዋጽኦ ያበረክታለ፡፡  

ምሳላ 46 

107 ተ18፡ እዙህ መምህር! 
108 መ፡ እሺ! ጥያቄ ነው ^ 

---> 109 ተ18፡ አሁን እዙህ ጋ ማሇት ነው፤ ሰበር- የሚሇው ራሱ ትርጉም አሇው፡፡
110 መ፡ እሺ! ምን ዓይነት ትርጉም? 
111 ተ18፡ ሰበር- ማሇት የመጀመሪያ የሆነ ነገር + 
112 መ፡ እህእ ^ 

---> 113 ተ19፡ ሰበር ዛና ይባሌ የሇም፡፡ ((የመናገር ተራው ሳይሰጠው)) 
---> 114 ተ20፡ ሰበር ችልት ((የመናገር ተራው ሳይሰጠው)) 

115 ተ18፡ አንዲንዴ እነዙህ ግሶች ማሇት ነው፤ አሁን ሰበረ እሚሇው ሲተነተን 
ሉሰጠን አይችሌም፡፡ አሁን ይሄ ግን ትርጉም ሉሰጠን ይችሊሌ፡፡ 

116   መ፡ ሰበረ? 
---> 117 ተ18፡ ሰበር- ትርጉም አሇው፡፡ 

118 መ፡ ምን ዓይነት ትርጉም? 
119 ተ18፡ ሰበር- እ-ኧ-ኧ- ((ፇገግ እያሇች ተቀመጠች)) 
120 መ፡ እሺ! ችግር የሇም፡፡ ትርጉም ካሇው እኛ እንትን እንሇዋሇን፡፡ 

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ3) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 46 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አስራ ስምንት 

የመምህርቷን ትኩረት ሇማግኘት ከተጣራች በኋሊ “ሰበር-” የሚሇው አምዴ ትርጉም 
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አሇው ስትሌ ሏሳብ አቅርባሇች፡፡ መምህርቷም “ምን ዓይነት ትርጉም?” በማሇት 

ወዯ ዴርዴር ክንውን ገብተዋሌ፡፡ 

 

ተማሪዋ ምሊሽ ስትሰጥ (በ111ኛው የመናገር ተራ) ትንሽ ዗ግየት ማሇቷን 

የተገነ዗ቡት ተማሪዎች የመምህርቷን ፌቃዴ ሳይጠብቁ ጣሌቃ ገብተው “ሰበር ዛና፣ 

ሰበር ችልት” የሚለ ጥምር ስሞችን መሥርተው ተናግረዋሌ፡፡ ስሇሆነም ተማሪዎቹ 

“ሰበር-” የሚሇውን እስር አምዴ እንዯ ገሊጭ በመጠቀም ጥምር ቃሌ ሉመሠረት 

እንዯሚችሌ ያሊቸውን ጥሌቅ ዕይታ ሇክፌለ ተማሪዎች አጋርተዋሌ፡፡ ስሇዙህ 

ተማሪዎች በራሳቸው ተነሣሽነት ሲሳተፈ የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ ይሆናሌ፡፡ 

 

4.3.1.6 የማሰሊሰያ ጊዛ መስጠት 

የዴርዴር ክንውን ስኬታማነት፣ ሇተማሪው የመናገር ተራ በሚሰጠው የጊዛ መጠን 

ሊይ እንዯሚመሠረት መረጃው ይጠቁማሌ፡፡ ተማሪው ሇቀረበሇት ጥያቄ ምሊሽ 

መስጠት እንዱችሌ የቆይታ ጊዛ እንዱሰጠው ይፇሌጋሌ፡፡ ምንም እንኳን የንግግር 

ሌውውጥ ክንውን በተፇጥሮው ፇጣን ቢሆንም ተማሪው አእምሯዊ ዜግጅት ያዯርግ 

዗ንዴ ፊታ መስጠት ትምህርታዊ ጠቀሜታ አሇው፡፡ 

ምሳላ 47 

107 መ፡ እሺ! ሦስተኛውን ቤቶች ((በመማሪያ መጽሏፈ ሊይ የቀረበው 
ተተንታኝ ቃሌ “ቤቶች” ነው))  

108 ተ4፡ ነፃ ምዕሊዴ ቤት፣ ጥገኛ ምዕሊዴ -ኦች 
109 መ፡ እስኪ “-ኦ”ን ከየት እንዲገኘሻት ንገሪያቸው፡፡ 

---> 110 ተ4፡ + 
111 መ፡ “-ኦ”ን ከየት አገኘሻት?  

---> 112 ተ4፡ + 
113 መ፡ ይቺን ዴምፅ? ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ “ኦ”ን እያመሇከቷት)) 
114 ተ4፡ ቤቶች ከሚሇው -ኦች 
115 መ፡ እኧ ^ 
116 ተ4፡ -ኦች ከሚሇው 
117 ተህ፡ እኸኸኸኸ- እኸኸኸኽም 
118 መ፡ እሺ! “-ኦ”ን የት ውስጥ ነው ያገኘናት? 
119 ተህ፡ ቶ፣  
120 መ፡ እ? 
121 ተህ፡ ቶ 
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122 መ፡ ቶ ውስጥ ነው፡፡ ቶ ማሇት ት እና ማን ነች? 
(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 47 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አራት ቤቶች 

የሚሇውን ቃሌ በመተንተን ነፃና ጥገኛ ምዕሊድቹን ነጣጥሊ እያመሇከተች ነው፡፡ 

በዙህ አጋጣሚ መምህርቷ በጥገኛ ምዕሊደ (-ኦች) ሊይ ያሇችውን “ኦ” ከየት 

እንዲገኘቻት ታስረዲ ዗ንዴ አ዗ዋታሌ፡፡ ይሁን እንጂ ተማሪዋ ወዱያው ምሊሽ 

መስጠት አሇመቻሎን (በ110ኛው የመናገር ተራ) በዜምታ አመሌክታሇች፡፡ በዙህን 

ጊዛ መምህርቷ አሰሊስሊ መናገር እንዴትችሌ ሇተማሪዋ የቆይታ ጊዛ 

ፇቅዯውሊታሌ፡፡ ይህም መምህርቷ ጥያቄውን አሻሽሇው ከመዴገማቸውና የተማሪዋ 

የመናገር ተራ ከመጠናቀቁ በፉት ተከናውኗሌ፡፡ 

 

ይሁን እንጂ ተማሪዋ የሚጠበቀውን ምሊሽ ስሊሌተናገረች በዴጋሜ ላሊ የቆይታ ጊዛ 

አክሇውሊታሌ፡፡ በዙህ ሳቢያም ተማሪዋ (በ114ኛ የመናገር ተራ) “-ኦች” ስትሌ 

ተናግራሇች፡፡ በዙህ ትንተና መሠረት ተማሪዋ ጥያቄውን አስተውሊ ምሊሽ 

ሇመስጠት የቆይታ ጊዛ አስፇሌጓታሌ፡፡ ምናሌባትም መምህርቷ ፊታ ባይሰጧት 

ኖሮ የዴርዴር ክንውኑ የማይሳካበት ሁኔታ ይፇጠር ነበር፡፡ 

 

4.3.2 የዴርዴር ክንውኑ የማይሳካባቸው ተሇዋዋጮች 

በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካ የሚያግዘ ክሥተቶች እንዲለ 

ሁለ የሚያዯናቅፈም መኖራቸውን መረጃው አመሌክቷሌ፡፡ በዙህ ንኡስ ክፌሌ 

ትንተና የተዯረገባቸው በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የዴርዴር ክንውኑ እንዲይሳካ ወይም 

እንዲይከሠት መንስኤ የሆኑ ክሥተቶች ናቸው፡፡ እነዙህም ከዙህ ቀጥል ቀርበዋሌ፡፡ 

 

4.3.2.1 ግሌጽ እርማት 

የዴርዴር ክንውን እንዲይከሠት ከሚገዴቡት የግብረመሌስ አሰጣጥ ብሌሃቶች አንደ 

ግሌጽ እርማት ነው፡፡ መምህሩ ስሕተቱን ራሱ ተማሪው ያስተካክሌ ዗ንዴ ምንም 

ዕዴሌ ሳይሰጠው የግሌጽ እርማት ብሌሃትን በቀጥታ ተግባራዊ የሚያዯርግ ከሆነ 
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በእርግጥም ተማሪው ስሕተቱን ራሱ ሇማረም ጥረት የሚያዯርግበት አጋጣሚ 

አያገኝም፡፡  

ምሳላ 48 

257 መ፡ እምርነቱ የትኛው ነው? 
258 ተ4፡ -ን 

---> 259 መ፡ -ን አይዯሇም፡፡ -ኡ ነው፡፡ 
 (ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

ምሳላ 49 

501 መ፡ … ይህ የቀረው ምንዴን ነው?  ((“ሰበር-”ን እያመሇከቱ)) 
502 ተህ፡ ዋና ቃሌ 

---> 503 መ፡ ዋና ቃሌ አይዯሇም፡፡  
504 ተህ፡ ነፃ ምዕሊዴ 

---> 505 መ፡ ነፃ ምዕሊዴም አይዯሇም፡፡ … አምዴ ነው፡፡  
(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 48 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አራት (በ258ኛው 

የመናገር ተራ) “እምርነቱ የትኛው ነው?” ሇሚሇው ጥያቄ የሰጠው ምሊሽ ትክክሌ 

አይዯሇም፡፡ ነገር ግን ይህን ስሕተት ተማሪው ራሱ እንዱያስተካክሇው ዕዴሌ 

ሳይሰጡት መምህርቷ በይፊ ስሕተት መሆኑን በመናገር እርማት ሰጥተዋሌ፡፡ 

 

በተመሳሳይ መንገዴ በምሳላ 49 በቀረበው የንግግር ሌውውጥም መምህርቷ “ሰበር-

”ን በማመሌከት “ይህ የቀረው ምንዴን ነው?” ብሇው ተማሪዎቹን ሇምሊሹ 

አነሣስተዋሌ፡፡ ተማሪዎቹ “ዋና ቃሌ” የሚሌ ምሊሽ ቢሰጡም መምህርቷ “ዋና ቃሌ 

አይዯሇም” ሲለ በቀጥታ ግሌጽ የእርማት ብሌሃትን ተግባራዊ አዴርገዋሌ፡፡ 

 

መምህርቷ በዙህ የግሌጽ እርማት ብሌሃት አማካኝነት የተማሪዎቹ ትኩረት 

በቋንቋው ሰዋስዋዊ መዋቅር ሊይ እንዱሆን ያዴርጉ እንጂ ተማሪዎቹ ስሕተቱን 

ራሳቸው ያስተካክለት ዗ንዴ ዕዴሌ አሌሰጧቸውም፡፡ እንዯዙህ ያሇው ቀጥተኛ 

እርማት ተማሪዎቹ ወዯ ዴርዴር ክንውን ይገቡ ዗ንዴ አይጋብዜም፡፡ ስሇሆነም 

ተማሪው ስሕተቱን ራሱ እንዱያስተካክሌ ሇዴርዴር ክንውን ከመጋበዜ አኳያ 

ትምህርታዊ ጠቀሜታ የሇውም፡፡ 



150 
 

4.3.2.2 አስተካክል መዴገም 

የተማሪውን ንግግር እንዯገና አስተካክል መዴገም ላሊው የግብረመሌስ ብሌሃት 

ነው፡፡ በዙህ ብሌሃት የስሕተቱ ዓይነት ምን እንዯሆነ በይፊ ሳይገሇጽ በውስጠ 

ታዋቂነት ስሕተቱ ብቻ ታርሞ ትክክሇኛው ዓረፌተንግግር ይዯገማሌ፡፡ ሇዙህ ጥናት 

የተሰበሰበው መረጃም አስተካክል የመዴገም ብሌሃት ተግባራዊ መዯረጉን 

አመሌክቷሌ፡፡  

ምሳላ 50  

240 መ፡ ማንኛው ነው መሌሱ? 
241 ተ1፡ “መ” ነው፡፡ ሌብ- ኦሇዴ መጽሏፌ 

---> 242 መ፡ “መ” ሌብወሇዴ መጽሏፌ 
243 ተ1፡ ሌብወሇዴ መጽሏፌ 
244 መ፡ ሇምንዴን ነው ሌብወሇዴ መጽሏፌ ከሥነቃሌ አይመዯብም ያሌነው? 

(ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 50 ቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አንዴ ምሊሽ ሲሰጥ 

“ሌብ-ኦሇዴ” በማሇት በቃለ አነባበብ ሊይ ስሕተት ሠርቷሌ፡፡ መምህሩም ይህን 

ተገንዜበው ቃለን አስተካክሇው “ሌብወሇዴ” በማሇት ዯግመውሇታሌ፡፡ ተማሪውም 

መምህሩን ተከትል በትክክሇኛው አነባበብ እንዯገና ተናግሮታሌ፡፡  

 

አስተካክል የመዴገም ብሌሃት በአቀራረቡ ጊዛ ቆጣቢ ቢሆንም ተማሪው በዴርዴር 

ክንውን አማካኝነት ስሕተቱን ራሱ ያስተካክሌ ዗ንዴ ዕዴሌ የሚሰጥ አይዯሇም፡፡ 

ስሇሆነም የዴርዴር ክንውን እንዲይከሠት ከሚያዯርጉ የእርማት ብሌሃቶች 

የሚፇረጅ ነው፡፡ 

 

4.3 2.3 መሌመጃው ከተማሪዎቹ ችልታ በሊይ ወይም በታች መሆን 

የቀረበው የቋንቋ መሌመጃ የፅንሰሏሳብ ወይም የአሠራር ክብዯት ተማሪው በወቅቱ 

ካሇው የዕውቀት ዯረጃ በሊይ ከፌ ያሇ ከሆነ ሇወዱያውም ቢሆን የዴርዴር ክንውኑ 

እንዲይከናወን መሰናክሌ የሚሆንበት አጋጣሚ መኖሩን መረጃው ያመሇክታሌ፡፡  

ምሳላ 51 

100 መ፡ እዙህ ጋ ግን ሴትነት ሊይ “-እነት” ብሇን እናውጣ ነው፤ አይዯሌ 
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የምትለት?  
101 ተ2፡ አዎ፡፡ 
102 መ፡ -እነት፣ “እ”ን ከየት አምጥታችኋት ነው አሁን?  

---> 103 ተህ፡ + 
104 መ፡ “-እ” ያሇችው እኮ እዙህ ((“ት”ን እያመሇከቱ)) ነው፡፡ “-እ” ያሇችው፡፡ 

ከዙህ “-እ”ን ካወጣችሁ ይህ ((ሴት የሚሇውን እያመሇከቱ)) ሴተ 
ይሆናሌ ማሇት ነው፡፡ 

 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ “-እ” የምትሇዋ ዴምፅ የት ውስጥ ነው ያሇችው? 
105 ተህ፡ /ት ውስጥ/ 
106 መ፡ /ት ውስጥ/ ነው ያሇቸው፡፡ እዙያ ውስጥ ስሊሇች አትወጣም ነው፡፡ 

ከሴት ውስጥ “እ”ን አናወጣም፡፡ 
(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

በምሳላ 51 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ (በ100ኛ የመናገር ተራ) መምህርቷ 

እንዯገሇጹት፣ ተማሪዎቹ “ሴትነት” የሚሇውን ቃሌ በመተንተን ነፃና ቅጥያ ምዕሊደን 

ነጥሇው አመሌክተዋሌ፡፡ ቅጥያ ምዕሊደን ሲያመሇክቱም ተማሪዎቹ “-እነት” ብሇው 

መናገራቸው መምህርቷን ስሊስገረማቸው (በ102ኛው የመናገር ተራ) “-እን ከየት 

አምጥታችኋት ነው አሁን?” በማሇት ምክንያቱን ይነግሯቸው ዗ንዴ 

አነሣስተዋቸዋሌ፡፡  

 

ይሁን እንጂ ተማሪዎቹ ሉመሌሱ ስሊሌቻለ የዴርዴር ክንውኑ ተስተጓጉሎሌ፡፡ 

ምናሌባትም ይህን ፅንሰሏሳብ ማስረዲት ሇተማሪዎቹ ቀሊሌ ሊይሆን ይችሊሌ፡፡ እዙህ 

ሊይ ሉስተዋሌ የሚገባው ቁምነገር፣ ተማሪዎቹ መሌመጃውን በራሳቸው አቅም 

ሉሠሩት ስሊሌቻለ የመምህርቷን ዴጋፌ የሚሹ መሆናቸው ነው፡፡ 

 

ነገር ግን መምህርቷ (በ104ኛው የመናገር ተራ) ተማሪዎቹን ሇማስረዲት ያቀረቡት 

ትንታኔ ተገቢነት የሇውም፡፡ ምክንያቱም “ሴትነት” የሚሇው ረቂቅ ስም “ሴት” 

በሚሇው ስም ሊይ “-ነት” በመቀጠለ የተመሠረተ መሆኑን በመግሇጽ ምትክ “-እ” በ 

“ት” ውስጥ መገኘቱን አብራርተዋሌ፡፡ ይህ ዯግሞ ተማሪዎቹን ስሇሚያዯናግር 

አስፇሊጊ አይዯሇም፡፡  
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በአንጻሩ የሚቀርበው መሌመጃ ከተማሪዎቹ ችልታ በታች ከሆነ ሇዴርዴር ክንውን 

አይጋብዚቸውም፡፡ አእምሯዊ ተግዲሮት ስሇማያጋጥማቸው አከራካሪ የሆነ ሏሳብ 

አይነሣም፡፡  

ምሳላ 52  

589 ተህ፡ … እሺ! ሥነቃልች 
---> 590 መ፡ ሥነቃሌ እና 

591 ተሀ፡ -ኦች 
---> 592 መ፡ -ኦች፣ የ “-ኦች” ተግባር ምንዴን ነው?  

593 ተህ፡ ቁጥር 
594 መ፡ ቁጥር ነው፡፡ ቁጥር ወይም ብዚት አመሌካች  

(ምዜግብ መረጃ ሏ፣ ክ2) 

በምሳላ 52 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪዎቹና መምህርቷ ሥነቃልች 

የሚሇውን ቃሌ በመተንተን ብዘ ቁጥር አዴራጊ ምዕሊድቹን ነጥሇው እያመሇከቱ 

ነው፡፡ ይሁን እንጂ ይህ መሌመጃ ሇተማሪዎቹ በጣም የቀሇሇ ስሇሆነ ተማሪዎቹ 

በኅብረት ምሊሽ እየሰጡ ተሳትፇውበታሌ፡፡ 

 

የንግግር ሌውውጡም ቀሊሌ በሆነ የጥያቄና መሌስ ዱስኩራዊ ቅጥ-አንባር 

ተከናውኗሌ፡፡ ምክንያቱም መሌመጃው የተማሪዎቹን ጥሌቅ እሳቤ የሚጠይቅ 

አሌሆነም፡፡ ምናሌባት ይህ ጥያቄ ከተማሪዎቹ ችልታ በታች ስሇሆነ ወዯ ዴርዴር 

ክንውን እንዱገቡ ስሊሌጋበዚቸው ይሆናሌ፡፡ ስሇሆነም ከዙህ ትንታኔ በመነሣት 

የቀረበው መሌመጃ ቀሊሌ ከሆነ የዴርዴር ክንውን የመከሠት ዕዴሌ አነስተኛ 

ይሆናሌ፡፡  

ምሳላ 53  

44 መ፡ አንቀጽ ምንዴን ነው? 
45    ተ1፡ አንቀጽ ማሇት እም-ኧ-ኧ ከዓረፌተነገሮች የተዋቀረ የቋንቋ ክፌሌ 

… መሪ ቃሌ ወይም ዯሞ ዋና ቃሌ የምንሇው ይኖረዋሌ- ዋና 
ዓረፌተነገር የምንሇው ይኖረዋሌ፡፡ 

46    መ፡ እሺ በጣም ጥሩ አስረዴታናሇች፡፡ ላሊ በተጨማሪ ስሇ አንቀጽ 
የሚነግረኝ  

47    ተ2፡ አንቀጽ የምንሇው ነገር እሷ እንዲሇችው ከዓረፌተነገር የተዋቀረ 
ነገር ነው፡፡ አንቀጽ በመጀመሪያ ኃይሇቃሌ ይኖረዋሌ፡፡ በመቀጠሌ 
ሏተታ ይኖረውና በመጨረሻው የመዯምዯሚያ ዓረፌተነገር ሉኖረው 
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ይችሊሌ፡፡ አንቀጽን በምንጽፌበት ጊዛ ገባ ብል ይጀመርና 
አንዯኛው አንቀጽ እስኪያሌቅ ዴረስ ወጣ ብል ይጻፊሌ፡፡ 
ሁሇተኛው አንቀጽ በምንገባበት ጊዛ እንዯ መጀመሪያው ገባ ተብል 
ይጀመራሌ ማሇት ነው፡፡ 

48    መ፡ በጣም ጥሩ! ላሊ እስኪ አንቀጽ ምንዯን ነው? የሚገባችሁን ንገሩኝ፡
፡ ከዙህ በፉት የምታውቁትን፡፡ አንቀጽ ሲባሌ ምንዴን ነው 
እምታስታውሱት? ምንዴን ነው? 

49   ተ3፡ አንቀጽ ስንጽፌ የበሇጠ ተዚማጆቻቸውን እያየን የምንጽፌበት ሁኔታ 
ነው፡፡ 

(ምዜግብ መረጃ ረ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 53 ሊይ የቀረበው የንግግር ሌውውጥ የአንቀጽን ምንነት 

በተመሇከተ በመምህሩና በተማሪዎቹ መካከሌ ተከናውኗሌ፡፡ ከንግግር ሌውውጡ 

ማስተዋሌ እንዯሚቻሇው ተማሪዎቹ የአንቀጽን ፅንሰሏሳብ አስቀዴመው ያውቁታሌ፡

፡ ነገር ግን መምህሩ ያንኑ ጥያቄ እየዯጋገሙ በማንሣት ከተሇያየ ተማሪ ምሊሽ 

እየተቀበለ ነው፡፡  

 

ከምሊሾቹ እንዯሚስተዋሇው የአንቀፅ ፅንሰሏሳብ የተማሪዎቹን ችልታ የሚፇታተን 

አሌሆነም፡፡ ይህም መሌመጃው ከተማሪዎቹ ችልታ በታች ከሆነ ወዱያው 

ይሠሩታሌ ወይም ገና ከጅምሩ ትክክሇኛውን ምሊሽ በመናገር ያጠናቅቁታሌ፡፡ 

ስሇሆነም ወዯ ዴርዴር ክንውን ገብተው ጥሌቀት ያሇው ሏሳብ የሚሇዋወጡበት እና 

ግንዚቤያቸውን የሚያሰፈበት የመማር አጋጣሚ አይከሠትም፡፡  

 

ከዙህ በሊይ የቀረበው የመሌመጃ ክንውን በተማሪዎቹ በኩሌ ዜቅተኛ ተግዲሮት 

የሚታይበት ሲሆን፣ በመምህሩ በኩሌ ዯግሞ ተዯጋጋሚ ማነሣሳት የሚንጸባረቅበት 

ነው፡፡ ስሇዙህ በተማሪዎቹ ዗ንዴ አእምሯዊ ተግዲሮት የላሇው መሌመጃ ሇዴርዴር 

ክንውን አይጋብዜም፡፡ 

  

የማስተናበሪያ ዱስኩር እንዯሚያመሇክተው፣ ተማሪዎች ሥራዬ ጉዲዬ ብሇው 

በተቋሙ ዓሊማ ሊይ ይጠመዲለ፡፡ ነገር ግን ሥራው አሰሌችና ተመስጦን 

የማይጠይቅ ሲሆን ጊዛያቸውን ከትምህርቱ ዓሊማ ውጪ በሆነ ርባና ቢስ ተግባር 

ሊይ የሚያውለበት አጋጣሚ ይከሠታሌ፡፡ ይህም የመማሪያ ክፌለን ዯንብ ስሇሚጥስ 
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መምህራን የማስተማሪያ ዱስኩሩን አቋርጠው የማስተናበሪያ ዱስኩርን በመጠቀም 

ተማሪዎችን ይገሥጻለ፡፡  

ምሳላ 54 

82 መ፡ … አንዲንዴ ተማሪዎች ማስቲካ ስታሊምጡ እያየኋችሁ ነው፡፡ 

ማስቲካ እሚሊመጥበት “ክሊስ”16 አይዯሇም፡፡ “ፕሉስ” አስወግደ! 
እያየኋችሁ ስሇሆነ ነው፡፡ 

 (ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 54 ከመምህሩ አንዯበት እንዯተዯመጠው፣ ተማሪዎች 

በትምህርት ሰዓት በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ ማስቲካ ሲያኝኩ ታይተዋሌ፡፡ ማስቲካ 

ማኘክ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የማይፇቀዴ ዴርጊት ነው፡፡ ምክንያቱም የተማሪዎቹ 

ትኩረት በትምህርቱ ሊይ እንዲይሆን እንቅፊት ይሆናሌ፡፡ ስሇሆነም መምህሩ 

“ማስቲካ እሚሊመጥበት “ክሊስ” አይዯሇም” ሲለ ፇጻሚዎቹን ገሥጸዋቸዋሌ፡፡ 

ምናሌባትም ዴርጊቱ አስነዋሪ ከሆነ በተማሪው ሊይ ቅጣት ሉጣሌበትም ይችሊሌ፡፡   

ምሳላ 55 

10 መ፡ … ማን ነህ አንተ! ተነሥ! ((የቀኝ እጅ መዲፊቸውን ወዯ 
ሊይ ገሌብጠው ይነሣ ዗ንዴ እየጠቀሱት)) 

11 ተ2፡ እኔ? 
12 መ፡ አዎ አንተ! 

ተ2፡ + 
መ፡ ተነሥ! ውጣ! ተነሥ ውጣሌኝ! ((ወዯ በሩ የኋሉት እየሄደና 

ተከትሎቸው እንዱወጣ በፌጥነት ዯጋግመው በእጃቸው 
እየጠቀሱት)) 

ተ2፡ ((ተነሥቶ እንዲጎነበሰ በሩን ከፌቶ ወጣ))፡፡  
(ምዜግብ መረጃ ረ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 55 ከቀረበው የማስተናበሪያ ዱስኩር መገን዗ብ እንዯሚቻሇው፣ 

ተማሪው የመማሪያ ክፌለን ሥርዓትና ዯንብ የሚጥስ ተግባር ሲፇጽም መምህሩ 

አይተውታሌ፡፡ በዙህም ክፈኛ ተበሳጭተዋሌ፡፡ ጥፊቱን ነግረው በተግሣጽ ሉምሩት 

አሌፇሇጉም፡፡ ስሇሆነም ገና እንዲዩት “አንተ ተነሥ!” ሲለ በቁጣ ተናግረዋሌ፡፡ 

                                                             
16 “ክሊስ” እና “ፕሉስ” እንዯቅዯም ተከተሊቸው የእንግሉዜኛውን Class እና Please ተክተው የገቡ 
ናቸው፡፡ 
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በመጨረሻም ከመማሪያ ክፌሌ በማስወጣት ቀጥተውታሌ፡፡ ተማሪውም ቢሆን 

ቅጣቱን ሳይቃወም ከመማሪያ ክፌለ ወጥቶ ሄዶሌ፡፡ 

 

ተማሪዎቹ ከዓውደ ጋር በማይሄዴ እርባና ቢስ ዴርጊት የሚጠመደ ከሆነ እየቀረበ 

ያሇውን ትምህርት ትኩረት ሰጥተው በጥሞና አይከታተለትም፡፡ ስሇሆነም 

የትምህርቱን ፌሬ ነገር ስሇማይገነ዗ቡት የመማር ፌሊጎታቸው ይቀ዗ቅዚሌ፡፡ ይህም 

በትምህርቱ ጥራትና ስኬት ሊይ አለታዊ አስተዋጽኦ ማዴረጉ የማይካዴ ነው፡፡ 

ስሇዙህ ትምህርቱ ሇተማሪዎቹ ትርጉም የሚኖረው አእምሯዊና ማኅበራዊ 

መስተጋብርን የሚጠይቅ ተግባር ሲሆን እንዯሆነ ከዙህ በሊይ የቀረበው ትንታኔ 

ፌንጭ ይሰጣሌ፡፡ 

 

4.3.2.4 የእገዚ አሇመኖር 

ተማሪዎች በመማር ሊይ እያለ ተግዲሮት እንዯሚያጋጥማቸው ይገመታሌ፡፡ 

ስሇሆነም ተማሪዎች “የጥያቄው ዓሊማ ምን እንዯነበር ሇማስታወስ፣ ፌንጭ 

ሇማግኘትና የመሌመጃውን ውስብስብ ክፌሌ ሇማሠራት” (Ellis, 1997፡ 505) ሲለ 

እገዚ ይጠይቃለ፡፡ ሇናሙና ጥናት የተሰበሰበው መረጃም ይህን ክሥተት 

አመሌክቷሌ፡ 

ምሳላ 56 

64 ተ1፡ ሦስተኛው “እኔስ ይገርመኛሌ የዙህ አብነቱ 
    ባሊሌቦ ወሇዯች ሌጃገረዱቱ” 

65 ተ2፡ ምንዴን ነው ባሊሌቦ? 
---> 66 ተህ ++ 
---> 67 ተ2፡ “ቲቸር!” እዙህ ጋ ጥያቄ አሇ ((ነገር ግን መምህሩ አሌመጡም)) 

 ተ2፡ ይኼ ፌቹ ባሊሌቦ ምንዴን ነው? 
  ++ 

(ምዜግብ መረጃ ሀ፣ ከ2) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 56 የቀረበው የተማሪዎቹ የቡዴን ውይይት ትኩረቱ “እኔስ 

ይገርመኛሌ የዙህ አብነቱ፣ ባሊሌቦ ወሇዯች ሌጃገረዱቱ” የሚሇውን ቅኔ ኅብር ቃሌ 

በመሇየት ሰምና ወርቅ ፌቹን መግሇጽ ነው፡፡ የቅኔውን ሥውር መሌዕክት 

ሇማግኘትም ኅብር ቃለን ሇሁሇት ከፌል ወይም አጣምሮ ማንበብ ያስፇሌጋሌ፡፡ 
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ስሇሆነም ተማሪ  ሁሇት (በ65ኛው የመናገር ተራ) “ምንዴን ነው ባሊሌቦ?” የሚሌ 

ጥያቄ አንሥቷሌ፡፡ ሇዙህ ጥያቄ ላልቹ የቡዴን አባሊት ምሊሽ አሌሰጡም፡፡ 

ስሇሆነም ተማሪዎቹ “ባሊሌቦ” የሚሇውን ቃሌ ፌቺ አሇማወቃቸው የቅኔውን ምስጢር 

ሇመረዲት መሰናክሌ ሆኖባቸዋሌ፡፡ 

በዙህ የተነሣም (በ66ኛው የመናገር ተራ) “ቲቸር! እዙህ ጋ ጥያቄ አሇ” የሚሌ የእገዚ 

ጥሪ በተማሪ ሁሇት አማካኝነት ሇመምህሩ ቀርቧሌ፡፡ ይሁን እንጂ መምህሩ በወቅቱ 

ተገኝተው እገዚውን ማዴረግ አሌቻለም፡፡ ስሇዙህ ተማሪው የፇሇገውን እገዚ 

ከመምህሩም ሆነ ከጓዯኞቹ ማግኘት አሌቻሇም፡፡ በዙህ ሳቢያም የዴርዴር ክንውኑ 

አሌተሳካም፡፡ 

 

4.3.2.5 በተሳታፉዎቹ መካከሌ የችልታ ሌዩነት አሇመኖር 

ተማሪዎች በሚነጋገሩበት ፅንሰሏሳብ ሊይ የቀዯመዕውቀት ከላሊቸው የዴርዴር 

ክንውኑ ስኬታማ አይሆንም፡፡ ምንም እንኳን የዴርዴር ክንውኑ በተማሪዎቹ 

መካከሌ ቢካሄዴም የትምህርቱን ዓሊማ ከማሳካት አኳያ አስተዋጽኦ ሲያዯርግ 

አይስተዋሌም፡፡ ምክንያቱም በዴርዴር ክንውኑ የሚሳተፈት ተማሪዎች 

ወዯሚጠበቀው የትምህርት ዓሊማ ሳይዯርሱ በተሳሳተ መንገዴ መሌመጃውን 

ሉያከናውኑ ይችሊለ፡፡ የተሰበሰበው መረጃም እንዯዙህ ያሇው ዱስኩራዊ ክሥተት 

መፇጠሩን ይጠቁማሌ፡፡ 

ምሳላ 57 

 98 ተ1፡ … “አንዲንዴ ጊዛ ሇውበት የሚኳለት ኩልች ዓይንን ይጎዲለ” 
    ((ከመማሪያ መጽሏፈ ሊይ በንባብ አሰማ)) 
---> 99 ተ2፡ ዓይኖቻችንን 
 100 ተ1፡ እኧ? 
 101 ተ2፡ ዓይኖቻችንን፣  አንዲንዴ ጊዛ ሇውበት የሚኳለት ኩልች 
    ዓይኖቻችንን ሉጎደ ይችሊለ፡፡ 
---> 102 ተ1፡ አዎ፡፡ 

(ምዜግብ መረጃ መ፣ ክ1) 

ከዙህ በሊይ በምሳላ 57 በቀረበው የንግግር ሌውውጥ፣ ተማሪ አንዴና ተማሪ ሁሇት 

“አንዲንዴ ጊዛ ሇውበት የሚኳለት ኩልች ዓይንን ይጎዲለ” በሚሇው ዓረፌተነገር 

ሊይ የሚታየውን የሰዋስው ስሕተት እያስተካከለ ነው፡፡ ይሁን እንጂ ተማሪዎቹ 
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ስሕተቱን አርመው መጨረሻ ሊይ የዯረሱበት “አንዲንዴ ጊዛ ሇውበት የሚኳለት 

ኩልች ዓይኖቻችንን ሉጎደ ይችሊለ” የሚሌ ነው፡፡ 

 

ነገር ግን ዓረፌተነገሩ “አንዲንዴ ጊዛ ሇውበት የሚኳለት ኩሌ ዓይንን ይጎዲሌ” 

ተብል እንዱስተካከሌ ይጠበቃሌ፡፡ ምክንያቱም ኩልች የሚሇውን ስምና ይጎዲለ 

የሚሇውን ግስ ወዯ ነጠሊ ቁጥር በመቀየር ምትክ ዓይን የሚሇውን ስም 

አብዜተውታሌ፡፡ በዙህ የተነሣም የዴርዴር ክንውኑ የትምህርቱን ዓሊማ ካማሳካት 

አኳያ የተዋጣሇት አሌሆነም፡፡ 

 

4.3.2.6 የቆይታ ጊዛው ማጠር  

ተማሪዎቹ አእምሯዊ ዜግጅት ሇማዴረግና ሏሳባቸውን አቀናጅተው ሇመመሇስ 

የሚ዗ጋጁበት ጊዛ ይፇሌጋለ፡፡ ነገር ግን ዜግጅት የሚያዯርጉበት የቆይታ ጊዛ 

ካጠረባቸው በዴርዴር ክንውኑ ቢሳተፈም እንኳ ውጤታማ ሊይሆኑ ይችሊለ፡፡ 

 

ሇአብነትም ከዙህ በታች በቀረበው ምሳላ መምህርቷ የአንብቦ መረዲት ጥያቄዎችን 

ሇመሥራት ቅዴሚያ ተማሪዎቹ እንዱያነቡ አዴርገዋሌ፡፡ ተማሪዎቹ ምንባቡን 

አንብበው ገና ሏሳቡን ከመረዲታቸው በፉት ጥያቄ እንዱመሌሱ አነሣስተዋቸዋሌ፡፡ 

ቢሆንም ምሊሹን ወዱያው አሌተናገሩም፤ አ዗ግይተውታሌ፡፡ ምናሌባትም ምሊሹን 

ያ዗ገዩበት ምክንያት ሏሳባቸውን መሌክ አስይ዗ው የሚናገሩበት ጊዛ ስሇሚፇሌጉ 

ይሆናሌ፡፡  

ምሳላ 58 

173 መ፡ ተግባራቱስ እነማን ናቸው? 
---> 174 ተህ፡ + 

175 መ፡ የሥነቃሌ ተግባራት አለ፡፡ እነማን ናቸው ተግባሮቹ? 
---> 176 ተህ፡ + 

178 መ፡ የሥነቃሌ ተግባራት እዚ ሊይ ያነበባችሁትን፡፡ እነማን ናቸው? 
179 ተ8፡ የማስተማርና የመግታት 
180 መ፡ የማስተማር፣ የመግታትና የመቆጣጠር 

---> 181 ተ8፡ + 
182 መ፡ እንዳ ^ አምስት ናቸው? 

---> 183 ተህ፡ + 
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184 መ፡ አሁን አንብባችሁ አሁን ^ 
(ምዜግብ መረጃ ሰ፣ ክ1) 

በምሳላ 58 ከቀረበው የንግግር ሌውውጥ እንዯሚስተዋሇው፣ መምህርቷ (በ173ኛው 

የመናገር ተራ) ምንባቡን መሠረት ያዯረጉ ጥያቄዎችን ተማሪዎቹ ይመሌሱ ዗ንዴ 

አነሣስተዋሌ፡፡ ነገር ግን ተማሪዎቹ በዜምታ አማካኝነት ሇምሊሹ ዜግጁ 

አሇመሆናቸውን (በ174ኛውና በ176ኛው የመናገር ተራ) በተከታታይ 

አመሌክተዋሌ፡፡ መሌመጃው ከቀረበበት ዓውዴ አኳያ ሲታይም ምናሌባትም 

ተማሪዎቹ በቂ የማንበቢያና ሏሳባቸውን ሇጥያቄው በሚያመች መንገዴ አዯራጅተው 

የመመሇሻ ጊዛ ስሊነሳቸው እንዯሚሆን ይታመናሌ፡፡ 

 

4.4 የጥናቱ ግኝት ማብራሪያና ትርጓሜ 

በዙህ ንኡስ ክፌሌ በመቅረጸምሥሌ የተሰበሰበው የመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር 

ዱስኩር መረጃ በንግግር ሌውውጥ ትንተና አቀራረብ ተከናውኖ ያስገኘው ውጤት 

በጥናቱ ጥያቄዎች መነሻነት ተብራርቶ ቀርቧሌ፡፡ በመረጃ ትንተናው የተገኘውን 

ውጤት በመስኩ ካለት የዴርዴር ዱስኩር ንዴፇሏሳቦችና ቀዯምት የጥናት 

ውጤቶች ጋር በማመሳከር አንዴነቱንና ሌዩነቱን ሇማመሌከት ተሞክሯሌ፡፡ 

 

4.4.1 የዴርዴር ክንውኑ መንስኤዎች 

ከዙህ ጥናት ዓሊማዎች አንደ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ በሚካሄዯው የአማርኛ ቋንቋ 

መስተጋብር ጊዛ መምህራንና ተማሪዎችን ወዯ ዴርዴር ክንውን እንዱገቡ 

የሚያዯርጓቸውን መንስኤዎች መመርመርና መግሇጽ ነው፡፡ ስሇሆነም መምህራንና 

ተማሪዎች ወዯ ዴርዴር ክንውን የሚገቡባቸው ምክንያቶች ቀጥል ተብራርተው 

ቀርበዋሌ፡፡ 

  

በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.1.1 ሊይ) እንዯተገሇጸው፣ ከተማሪው የመማር ሂዯት 

ፌሊጎቶች አንደ የቋንቋ ትምህርት ግብኣት ማግኘት እንዯሆነ ተገሌጿሌ፡፡ በተሇይም 

Long (1983) እና Pica (1996) ስሇ ሥነሌሳናዊ ግብኣት አስፇሊጊነት ትኩረት 

ሰጥተው ይናገራለ፡፡ እነዙህን ምሁራን ዋቢ በማዴረግ በክሇሳ ዴርሳኑ 



159 
 

እንዯተብራራውም ሇተማሪዎቹ ሥነዴምፃዊ፣ መዴበሇቃሊዊና መዋቅራዊ ዕዴገት 

የሚያገሇገለ የዴምፀሌሳን፣ የምዕሊዴ፣ የቃሌና የዓረፌተነገር ግብኣቶች 

እንዯሚያስፇሌጉ ተገሌጿሌ፡፡ 

 

በዙህ ጥናት መምህራንና ተማሪዎች ወዯ ዴርዴር ክንውን የገቡባቸው መንስኤዎች 

በጥንቃቄ ሲመረመሩም የተማሪውን የቋንቋ ትምህርት ግብኣት ሇማሟሊት እንዯሆነ 

የትንታኔው ውጤት አመሌክቷሌ፡፡ ከግብኣቶቹ መካከሌም አንደ ሰዋስው ነክ ጉዲይ 

እንዯሆነ የትንታኔው ውጤት አረጋግጧሌ፡፡ በላሊ አባባሌ፣ የዴርዴር ክንውኑ 

የተማሪዎቹን የሰዋስው ዕውቀት ሇማጎሌበት ሲባሌ ተግባራዊ የተዯረገ ሲሆን፣ ይህም 

ተቋማዊ የንግግር ሌውውጥ በተቋሙ መሠረታዊ ዓሊማ ሊይ ያነጣጥራሌ 

(Magalhaes, 2006) ያለትን ንዴፇሏሳብ የሚዯግፌ ነው፡፡  

 

መምህራንና ተማሪዎቹ በሰዋስው ነክ ጉዲዮች ሳቢያ ወዯ ዴርዴር ክንውን የገቡትም 

በአነባበብ፣ በቃሌ እርባታ፣ በቃሌ ምሥረታ፣ በቃሌ ክፌልች ሌየታ እና 

በዓረፌተነገር ትንተና ጊዛ ያጋጠሟቸውን ችግሮች ሇማስተካከሌ ነው፡፡ ይህም 

በክሇሳ ዴርሳኑ (በ2.1.1.1 ሊይ) እንዯተገሇጸው፣ ግብኣት ሇቋንቋ ትምህርቱ አዎንታዊ 

አስተዋጽኦ የሚኖረው አስቀዴሞ ተሻሽል ሲቀርብ ሳይሆን በዴርዴር ክንውን 

አማካኝነት በራሳቸው በተማሪዎቹ ሲስተካከሌ ነው (Gass, Markey & Pica, 1998; 

Mackey & Philp, 1998; White, 1987)፡፡  

 

ስሇሆነም የዙህ ጥናት ውጤት እንዯሚያመሇክተው፣ የዴርዴር ክንውን ተማሪዎቹ 

ሰዋስው ነክ የሆነውን የቋንቋ ትምህርት ግብኣት በጥሌቀት እንዱገነ዗ቡት 

ትምህርታዊ አስተዋጽኦ አዯርጓሌ፡፡ ስሇዙህ የዴርዴር ክንውን፣ ተማሪዎቹ 

የቀረበውን የሰዋስው ትምህርት ግብኣት ሉረደት በሚችለት መንገዴ ሇመማርም 

ሆነ ሇማስተማር ጉሌህ ፊይዲ አሇው፡፡ ይህን ፊይዲውን ዗ር዗ር አዴርጎ ማቅረብ 

ተገቢ ይሆናሌ፡፡  

 

ተማሪዎች በሰዋስው ትምህርታቸው የንግግር ሌውውጥ ካዯረጉባቸው ጉዲዮች አንደ 

ንበት ነው፡፡ ሇዴርዴር ክንውኑ መነሻ የሆኑት ችግሮችም ቃሊት በንጥረዴምፅ 
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መመሳሰሊቸው (ሇአብነትም “ባሊ” እና “ፊሊ”) እና ቃለን ከፊፌል መጥራት (ሇምሳላ 

“በሰ- ሰበኝ”) ናቸው፡፡ የቃሊቱ በትክክሇኛው ንብት አሇመነገር የመግባባት ሂዯቱን 

ስሇሚያስተጓጉሇው በዴርዴር ክንውን አማካኝነት ሥነሌሳናዊ መፌትሔ መሻት 

ያስፇሌጋሌ፡፡  

 

በላሊ በኩሌ፣ የዴርዴር ክንውን የቃሊት እርባታንና ምሥረታን በሚመሇከትም 

ተካሂዶሌ፡፡ በቃሊት እርባታው ረገዴ ሇምሳላ “መምህራኖች” በሚሇው ስሕተት 

ሳቢያ የተከናወነ ሲሆን፣ ይህም የአማርኛውንና የግእዘን ብዘ ቁጥር አዴራጊ 

ምዕሊድች በአንዴ ቃሌ ሊይ ዯርቦ ከመጠቀም የመነጨ ነው፡፡ በቃሊት ምሥረታ 

ጊዛም ተማሪዎቹ የውሌዴ ቃሊትን ጥገኛና ነጻ ምዕሊድች በመተንተን ተግባራቸውን 

ሲገሌጹና አቀናጅቶ አዱስ ቃሌ ሲመሠረቱ ስሕተት እንዲጋጠማቸው ትንተናው 

አመሌክቷሌ፡፡ በተጨማሪም ተማሪዎቹ በዓረፌተነገር መዋቅር ጊዛም ቃሊት 

የሚኖራቸውን ሰዋስዋዊ አገሌግልት ሲገሌጹ ችግሮች አጋጥመዋቸዋሌ፡፡ ስሇሆነም 

ተማሪዎቹ እንዯዙህ ያለትን የሰዋስው ግብኣቶች ሇመረዲት ሲለ የዴርዴር ክንውን 

እንዯተገሇገለበት የትንተናው ውጤት አመሌክቷሌ፡፡ 

 

ይሁን እንጂ በክሇሳ ዴርሳኑ ሊይ እንዯተጠቆመው፣ ሇቋንቋ ትምህርት የሚቀርበው 

“ግብኣት ሥነሌሳናዊ ቅርጽን (ምዕሊድችን፣ ቃሊትንና ዓረፌተነገራትን) ያመሇክታሌ” 

Long (1983:127) ይሊለ፡፡ ይህም ሇተማሪዎቹ ሥነዴምፃዊ፣ መዴበሇቃሊዊና 

መዋቅራዊ ዕዴገት የሚያግዜ ነው (Pica, 1996)፡፡ ነገር ግን በዙህ ጥናት፣ 

ተማሪዎች ወዯ ዴርዴር ክንውን በገቡባቸው ጉዲዮች ሊይ የተዯረገው ትንተና 

እንዲመሇከተው፣ የቋንቋ ትምህርት ግብኣቱ Long (1983) ከሚለት ሊቅ ያሇ ነው፡፡  

 

ይህም ሥነዴምፅ፣ ከቃሊትና ከዓረፌተነገር መዋቅር ይ዗ቶች በተጨማሪ እንዯ 

ዓውዴ፣ አንቀጽ፣ ገጸባህሪና ንግር ባለት ዱስኩር ነክ ፅንሰሏሳቦች ሊይም የዴርዴር 

ክንውኑ እንዯተካሄዯ ትንታኔው አመሌክቷሌ፡፡ ይህም የቋንቋ ትምህርት ግብኣቱ 

በቃሊትና በሰዋስው ዯረጃ የሚገዯብ ከሆነ የተማሪው ፌሊጎት የተሟሊ ሉሆን 

እንዯማይችሌ ይጠቁማሌ፡፡ ምክንያቱም የቋንቋ ትምህርት መሠረታዊ ዓሊማ 

ተማሪው በሚማረው ቋንቋ የመግባባት ችልታ እንዱኖረው ማስቻሌ ነው፡፡ ይህን 
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ችልታ ሇማቀዲጀት ዯግሞ ከዓረፌተነገር በሊይ የሆኑ ዱስኩር ነክ ግብኣቶችንም 

ማግኘት ይኖርበታሌ፡፡ 

 

ስሇሆነም ከዙህ በሊይ በLong (1983) እና በPica (1996) የቀረበው የቋንቋ 

ትምህርት ግብኣት ፅንሰሏሳብ በቃሊትና በሰዋስው ዯረጃ ከዙህ ጥናት ውጤት ጋር 

ይገጣጠማሌ፡፡ ነገር ግን እንዯ ዓውዴ፣ አንቀጽ፣ ገጸባህሪና ንግር ባለት ዱስኩር ነክ 

ፅንሰሏሳቦች ይሇያሌ፡፡ ምክንያቱም የተማሪው የቋንቋ ትምህርት ግብኣት ፌሊጎት 

ከቃሊትና ከሰዋስው በተጨማሪ ዱስኩር ነክ ይ዗ትንም እንዯሚጨምር የትንተናው 

ውጤት አሳይቷሌ፡፡ 

 

ትምህርታዊ ግብኣት ከማግኘት ባሇፇም ተማሪዎች በሚማሩት ቋንቋ እየተገሇገለ 

ይማሩ ዗ንዴ ግፉት እንዱዯረግባቸው እንዯሚፇሌጉ በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.1.2 

ሊይ) በቀረበው ክሇሳ ዴርሳን Gass, Markey and Pica (1998)ን፣ Pica (1994, 

1996)ን እና Swain (1985, 2000)ን ዋቢ በማዯረግ ተገሌጿሌ፡፡ ስሇሆነም 

ተማሪዎቹ ከግብኣት አቅርቦት በተጨማሪ በቋንቋው እንዱገሇገለበት ግፉት 

ካሌተዯረገባቸው በቀር የሚፇሇገውን የቋንቋ ሥርዓት ሉቀዲጁትና በቋንቋው በሳሌ 

አጠቃቀም ሉኖራቸው አይችሌም፡፡   

 

የዙህ ጥናት የትንተና ውጤት እንዲመሇከተውም፣ ተማሪዎቹ በዴርዴር ክንውን 

አማካኝነት በቋንቋው እየተገሇገለ ሲማሩ ጉዴሇታቸውን በቅጡ የሚያጤኑበት 

የመማር አጋጣሚ ተፇጥሮሊቸዋሌ፡፡ ሇአብነትም በቃሊት ምርጫ፣ በሏሳብ 

አቀራረብና በግሌጽነት በኩሌ ጉዴሇት እንዲሇባቸው የሚያስተውለበት ዕዴሌ 

አግኝተዋሌ፡፡ 

  

ተገቢ ባሌሆነ የቃሊት ምርጫና በሏሳብ ግሌጽነት መጓዯሌ ሳቢያ መሌዕክቱን 

ሇመረዲት አዲጋች በሚሆንበት ጊዛ ጉዯሇታቸው ተጠቁሟቸዋሌ፡፡ በእነዙህ 

ጉዴሇቶች ሳቢያ የመግባባት ሂዯቱ ሲስተጓጎሌም ማስተካከያ ማዴረግ 

እንዯሚያስፇሌገው መገን዗ብ አስችሎቸዋሌ፡፡ በዴርዴር ክንውን ብሌሃት አማካኝነት 
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ሇጉዴሇቶቹ መፌትሔ መፇሇግ እንዯሚቻሌም ከተግባራዊ ሌምምደ መማር 

እንዯሚችለ የትንታኔው ውጤት አመሊክቷሌ፡፡  

 

በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.1.2 ሊይ) Swain (1985)ን ዋቢ በማዴረግ እንዯተገሇጸው፣ 

ተማሪዎች በንግግር ሌውውጥ ሲሳተፈ እንዯምሁር የሚያስቡበትንና መሊምታቸውን 

የሚፇትሹበትን አጋጣሚ ያገኛለ፡፡ በዙህ ጥናት ትንታኔ መሠረትም፣ ተማሪዎቹ 

የቋንቋውን ሰዋስዋዊ ሥርዓት በተመሇከተ ያሊቸውን መሊምት ሇማረጋገጥ ሲለ ወዯ 

ዴርዴር ክንውን ገብተዋሌ፡፡ ይህም እየተማሩት ባሇው ርዕሰጉዲይ ሊይ ሇክፌለ 

ማኅበረሰብ አዱስ ዕይታ መጠቆም አስችሎቸዋሌ፡፡ ስሇዙህ ከዴርዴር ክንውኑ 

መንስኤዎች አንደ የተማሪዎቹን የቋንቋ አፌሌቆት ፌሊጎት ማሟሊት እንዯሆነ 

ውጤቱ አሳይቷሌ፡፡ 

 

ከዙህም በተጨማሪ መምህራንና ተማሪዎች ወዯ ዴርዴር ክንውን ከገቡባቸው 

መንስኤዎች የተወሰኑት የተማሪዎቹን የግብረመሌስ ፌሊጎት ሇማሟሊት ያሇሙ 

ናቸው፡፡ ግብረመሌስ ተማሪዎቹ በቋንቋ አፌሌቆታቻው ሊይ የሚያጋጥሟቸውን 

ችግሮች ነቅሶ በማመሌከት በአለታዊ መሌኩ የሚቀርብ ላሊው የቋንቋ ትምህርቱ 

የግብኣት ዓይነት ነው፡፡ ተማሪዎች በቋንቋው እየተናገሩ ሲማሩ በሰዋስውና በቃሊት 

ምርጫ ረገዴ በሚከሠቱ ስሕተቶች ሊይ በዴርዴር ክንውን አማካኝነት ግብረመሌስ 

አንዯቀረበሊቸው የትንታኔው ውጤት አመሌክቷሌ፡፡ ይህም በክሇሳ ዴርሳኑ በ2.1.1.3 

ሊይ በመስኩ ጥናት ያዯረጉ ምሁራንን (Branden, 1997; Ellis, 2009; Ellis, 

Basturkmen & Loewen, 2002; Fuente, 2002; Lyster, 1998; Lyster, Saito & 

Sato, 2013; McMeekin, 2003; Nakahama, Tyler & van Lier, 2001; Song, 

2016) በመጥቀስ ከተገሇጸው ፅንሰሏሳብ ጋር ይዯጋገፊሌ፡፡ 

   

ከሰዋስውና ከቃሊት ምርጫ ስሕተቶች ባሇፇም ግብረመሌስ የንግግር ግሌጽነት 

በሚጓዯሌበት ጊዛም ተማሪዎቹ ስሕተታቸውን ያስተካክለ ዗ንዴ ተግባራዊ 

ተዯርጓሌ፡፡ መምህራን የተማሪዎቹን ዓረፌተንግግር መነሻ በማዴረግ ሏሳባቸውን 

ግሌጽና የተሟሊ አዯርገው ያቀርቡ ዗ንዴ በግብረመሌስ አማካኝነት አነሣስተዋሌ፡፡  
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በዙህ ሳቢያም ተማሪዎቹ ሏሳባቸውን በምሳላና በምክንያት አስዯግፇው ሲገሌጹ 

ተስተውሇዋሌ፡፡ ይህም ቀዯም ብል ከዙህ ባሊይ እንዯተገሇጸው፣ ተማሪዎቹ 

መሌዕክቱ ግሌጽነት የጎዯሇው መሆኑን እንዱያጤኑት፣ ትምህርቱ ጥሌቀትና ሥርጸት 

እንዱኖረው አስተዋጽኦ ማዴረጉን የትንተናው ውጤት አመሌክቷሌ፡፡ በዙህ ረገዴ 

የዙህ ጥናት ውጤት ከNakahama, Tyler and van Lier (2001)፣ ከPica (1996) 

እና ከShim (2003) ግኝቶች ጋር ይስማማሌ፡፡  

  

በጠቅሊሊው ከዙህ በሊይ የዴርዴር ክንውኑ መንስኤዎችን በተመሇከተ ከተከናወነው 

ትንታኔ የተገኘው ውጤት ሲብራራ የተማሪዎቹን የቋንቋ ትምህርት ግብኣት፣ 

የአፌሌቆትና የግብረመሌስ ፌሊጎት መሠረት ያዯረጉ ናቸው፡፡  

 

ስሇዙህ የትምህርቱን ግብኣት አስቀዴሞ ከማስተካከሌ ይሌቅ፣ በዴርዴር ክንውን 

አማካኝነት እንዱሻሻሌ ማዴረጉ ሇትምህርቱ ሥርጸት አስተዋጽኦ ይኖረዋሌ 

(Branden, 1997; Fuente, 2002; Gass, Markey and Pica, 1998; McMeekin, 

2003; White,1987)፡፡ ስሇሆነም የዙህ ጥናት ውጤት፣ ከዙህ በሊይ የተ዗ረ዗ሩት 

ተመራማሪዎች ካዯረጓቸው ጥናቶች ጋር ይዯጋገፊሌ፡፡ ይሁን እንጂ Foster (1998) 

የዴርዴር ክንውን በጥንዴም ሆነ በቡዴን ውይይት ጊዛ አይከሠትም ብሇው 

ከ዗ገቡት ውጤት ጋር በእጅጉ ይቃረናሌ፡፡ 

 

4.4.2 የዴርዴር ክንውኑ ብሌሃቶች  

የመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር ክንውን የሚካሄዴባቸው መንስኤዎች ከዙህ በሊይ 

ተገሌጸዋሌ፡፡ በዙህ ንኡስ ክፌሌ ዯግሞ ሇዴርዴር ክንውኑ መንስኤ የሆኑት ችግሮች 

የተስተካከለባቸው ብሌሃቶች በትንታኔው መሠረት ተብራርተዋሌ፡፡ የመረጃ 

ትንተናው እንዲመሇከተው፣ ብሌሃቶች የሚባለት ሇችግሩ መፌትሔ ሇማግኘት ሲባሌ 

በተሳታፉዎቹ ተግባራዊ የተዯረጉ ስሌተትግበራዎች ናቸው፡፡ እነዙህም አእምሯዊና 

ማኅበራዊ በመባሌ በሁሇት ተከፌሇው ቀርበዋሌ፡፡ 

 

በክሇሳ ዴርሳኑ (በ2.1.1.4 ሏ ሊይ) እንዯተገሇጸው፣ ከአእምሯዊ ብሌሃቶች አንደ 

ስሕተትን ማስተጋባት ሲሆን፣ ከተማሪው ዓረፌተንግግር ውስጥ ስሕተት የሆነውን 
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ብቻ ነጥል የሚጠቆምበት ነው፡፡ ይህ ብሌሃት በይፊ የሚቀርብ ቢሆንም ተማሪው 

ስሕተቱን ራሱ ያስተካክሌ ዗ንዴ ዕዴሌ ስሇሚሰጥ በዴርዴር ክንውን ጊዛ 

መምህራኑና ተማሪዎቹ ሲገሇገለበት የመረጃ ትንተናው አመሌክቷሌ፡፡ 

 

ስሕተትን የማስተጋባት ብሌሃት በመምህሩ በኩሌ የሚከናወን የግብረመሌስ 

አቀራረብ ስሌት እንዯሆነ Lyster (2002) እና Samar and Shayester (2009) 

ገሌጸዋሌ፡፡ ነገር ግን የዙህ ጥናት የመረጃ ትንታኔ እንዲመሇከተው፣ ተማሪዎቹም 

በቡዴን ውይይት ጊዛ ይህን ብሌሃት ተገሌግሇውበታሌ፡፡ 

 

ላሊው የዴርዴር ክንውን ብሌሃት የማውጣጣት ጥያቄ ሲሆን፣ በምዕራፌ ሁሇት 

(በ2.1.1.4 መ ሊይ) Lyster and Panova (2002)ን፣ Samar and Shayester 

(2009)ን እና Shi (1998)ን ዋቢ በማዴረግ እንዯተገሇጸው፣ መምህራን ትክክሇኛውን 

የቋንቋ አጠቃቀም ከተማሪው ሇማግኘት እና ስሕተቱን ራሱ እንዱያስተካክሌ 

ሇማዴረግ ይገሇገለበታሌ፡፡ የዙህ ጥናት የመረጃ ትንተና ውጤት እንዲመሇከተውም፣ 

መምህራን በአንዴ ጥያቄ ወይም ስሕተት ሊይ ተመርኩ዗ው የተሇያዩ ምሊሾችን 

ከተማሪዎቹ ሇማግኘት ተጠቅመውበታሌ፡፡ ስሇሆነም ይህ ብሌሃት ተማሪዎቹ 

በራሳቸው ጥረት ስሕተቱን ሇይተው እንዱናገሩና እንዱያስተካክለ ግፉት በማዴረግ 

ረገዴ ትምህርታዊ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ 

 

ከማውጣጣት ብሌሃት ጋር ተቀራራቢነት ያሇው ላሊው አእምሯዊ ብሌሃት የማስሞያ 

ጥያቄ ሲሆን፣ በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.1.4 መ ሊይ) እንዯተብራራው፣ የተጀመረውን 

ዓረፌተንግግር በመግታት፣ ተተኳሪውን ቃሌ ወይም ሏረግ በማስቀረትና የጥያቄ 

ቅሊጼን በመጠቀም ተማሪዎቹ ቀሪውን ክፌሌ እንዱያሟለት ማዴረጊያ ነው፡፡ የዙህ 

ጥናት ትንታኔ እንዲሳየውም፣ መምህራን ይህን ብሌሃት በመጠቀም ተማሪው 

ተገቢውን ቃሌ ወይም ሏረግ በመናገር ቀሪውን ክፌሌ እንዱያሟሊው ሲያዯርጉ 

በተዯጋጋሚ ተስተውሇዋሌ፡፡    

 

ይሁን እንጂ የመምህሩ የማስሞያ ጥያቄ ውስብስብ እና ጥቅሌ ሆኖ ሲቀርብ 

የሚፇሇገውን ምሊሽ ወዱያው ስሇማያስገኝ የመማርና የማስተማር ሂዯቱን 
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በማቀሊጠፌ ፇንታ ያስተጓጉሇዋሌ፡፡ ስሇዙህ በዙህ ጥናት ውጤት መሠረት የማስሞያ 

ጥያቄው ትምህርታዊ ፊይዲ የሚኖረው ውስን፣ ግሌጽና ከዓውደ ጋር የተገና዗በ ሆኖ 

ሲቀርብ ነው፡፡ ከዙህ ነጥብ አንጻር ሲታይ የዙህ ጥናት ግኝት ከLyster, Saito and 

Sato (2013) በመጠኑም ቢሆን ይሇያሌ፡፡ ምክንያቱም እነዙህ ተመራማሪዎች ይህን 

ጉዴሇቱን ሇይተው አሌጠቆሙም፡፡ 

 

ማረጋገጫ የመጠየቅ ብሌሃት፣ በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.1.4 ሠ ሊይ) እንዯተገሇጸው፣ 

ቀዯም ብል የቀረበውን ንግግር ሇማረጋገጥ ሲፇሌግ ዓረፌተንግግሩን በከፉሌ ወይም 

በሙለ በጥያቄ ቅሊጼ በማስተጋባት ይከናወናሌ (Fujii et al, nd.; Nakatani, 2005; 

Numata, 2009; Pica, 1987)፡፡ የዙህ ጥናት ትንታኔ እንዲመሇከተውም፣ 

መምህራንና ተማሪዎች እየተነገረ ያሇው ዓረፌተንግግር አሻሚ በሚሆንበት ጊዛ 

“ማንኛው? ምን እሚሇው? ተመሳሳይነትን ወይስ ሌዩነትን?” በሚለ የማረጋገጫ 

ጥያቄዎች አማካኝነት ተናጋሪውን ሇመፌትሔ አነሣስተዋሌ፡፡ ይህ ብሌሃት በዙህ 

መሌኩ የተናጋሪውን ሏሳብ በግሌጽ ሇመረዲት አስተዋጽኦ ስሊዯረገም የመማርና 

የማስተማር ሂዯቱ የተቀሊጠፇ እንዱሆን አግዞሌ፡፡ 

 

ከዙህ በተጨማሪም ይህ ብሌሃት በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.1.4. ረ ሊይ) እንዯቀረበው፣ 

አዴማጩ የተሊሇፇሇትን መሌዕክት በትክክሌ መረዲቱን ሇማረጋገጥ ሲባሌም 

ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ የትንታኔው ግኝት እንዲመሇከተው፣ ተማሪዎቹ ያሌገባቸውን 

ነገር እንዱናገሩና ወዱያው መፌትሔ እንዱፇሌጉ ረዴቷቸዋሌ፡፡ ሇአብነትም “ኧረ 

ቆይ! ይህ በዯንብ ገብቷችኋሌ?” በማሇት ተማሪዎቹ ትምህርቱን መረዲት ወይም 

አሇመረዲታቸውን ሇማረጋገጥ ሲገሇገለበት ተስተውሇዋሌ፡፡ 

 

በመጨረሻም (በምዕራፌ ሁሇት 2.1.1.4 ሰ ሊይ እንዯተገሇተው)፣ ማብራሪያ መጠየቅ 

ከአእምሯዊ ብሌሃቶች አንደ ሲሆን፣ የተናጋሪው ዓረፌተንግግር እንዱስተካከሌ 

ወይም እንዯገና እንዱዯገም በመጠየቅ መፌትሔ የሚፇሇግብት ነው (Lyster &  

Panova, 2002; Morris, 2002; Nakatani, 2005; Numata, 2009)፡፡ 
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በዙህ ጥናት የትንታኔ ግኝት መሠረትም፣ ይህ ብሌሃት የተማሪውን ግሌጽ ያሌሆነና 

የተቆነጸሇ ዓረፌተንግግር “ሇም? እንዳት? ማሇት? ምክንያቱስ?” እያለ 

ሇመመርመርና ዴጋፌ ሇማዴረግ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ ይህም ተማሪው 

በአስተሳሰቡ ሑሳዊና በቋንቋ አጠቃቀሙ በሳሌ እንዱሆን አግዞሌ፡፡ ስሇሆነም 

የተማሪውን የአእምሮ ዕዴገት ከሚገኝበት ወቅታዊ እርከን ወዯሚቀጥሇው በማሸጋገር 

በኩሌም ምቹ አጋጣሚን የሚፇጥር ስሇሆነ ትምህርታዊ ፊይዲው ጉሌህ መሆኑን 

የትንተናው ግኝት አመሌክቷሌ፡፡  

 

በጠቅሊሊው የጥናቱ ውጤት ከዙህ በሊይ አእምሯዊ ተብሇው ከተብራሩት ብሌሃቶች 

አንጻር ሲታይ ቀዯም ብሇው ከተዯረጉት ጥናቶች (Foster & Ohta, 2005; Lyster 

& Ranta, 1997; Morris & Tarone, 2003; Nakatani, 2005; Numata, 2009; 

Samar & Shayester, 2009; Shim, 2003) ጋር የሚዯጋገፌ ነው፡፡  

 

ነገር ግን በእነዙህ ቀዯምት ጥናቶች ከተረጋገጡት በተጨማሪ የዙህ ጥናት ትንተና 

ስሕተትን የማስተጋባት ብሌሃት ተግባራዊ የሚዯረገው በመምህሩ ብቻ ሳይሆን 

በተማሪዎቹም መሆኑን አመሌክቷሌ፡፡ በአንጻሩ ስሕተትን የማስተጋባት ብሌሃት 

በመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር ዱስኩር ጊዛ አይከሠትም ከሚሇው Brulhart (1986) 

዗ገባ ጋር ይቃረናሌ፡፡ እንዯዙሁም የማስሞያ ጥያቄ ትምህርታዊ ፊይዲ የሚኖረው 

ውስን፣ ግሌጽና ከዓውደ ጋር ተገናዜቦ ሲቀርብ እንዯሆነም አሳይቷሌ፡፡ 

 

በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.2.1 እና በ2.1.2.2 ሊይ) እንዯተገሇጸው፣ ከትምህርት 

ዓሊማዎች አንደ ባህሌን ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ ማስተሊሇፌ ስሇሆነ የሰብኣውያንን 

የመማር ሂዯት በቅጡ መረዲት የሚቻሇው እንዯግሇሰባዊ ሳይሆን እንዯ ማኅበራዊና 

እና ባህሊዊ ክሥተት ነው (Halliday, 1989; Kozulin et al, 2003)፡፡ እንዯዙህ 

በሚሇው የማኅበረባህሊውያን ንዴፇሏሳብ መሠረት፣ ተማሪዎች በዴርዴር ክንውን 

ጊዛ የተገሇገለባቸው መንገድች ሲተነተኑ ማኅበራዊነትን የሚያመሇክቱ ብሌሃቶችም 

ተገኝተዋሌ፡፡ 
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በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.2.4 ሊይ) እንዯተገሇጸው፣ ተማሪዎች ሇቀረበሊቸው መሌመጃ 

በግሊቸው የሠሩትን መሌስ ከቢጤዎቻቸው ጋር በመሆን የሚያዯርጉት የማመሳከር 

ክንውን እንዯማኅበራዊ ክንውን ይቆጠራሌ፡፡ Kobayshi and Kobayshi, (2004) 

በማመሳከር ብሌሃት ሳቢያ ተማሪዎች አለታዊ ግብረመሌስ ያገኛለ፤ የማረጋገጫና 

የማብራሪያ ጥያቄዎችንም ተግባራዊ ማዴረግ ይችሊለ፡፡ በዙህ ጥናት የተዯረገው 

የመረጃ ትንታኔ እንዲመሇከተውም፣ ተማሪዎች ሊጋጠማቸው ችግር መፌትሔ 

ሇማግኘት ከተገሇገለባቸው ማኅበራዊ ብሌሃቶች አንደ ማመሳከር ነው፡፡ ተማሪዎቹ 

ይህን ብሌሃት ስሕተታቸውን ሇመገን዗ብና ሇማስተካከሌ የሚያግዜ ግብረመሌስ 

ከቢጤዎቻቸው ሇማግኘት አስችሎቸዋሌ፡፡ በዙህን ጊዛ አንደ ተማሪ ላሊውን 

ሇማስረዲት በሚያዯርጉት መፌጨርጨር ሳቢያም ቋንቋውን የሚገሇገለበትንና 

ግንዚቤያቸውን የሚያሰፈበትን አጋጣሚም አግኝተዋሌ፡፡  

 

ነገር ግን የዙህ ጥናት የመረጃ ትንታኔ በተጨማሪ እንዲመሇከተው፣ ተማሪዎቹ ይህን 

ብሌሃት የሰዋስው ስሕተት ያሇበትን ዓረፌተነገር እንዳት እንዯሠሩት ሇቡዴኑ 

አባሊት በመናገራቸው ሳቢያ የተሻሇውን የአሠራር ብሌሃት ሇመቅሰም 

ተገሌግሇውበታሌ፡፡ ስሇሆነም የማመሳከር ብሌሃት ተማሪዎች የተሻለ የመማር 

ብሌሃቶችና ሌምድችን እንዱጋሩም አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡  

 

በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.2.5 ሊይ) Azmitia (1988)ን፣ Ellis (1997)ን፣ Karabenick 

(1998)ን እና Nelson-Le Gall (1981) ዋቢ በማዴረግ እንዯተገሇጸው፣ እገዚ መሻት 

ከማኅበራዊ ብሌሃቶች አንደ ሲሆን፣ ተማሪዎች በመማር ሊይ እያለ የመሌመጃውን 

ዓሊማ ሇማስታወስ፣ ስሇአሠራሩ ፌንጭ ሇማግኘት ወይም በትክክሇኛው መንገዴ 

እየሠሩ መሆናቸውን ሇማስረገጥ ሲለ የመምህራቸውንና የቢጤዎቻቸውን እገዚ 

ይጠይቃለ፡፡ 

  

የመረጃ ትንታኔው እንዲመሇከተውም፣ ተማሪዎች የቀረበሊቸውን መሌመጃ በራሳቸው 

አቅም መሥራት ሲያቅታቸው ቢጤዎቻቸውንና መምህራቸውን ሇዴርዴር ክንውን 

ከሚያነሣሱባቸው ማኅበራዊ ብሌሃቶች መካከሌ አንደ እገዚ መሻት ነው፡፡ ይህንም 

ቢጤዎቻቸውንና መምህራንን በቀጥታ በመጠየቅ ወይም “እ-እ-እም እኽኽኸም” 
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በማሇት እገዚ የሚፇሌጉ መሆናቸውን ሲያመሇክቱ ትንተናው አስረዴቷሌ፡፡ 

ስሇሆነም በዙህ ብሌሃት አማካኝነት፣ ሇመማር መሰናክሌ የሆኑባቸውን ችግሮች 

በማቃሇሌ የተሰጣቸውን መሌመጃ ሇማጠናቀቅ ጥረት ሲያዯርጉ ተስተውሇዋሌ፡፡ 

 

ነገር ግን ተማሪዎች በቡዴን ውይይት ጊዛ በቢጤዎቻቸው ዴጋፌ ሳቢያ መፌትሔ 

ሊሊገኙሊቸው ጥያቄዎች የመምህራቸውን እገዚ ሲጠይቁ እገዚውን ወዱያው 

የማያገኙባቸው አጋጣሚዎች እንዲለም የመረጃ ትንተናው አሳይቷሌ፡፡ ከዙህ 

ክሥተት በመነሣትም፣ ከቢጤ የሚገኘው እገዚ ፇጣን መፌትሔ ከመሻት አንጻር 

በመምህራን ከሚቀርበው ይሌቅ ቀሌጣፊ እንዯሆነ መገመት ይቻሊሌ፡፡ 

 

አብሮ የማዋቀር ብሌሃት፣ በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.2.6 ሊይ) Hall (1998)ን እና 

Rafal (1996)ን ዋቢ በማዴረግ እንዯተገሇጸው፣ ተማሪዎች አንዴን የተጀመረ 

ዓረፌተንግግር ወይም መሌመጃ በግብረአበርነት እየተቀባበለ ሠርተው 

የሚያጠናቅቁበትን ማኅበራዊ ክንውን ያመሇክታሌ፡፡  

 

የመረጃ ትንተናው እንዯሚያስረዲውም፣ ተማሪዎች ይህን ብሌሃት በተሇይም 

ዓረፌተንግግሩን የጀመረው ተማሪ ሏሳቡን ሇማጠናቀቅ ችግር ሲያጋጥመው 

ባስተዋለ ጊዛ ንግግሩን በተሻሇ ቃሌ ወይም አገሊሇጽ ሇማሟሊት ተጠቅመውበታሌ፡፡ 

አብሮ የማዋቀር ብሌሃት አንደ ተማሪ ጀምሮ ማጠናቀቅ ያቃተውን መሌመጃ 

ላሊው ተቀብል ቀሪውን በማሟሊት ወይም በማስፊፊት ዕውቀትን በጋራ 

የሚገነቡበት ብሌሃት ነው፡፡ ስሇሆነም የዙህ ጥናት ግኝት Rafal (1996) ከ዗ገቡት 

የጥናት ውጤት ጋር ይስማማሌ፡፡ 

 

በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.1.4 ሊይ) እንዯቀረበው፣ ከማህበራዊ ብሌሃቶች አንደ መዯገፌ 

ሲሆን፣ ተማሪዎች ራሳቸውን ችሇው መሥራት የማይችለት መሌመጃ ባጋጠማቸው 

ጊዛ መሌመጃውን ማጠናቀቅ ይችለ ዗ንዴ በቢጤዎቻቸው ወይም በመምህራቸው 

የሚዯረግሊቸውን እገዚ ያመሇክታሌ (Chang & Chou, 2015; Donato, 1994; 

Hammond & Gibbons, 2005; Ko, Schallert & Walters, 2003; Lantolf, 

2000)፡፡  
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በዙህ ጥናት ትንታኔ መሠረትም፣ መዯገፌ በዴርዴር ክንውን ጊዛ ሇመፌትሔ 

ማነሣሻነት ተግባራዊ ከተዯረጉት ማኅበራዊ ብሌሃቶች አንደ ነው፡፡ ተማሪዎቹ 

የቀረበሊቸውን መሌመጃ ሠርተው ማጠናቀቅ ሲሳናቸው ቢጤዎቻቸውም ሆኑ 

መምህሮቻቸው ጥያቄ በመጠየቅ፣ ምሳላ በመስጠት፣ የአሠራር ብሌሃቱን 

በመጠቆምና ሠርቶ በማሳየት ዴጋፌ ሲያዯርጉሊቸው ተስተውሇዋሌ፡፡ ይህም 

የተማሪዎቹ የቋንቋ ችልታ፣ የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት ወዯሚገኝበት እርከን 

ምናሌባትም ከፌ እንዱሌና የመሌመጃውን ቀሪ ክፌሌ በራሳቸው አቅም እንዱሠሩ 

ያገዚቸው መሆኑን የመረጃ ትንተናው አሳይቷሌ፡፡ ስሇዙህ የዙህ ጥናት ግኝት በዙህ 

ረገዴ የተጠቀሱትን ቀዯምት ጥናቶችንና ንዯፇሏሳቦችን የሚዯግፌ ነው፡፡ 

 

ፈክክራዊ ክንውን፣ በምዕራፌ ሁሇት (በ1.2.2.6 ሊይ) እንዯተጠቆመው፣ ተማሪዎች 

ሇገጠማቸው ችግር መፌትሔ ሇማግኘት ከተጠቀሙባቸው ማኅበራዊ ብሌሃቶች 

አንደ ነው፡፡ ይህ ብሌሃት ተማሪዎቹ አወዚጋቢ መሌመጃ ባጋጠማቸው ጊዛ 

የመማሪያ መጽሏፊቸውንና ገጠመኛቸውን እየጠቀሱ ሏሳባቸውን ሇማስረዲትና 

ከቢጤዎቻቸው ሌቆ ሇመገኘት ሲፌጨረጨሩ ምቹ የመማር አጋጣሚን 

እንዯፇጠረሊቸው የትንተናው ውጤት አስረዴቷሌ፡፡ 

 

ይሁን እንጂ በክርክር ክንውን ብሌሃት የተገኘው ውጤት፣ በምዕራፌ ሁሇት 

(በ2.1.2.4 ሊይ) Lantolf (2000)ን ዋቢ በማዴረግ በማኅበራዊ መስተጋብር 

አማካኝነት ሉቁ ችልታውን ወዯ ሇማጁ ያሸጋግራሌ ተብል ከቀረበው ፅንሰሏሳብ 

በመጠኑም ቢሆን ይሇያሌ፡፡ ምክንያቱም ይህ አባባሌ ዕውቀት ሁሌጊዛም ከመምህሩ 

ወዯ ተማሪው እንዯሚሸጋገር ይናገራሌ፡፡ ነገር ግን የዙህ ጥናት ግኝት፣ ተማሪዎቹ 

ያሊቸውን ችልታ ወዯ መምህሩ ሇማሸጋገር ብርቱ ጥረት ያዯረጉባቸው ክሥተቶች 

መኖራቸውን አስረዴቷሌ፡፡ 

  

ስሇሆነም በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.2.3 ሊይ) Fosnot (2005) እና Richardson 

(1997) በመጥቀስ እንዯተገሇጸው፣ ሰብኣውያን የቀረበሊቸውን መረጃ እንዲሇ 

የሚቀበለ ፌጡራን ሳይሆኑ ከቀዯመ ዕውቀታቸው ጋር በማመሳከር በአዱስ መሌክ 

ተርጉመው ይረዲለ፤ ያዋቅራለ፡፡ ስሇዙህም ተማሪዎቹ ከቢጤዎቻቸውና 
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ከመምህራቸው ጋር በመከራከር አወዚጋቢውን ጉዲይ በማስረጃና በምሳላ ግሌጽ 

እንዱሆን ያዯርጋለ፡፡ እንዯዙህ ባሇው ክርክራዊ ክንውን ተጠቃሚዎቹ ተማሪዎች 

ብቻ ሳይሆኑ መምህራንም ጭምር እንዯሆኑ የትንተናው ግኝት አመሌክቷሌ፡፡ 

ስሇዙህ የዙህ ጥናት ውጤት “ባሇሙያውም ሆነ ሠሌጣኙ በማኅበራዊ መስተጋብር 

ጊዛ ሁሇቱም ተጠቃሚዎች ናቸው” (Kobayshi & Kobayshi, 2004፡99) ከሚሇው 

ጋር በይበሌጥ ይዯጋገፊሌ፡፡  

 

በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.2.1 ሊይ) እንዯተገሇጸው፣ እያንዲንደ ባህሌ በማኅበራዊ 

መስተጋብር ዓውዴ ተግባራዊ የሚዯረጉ የፌቺ መገንቢያ መሣሪያዎች አለት፡፡ 

ከእነዙህም መካከሌ እንዯዜምታና ሣቅ ያለ ቃሌ አሌባ መግባቢያዎች ይጠቀሳለ፡፡

የዙህ ጥናት የመረጃ ትንታኔ ግኝት እንዲመሇከተውም፣ ከቃሌ አሌባ መግባቢያ 

መንገድች መካከሌ ሣቅ ሇዴርዴር ክንውን የማነሣሻ ብሌሃት በመሆን አገሌግሎሌ፡፡ 

ሣቅ እንዲገባቡ አገሌግልቱ የተሇያየ ሲሆን፣ የተናጋሪውን ስሕተት ሇመጠቆምና 

መስማማትን ሇመግሇጽ ማገሌገለን ትንታኔው አስረዴቷሌ፡፡ ስሇሆነም ሣቅ በፇጣን 

ግብረመሌስነቱ ትምህርታዊ ፊይዲው ከፌ ያሇ መሆኑን ይህ ጥናት አመሌክቷሌ፡፡ 

በዙህ ግኝቱም እስካሁን ከተዯረጉት የዴርዴር ዱስኩር ጥናቶች ይሇያሌ፡፡  

 

ላሊው ቃሌ አሌባ ብሌሃት ዜምታ ሲሆን፣ ተማሪዎች ሇተጠየቁት ጥያቄ ምሊሽ 

ሇመስጠት ችልታቸው የማይፇቅዴሊቸው መሆኑን ሇማመሌከት ይገሇገለበታሌ፡፡ 

በዙህን ጊዛ መምህራን የተማሪዎቹን የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት በማጤን አስፇሊጊውን 

ዴጋፌ በወቅቱ መሰጠት ይችለ ዗ንዴ ጉሌህ ትምህርታዊ አስተዋጽኦ ማዴረጉን 

የትንታኔው ግኝት አስረዴቷሌ፡፡ ይህም ተሳታፉዎች ዜም ሲለ ምሊሽ ሇመስጠት 

ፇቃዯኛ አሇመሆናቸውን ያመሇክታለ Edwnd and Heldner (2010) ካለት ጋር 

ይቀራረባሌ፡፡ 

 

ከዙህ በሊይ የተብራሩት የጥናቱ ግኝቶች በማኅበራዊ ብሌሃት የሚካተቱ ናቸው፡፡ 

ይሁን እንጂ ማኅበራዊ የመማር ብሌሃቶች ሉከሠቱ የሚችለት በተማሪ መራሹ 

የማስተማር ዗ዳ ነው፡፡ ስሇዙህ የዙህ ጥናት ውጤት “መምህሩ ገንቢ የሆነ ዱስኩር 
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የሚፇጠርበትን አጋጣሚ ማመቻቸት ይኖርበታሌ” Hmelo-silver and Barrows 

(2008:48) ያለትን ምክር የሚያጠናክር ነው፡፡ 

 

4.4.3 ዴርዴሩን እንዱሳካና እንዲይሳካ ያዯረጉት ተሇዋዋጮች 

በመማሪያ ክፌሌ መስተጋብራዊ ሂዯት የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካና እንዲይሳካ 

ያዯረጉት ተሇዋዋጮች እንዲለ የመረጃ ትንተናው አመሌክቷሌ፡፡ ሇአቀራረብ 

ያመች ዗ንዴም በቅዴሚያ እንዱሳካ ያዯረጉትን ቀጥልም እንዲይሳካ እንቅፊት 

የሆኑት ምክንያቶች ተብራርተዋሌ፡፡ 

 

በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.4 ሊይ) Shim (2003)ን ዋቢ በማዴረግ እንዯተገሇጸው፣ 

ተሳታፉዎቹ ሇመረዲት እንከኖች ትኩረት በመስጠት በጋራ መፌትሔ ሲፇሌጉ 

የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ ይሆናሌ፡፡ የዙህ ጥናት የመረጃ ትንተና 

እንዲመሇከተውም፣ አዴማጮች አንዴን ሏሳብ ያሌተረደት መሆናቸውን “ምን 

ማሇት ነው? ማሇት? መግሇጫ ሌትሰጥ ትችሊሇህ?” በማሇት በጥያቄ አነሣስተዋሌ፡፡ 

በላሊ በኩሌ “ብዘም የተሇየ ነገር +” እና “እንትን እ-እ-እ” በማሇት ቃሊዊና ቃሌ 

አሌባ መግባቢያዎችን በማቀናጀት አመሌክተዋሌ፡፡ እንዯዙሁም በዜምታ (++)ና 

በሣቅ (እኸኸኸ-ኸኸኸ- እህም!) አማካኝነትም አሳይተዋሌ፡፡ እንዯዙህ ያለትን 

ማነሣሻዎች መሠረት በማዴረግም ተናጋሪዎቹ ሇመረዲት ሂዯቱ እንከን ሇሆነው 

ነገር ትኩረት በመስጠት መፌትሔ ሰጥተዋሌ፡፡ በዙህ ሳቢያም የዴርዴር ክንውኑ 

ሉሳካ ችሎሌ፡፡  

 

በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.2.4 ሊይ) Chang and Chou (2015)ን እና Hammond and 

Gibbons (2005)ን ዋቢ በማዴረግ እንዯተብራራው፣ ተማሪዎች የቀረበሊቸውን 

መሌመጃ ሇማጠናቀቅ በማይችለበት ጊዛ መምህሩ ዴጋፌ ሲያዯርግሊቸው 

የመሌመጃውን ቀሪ ክፌሌ ራሳቸውን ችሇው መሥራት ይችሊለ፡፡ የመረጃ ትንተናው 

እንዲሳየውም፣ ተማሪዎቹ በእነሱ ችልታ ሉጠናቀቅ የማይችሌ መሌመጃ 

ሲያጋጥማቸው ዜም በማሇት ወይም መሊምታዊ ምሊሽ በመስጠት የከበዲቸው 

መሆኑን ይጠቁማለ፡፡ በዙህን ጊዛ ጥያቄውን በማሻሻሌ፣ ከፉለን ተናግረው ቀሪውን 

እንዱያሟለት በማዴረግ እና ምሳላ በመስጠት ዴጋፌ የሚያዯርጉ መምህራን አለ፡
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፡ ይህም የዴርዴር ክንውኑን ስኬታማ እንዯሚያዯርገው የትንተናው ግኝት 

አመሌክቷሌ፡፡  

 

በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.4 ሊይ) Shim (2003)ን ዋቢ በማዴረግ እንዯተገሇጸው፣ 

ላሊው የዴርዴር ክንውኑን ስኬታማ እንዱሆን ካዯረጉት ምክንያቶች አንደ 

ትምህርታዊ ባህሪን ተሊብሶ መቅረቡ ነው፡፡ መማሪያ ክፌሌ እንዯተቋም ተሇይቶ 

ከሚታወቅባቸው ዱስኩራዊ ባህሪያት አንደ የሇበጣ ጥያቄ ሲሆን፣ ከተቋሙ ዓሊማ 

ጋር በእጅጉ ቁርኝት ያሇው ሙያዊ ዴርጊት ነው፡፡ ስሇሆነም መምህራን የመማርና 

የማስተማር ክንውኑን ሇማራመዴ ሲለ ሇትምህርታዊ ፊይዲው ሆን ብሇው 

እንዯሚገሇገለበት የትንተናው ግኝት አስረዴቷሌ፡፡  

 

ይሁን እንጂ የዙህ ጥናት የመረጃ ትንታኔ ግኝት ከShim (2003) የጥናት ውጤት 

በተጨማሪ እንዲመሇከተው፣ የንግግር ሌውውጡ በአግባቡ መመራቱ የዴርዴር 

ክንውኑን የተሳካ እንዱሆን አዴርጎታሌ፡፡ ሇአብነትም ተማሪዎች ሇአንዴ ጥያቄ 

ሁሇት የተሇያዩ ምሊሾችን በማቅረብ ሚና ሇይተው ሲፍካከሩ ውይይቱን በአግባቡ 

መምራትና አስታራቂ ሏሳብ ማቅረብ የዴርዴር ክንውኑን ስኬታማ እንዯሚያዯርገው 

ትንተናው ጠቁሟሌ፡፡ 

 

በላሊ በኩሌ Shim (2003) የዴርዴር ክንውኑ በተማሪዎች ፌሊጎት ማነስ ሳቢያ 

እንዯማይከሠት ዗ግበዋሌ፡፡ ነገር ግን የዙህ ጥናት ትንታኔ እንዲመሇከተው፣ 

የተማሪዎቹ በፌሊጎት መሳተፌም ሇዴርዴር ክንውኑ መሳካት አስተዋጽኦ ካዯረጉት 

ምክንያቶች አንደ ሆኖ የሚጠቀስ ነው፡፡ ተማሪዎች በትምህርቱ ሂዯት ችግር 

ሲያጋጥማቸው መምህሩን ሇመፌትሔው ያነሣሳለ፤ ያሇመምህሩ ፌቃዴ ጣሌቃ 

ገብተው ሏሳብ ይሰጣለ፡፡ በዙህን ጊዛ ሇመምህሩና ሇተማሪዎቹ አዱስ ብሌሃት 

ወይም ዕውቀት ስሇሚያጋሩ ሇዴርዴር ክንውኑ ስኬታማነት አስተዋጽኦ 

ማዴረጋቸውን በትንተናው የተስተዋሇ ክሥተት ነው፡፡ 

 

በመጨረሻም በምዕራፌ ሁሇት Ingram and Elliott (2015) በመጥቀስ 

እንዯተገሇጸው፣ ተማሪው በሚናገርበት ጊዛ በቂ ጊዛ ሲሰጠው በቀረበሇት ጥያቄ ሊይ 
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በጥሌቀት በማሰሊሰሌ ወዯ ትምህርቱ ቁምነገር ሇመዴረስ ፊታ ይሰጠዋሌ፡፡ የዙህ 

ጥናት ትንታኔ እንዲመሇከተውም፣ የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካ ከሚያዯርጉት 

ምክንያቶች ሇተማሪው የማሰሊሰያ ጊዛ መስጠት ነው፡፡ ይህም ተማሪው አስቦና 

ሏሳቡን አሳክቶ ሇመናገር ፊታ ስሇሚሰጠው የዴርዴር ክንውኑን በተቃና መንገዴ 

ሇማጠናቀቅ አስችልታሌ፡፡  

 

ከዙህ ቀጥል በመማሪያ ክፌሌ መስተጋብራዊ ሂዯት የዴርዴር ክንውኑ እንዲይሳካ 

ወይም እንዲይከሠት ያዯረጉት ክሥተቶች ተብራርተው ቀርበዋሌ፡፡ በምዕራፌ 

ሁሇት (በ2.1.1.4 ሀ ሊይ) እንዯተገሇጸው፣ ግሌጽ እርማት የተማሪውን ስሕተት በይፊ 

በመናገር ትክክሇኛው የቋንቋ አጠቃቀም ወዱያው ሇተማሪው የሚነገርበት 

የግብረመሌስ አሰጣጥ ብሌሃት ነው (Lyster & Ranta, 1997; Morris, 2002; 

Morris & Tarone, 2003)፡፡ በዙህ ጥናት የተዯረገው የመረጃ ትንታኔ ግኝት 

እንዲስረዲውም፣ መምህራን ስሕተቱን ራሱ ተማሪው ያስተካክሌ ዗ንዴ ዕዴሌ 

ሳይሰጡ “-ን አይዯሇም -ኡ ነው” እና “ነፃ ምዕሊዴም አይዯሇም አምዴ ነው” በማሇት 

በቀጥታ ትክክሇኛውን መሌስ ሲናገሩ ተስተውሇዋሌ፡፡ በዙህ የተነሣም የዴርዴር 

ክንውኑ ገና በጅምሩ የመቋረጥ ዕዴሌ ገጥሞታሌ፡፡ ስሇሆነም ግሌጽ እርማት  

የዴርዴር ክንውኑ እንዲይከሠት ከሚያዯርጉት የግብረመሌስ ብሌሃቶች አንደ ነው፡፡  

 

በምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.1.4 ሇ እና በ2.1.4 ሊይ) Lyster and Panova, (2002)ን፣ 

Morris (2002)ን እና Nabei (2002)ን ዋቢ በማዴረግ እንዯተገሇጸው፣ አስተካክል 

መዴገም ሇተማሪው ስሕተቱ ሳይገሌጽሇትና የማስተካከሌ ዕዴሌም ሳይሰጠው፣ 

ዓረፌተንግግሩ ተስተካክል የሚዯገምበትን ብሌሃት ያመሇክታሌ፡፡ የዙህ ጥናት 

ትንታኔ እንዲመሇከተውም፣ የተማሪው ስሕተት በይፊ ሳይገሇጽና የማስተካከሌ ዕዴሌ 

ሳይሰጠው፣ ስሕተት የሆነው ዓረፌተንግግር በውስጠ ታዋቂ ታርሞ ይዯገማሌ፡፡ 

ሇአብነትም ተማሪው “ሌብ- ኦሇዴ” ብል በተሳሳተ ንበት የተናገረውን መምህሩ 

“ሌብወሇዴ” በማሇት አስተካክል እንዯዯገመሇት የመረጃ ትንተናው አስረዴቷሌ፡፡ 

ይህ ብሌሃት በተዯጋጋሚ ተግባራዊ ቢዯረግም ተማሪዎቹ ስሕተታቸውን ራሳቸው 

እንዱያስተካክለ አያነሣሳም፡፡ ስሇዙህ የዴርዴር ክንውን እንዲይከሠት ምክንያት 

ሉሆን ችሎሌ፡፡ 
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ምዕራፌ ሁሇት (በ2.1.2.5. ሊይ) እንዯተገሇጸው፣ Ellis (1997) እና Ryan, Pintrich 

and Midgley (2001) ተማሪዎች የቀረበሊቸውን መሌመጃ በራሳቸው አቅም ሠርቶ 

ማጠናቀቅ ሲያቅታቸው እገዚ እንዯሚጠይቁ አስረዴተዋሌ፡፡ የዙህ ጥናት ትንታኔ 

እንዯጠቆመውም፣ ተማሪዎች በራሳቸው አቅም መፌትሔ ሉያገኙሇት የማይችለት 

መሌመጃ ሲያጋጥማቸው “ቲቸር! እዙህ ጋ ጥያቄ አሇ” ሲለ መምህራቸውን እገዚ 

ጠይቀዋሌ፡፡ ነገር ግን የጠየቁትን እገዚ ባሇማግኘታቸው ሳቢያ የዴርዴር ክንውኑ 

ሲጨናገፌ ተስተውሎሌ፡፡ ስሇዙህ የእገዚ አሇመኖር የዴርዴር ክንውኑን እንዱሰናከሌ 

ከሚያዯርጉት ምክንያቶች አንደ ነው፡፡ 

 

በምዕራፌ ሁሇት ሊይ Hammod and Gibbons (2005) በመጥቀስ እንዯተገሇጸው፣ 

የቋንቋ ትምህርቱ ስኬታማ የሚሆነው በቀረበው መሌመጃ ሳቢያ ተማሪዎቹ 

ተግዲሮት ሲገጥማቸውና ሇተግዲሮቱ መፌትሔ የሚሆን ዴጋፌ ሲዯረግሊቸው ነው፡፡ 

ነገር ግን የዙህ ጥናት ትንተና ግኝት አንዯሚያመሇክተው፣ ተማሪዎች በቡዴን 

ሆነው በሚወያዩበት ጊዛ በችልታቸው ተቀራራቢ በመሆናቸውና መሌመጃው 

በተግባር የማያሳትፌ ከመሆኑ የተነሣ ወዯ ዴርዴር ክንውን አይገቡም፡፡ 

መሌመጃው ቀሊሌ ከሆነና በተመሳታፉዎቹ መካከሌ የችልታ ሌዩነት ከላሇ ጥሌቅ 

የሆነ የሏሳብ ሌውውጥ አያዯርጉም፡፡ ይህም የዴርዴር ክንውኑ እንዲይከሠት ሰበብ 

ሉሆን ችሎሌ፡፡  

 

 

 
 

 

 



175 
 

ምዕራፌ አምስት 

የጥናቱ ማጠቃሇያ፣ አንዴምታና አስተያየት  
 

የዙህ ምዕራፌ ዋና ዓሊማ የጥናቱን ማጠቃሇያ፣ አንዴምታና አስተያየት መግሇጽ 

ነው፡፡ ስሇሆነም የጥናቱን ጥያቄዎች ሇመመሇስ ጥናቱ የተካሄዯበትን ዓውዴ፣ 

የመረጃ መሰብሰቢያ መሣሪያና የመረጃ መተንተኛ ዗ዳ በቅዴሚያ ሇማስታወስ 

ተሞክራሌ፡፡ ቀጥልም በጥናቱ ግኝት ሳቢያ የተዯረሰበት ማጠቃሇያ ከተገሇጸ በኋሊ 

አንዴምታና አስተያየት ቀርበዋሌ፡፡ በመጨረሻም ወዯፉት ጥናት ሉዯረግባቸው 

የሚገቡ ጉዲዮች ተጠቁመዋሌ፡፡  

 

5.1 ማጠቃሇያ 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ የመማሪያ ክፌሌ የዴርዴር ዱስኩርን መንስኤ፣ ብሌሃትና 

መፌትሔ በመተንተን የትምህርቱን ሂዯት መረዲት ነው፡፡ ይህን ዓሊማ ሇማሳካትም 

ሦስት ጥያቄዎች በምዕራፌ አንዴ ሊይ ተነሥተዋሌ፡፡ ጥያቄዎቹን ሇመመሇስ 

በዯብረብርሃን ከተማ ከሚገኙ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች የ዗ጠነኛ ክፌሌ 

የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ክፌሇጊዛያት የዱስኩር መረጃ በመቅረጸምሥሌ 

ተሰብስቦና ወዯ ምዜግብ መረጃ ተቀይሮ በንግግር ሌውውጥ ሥርዓት ተተንትኗሌ፡፡ 

የትንተናውን ግኝት መሠረት አዴርጎ በቀረበው ማብራራያ መሠረትም ግኝቶቹ 

ከቋንቋ ትምህርት ንዯፇሏሳብ ጋር ያሊቸውን ትሥሥር በማመሌከት የሚከተሇው 

ማጠቃሇያ ሊይ ተዯርሷሌ፡፡ 

 

5.1.1 የዴርዴር ክንውኑ መንስኤዎች ምን ምን ናቸው? 

ከጥናቱ ዜርዜር ዓሊማዎች አንደ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ በሚካሄዯው የአማርኛ 

ቋንቋ ትምህርት መስተጋብራዊ ሂዯት፣ መምህራንና ተማሪዎችን ወዯ ዴርዴር 

ክንውን እንዱገቡ የሚያዯርጓቸውን መንስኤዎች በጥሌቀት መርምሮ መግሇጽ ነው፡፡ 

ይህን በተመሇከተም በትንተናው ግኝት ሊይ የቀረበው ማብራሪያ፣ በመማሪያ ክፌሌ 

ዓውዴ ተማሪዎችና መምህራን ወዯ ዴርዴር ክንውን የገቡባቸው በርካታ ጉዲዮች 

እንዲለ አመሌክቷሌ፡፡ 
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የ዗ጠነኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ተማሪዎችና መምህራን ወዯ ዴርዴር ክንውን 

እንዱገቡ ያዯረጓቸው መንስኤዎች ከተማሪው የቋንቋ ትምህርት ፌሊጎት ጋር ቅርብ 

ትሥሥር ያሊቸው ናቸው፡፡ ስሇሆነም ከቋንቋ ትምህርት ግብኣት፣ ከቋንቋ ትምህርት 

አፌሌቆትና ከቋንቋ ትምህርት ግብረመሌስ አሰጣጥ ንዴፇሏሳቦች ጋር ተገናዜበው 

መጠቃሇሌ ይችሊለ፡፡ 

 

የዙህ ጥናት ውጤት እንዲመሇከተው፣ የዴርዴር ክንውኑ መንስኤዎች ሰዋስው፣ 

የቃሊት ምርጫ፣ ቋንቋ ነክ ፅንሰሏሳቦች፣ በትክክሌ አሇማዲመጥ፣ የግሌጽነት 

መጓዯሌ፣ መሊምትን ማረጋገጥ እና ተጨማሪ መረጃ መሻት ናቸው፡፡ 

 

ተማሪዎች የዴርዴር ክንውንን በቃሊት አነባብ፣ በቃሊት እርባታ፣ በቃሌ ምሥረታ 

እና በቃሌ ክፌልች ሌየታ ረገዴ ያጋጠሟቸውን ችግሮች ሇማስተካከሌና ስሇ 

ቋንቋው ሥርዓት ያሊቸውን መሊምት ሇማረጋገጥ ተገሌግሇውበታሌ፡፡ ከዙህም ባሇፇ 

ተማሪዎቹ በክፌሇጊዛው ያሌቀርቡ ቋንቋ ነክ ፅንሰሏሳቦችን (ዓውዴን፣ ንግርንና 

ዕምርነትን) በማንሣት የትምህርቱን ግብኣት በተመሇከተም ያሊቸውን ፌሊጎት 

ሇማንጸባረቅና ሇማሟሊት ምቹ የመማር አጋጣሚዎችን ፇጥሮሊቸዋሌ፡፡  

 

ስሇዙህ የዴርዴር ክንውን በቋንቋው ሥርዓት ሊይ ትኩረት ሇማዴረግና የትምህርቱን 

ግብኣት ከተማሪው ችልታ አንጻር አመጣጥኖ ሇማቅረብ ትምህርታዊ አስተዋጽኦ 

አዴርጓሌ፡፡ 

  

በመግባባት ሂዯት ተማሪዎች ተገቢ ያሌሆነ ቃሌ ሲገሇገለ፣ የሏሳብ ግሌጽነትን 

ሲያጓዴለም በመምህራቸውና በቢጤዎቻቸው በኩሌ በቃሊት አመራረጣቸው 

ጥንቁቅ፣ በአገሊሇጻቸው ቀሌጣፊና በአነጋገራቸው ርቱእ ይሆኑ ዗ንዴ ብርቱ ግፉት 

ተዯርጎባቸዋሌ፡፡ ስሇሆነም የዴርዴር ክንውን ተማሪዎቹ የቋንቋ አፌሌቆታቸውን 

ሇማሻሻሌ የሚያግዚቸውን ግብረመሌስ ሇማግኘት አስችሎቸዋሌ፡፡ 

ስሇዙህ የዴርዴር ክንውኑ በተቋሙ መሠረታዊ ዓሊማ ሊይ በማነጣጠር የተማሪዎቹን 

የቋንቋ ትምንህርት ፌሊጎት ከግብኣት፣ ከአፌሌቆትና ከግብረመሌስ አንጻር የተሳካ 

ይሆን ዗ንዴ ትምህርታዊ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ ብል ማጠቃሇሌ ይቻሊሌ፡፡ 
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ጥናቱ የቋንቋ ትምህርት ሥነሌሳናዊ ግብኣት ከሰዋስውና ከቃሊት ባሇፇ ዱስኩር ነክ 

ጉዲዮችን የሚያካትት መሆኑንም አመሌክቷሌ፡፡ ስሇዙህ የመስኩ የቋንቋ ትምህርት 

ንዴፇሏሳብ፣ ሇተማሪዎች የሚቀርበው ግብኣት ከሰዋስውና ከቃሊት ባሇፇ ዱስኩር 

ነክ የሆኑ ፅንሰሏሳቦችን ማካተትም ይኖርበታሌ፡፡ የተማሪው ተግባቦታዊ ብቃት 

የተሟሊ ሉሆን የሚችሇው ቋንቋ ነክ ስያሜዎችና የዱስኩር ፅንሰሏሳቦችም 

በትምህርታዊ ግብኣቱ ሲካተቱ ነው፡፡ 

 

5.1.2 ሇዴርዴር ክንውኑ መነሻ የሆኑት ችግሮች ተስተካክሇው መፌትሔ 

ያገኙባቸው ብሌሃቶችስ ምን ምን ናቸው? 

 

ሁሇተኛ የጥናቱ ዜርዜር ዓሊማ በዴርዴር ክንውኑ ሂዯት ችግሮች ተስተካክሇው 

መፌትሔ ያገኙባቸውን ብሌሃቶች በመግሇጽ ትምህርታዊ ጠቀሜታቸውን ተንትኖ 

ማስረዲት ነው፡፡ በዙህ ረገዴ የትንታኔው ማብራሪያ እንዲመሇከተው፣ ብሌሃቶች 

የሚባለት ሇችግሩ መፌትሔ ሇማግኘት በመምህሩና በተማሪዎቹ ተግባራዊ የተዯረጉ 

ስሌተትግበራዎች ናቸው፡፡ ብሌሃቶቹን ሇማጠቃሇሌ ያመች ዗ንዴም አእምሯዊና 

ማኅበራዊ በመባሌ በሁሇት ምዴብ ተፇርጀው እንዱቀርቡ ተዯርጓሌ፡፡  

 

አእምሯዊ ብሌሃቶች ተብሇው የተፇረጁት ተማሪው ሊጋጠመው ችግር መፌትሔ 

ሇመፇሇግ ያከናወነውን አእምሯዊ ስሌተትግበራ ያመሇክታለ፡፡ እነዙህ ብሌሃቶች 

ስሕተትን ማስተጋባት፣ ማውጣጣት፣ ማስሞሊትና ማብራሪያ መጠየቅ ናቸው፡፡  

 

ስሕተትን ማስተጋባት ከተማሪው ዓረፌተንግግር ውስጥ ስሕተት የሆነውን ቃሌ 

ወይም ሏረግ ነጥል የሚጠቆምበት ብሌሃት ነው፡፡ ይህ የእርማት ብሌሃት በይፊ 

የሚቀርብ ቢሆንም ተማሪው ስሕተቱን ራሱ ያስተካክሌ ዗ንዴ ዕዴሌ ስሇሚሰጥ 

ትምህርታዊ ፊይዲ አሇው፡፡ ቀዯምት ጥናቶች ይህ ብሌሃት በመምህሩ በኩሌ 

ተግባራዊ እንዯሚዯረግ ይገሌጻለ፡፡ ነገር ግን የዙህ ጥናት ውጤት በቡዴን ውይይት 

ጊዛ በተማሪዎች መከናወን እንዯሚችሌ አረጋግጧሌ፡፡ 
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ላሊው ብሌሃት የማውጣጣት ጥያቄ ሲሆን መምህራን በአንዴ ጥያቄ ወይም ስሕተት 

ሊይ የተሇያዩ ምሊሾችን ከተማሪዎቹ ሇማግኘት ይገሇገለበታሌ፡፡ ስሇሆነም ይህ 

ብሌሃት ተማሪዎቹ በቀረበው ጥያቄ ሊይ ተመርኩ዗ው መሊምታዊ ምሊሾች በመስጠት 

ግምታቸው ትክክሌ መሆኑን ወይም አሇመሆኑን ሇማረጋገጥ ዕዴሌ ይሰጣቸዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም የዴርዴር ክንውኑ ትክክሇኛውን የቋንቋ አጠቃቀም ከተማሪው ሇማግኘት 

ሲባሌ ይካሄዴ ዗ንዴ አስተዋጽኦ አሇው፡፡  

 

የማስሞያ ጥያቄም መምህራን አንዴን ጅምር ዓረፌተንግግር ተማሪዎቹ አሟሌተው 

ይናገሩት ዗ንዴ ሇማነሣሻ የሚጠቀሙበት ብሌሃት ነው፡፡ አቀራረቡም የተጀመረውን 

ዓረፌተንግግር በመግታት፣ ተተኳሪውን ሏረግ በማስቀረትና የጥያቄ ቅሊጼን 

በመጠቀም ነው፡፡ በዙህን ጊዛ ተማሪው ቀሪውን ክፌሌ በመናገር ያሟሊዋሌ፡፡ ይሁን 

እንጂ የመምህሩ የማስሞያ ጥያቄ ውስብስብ እና ጥቅሌ ከሆነ የማስተማር ሂዯቱን 

እንዯሚያስተጓጉሇው በትንተናው ተረጋግጧሌ፡፡ ስሇዙህ የማስሞያ ጥያቄው የችግር 

መፌቻ ብሌሃት የሚሆነው ውስን፣ ግሌጽና ዓውዲዊ ሆኖ ሲቀርብ ነው፡፡  

 

ማብራሪያ መጠየቅ የተማሪው ዓረፌተንግግር ያሌተሟሊና ግሌጽነት የጎዯሇው 

በሚሆንበት ጊዛ መፌትሔ ይፇሇግሇት ዗ንዴ በአዴማጩ በኩሌ ተግባራዊ 

ይዯረጋሌ፡፡ ይህ ብሌሃት በተሇይም የተማሪውን ግሌጽ ያሌሆነ ዓረፌተንግግር 

“ሇምን? እንዳት? ማሇት? ምክንያቱስ?” እያለ ሇመመርመርና በግብረመሌስ 

አማካኝነት ዴጋፌ ሇማዴረግ ምክንያት በመሆን አገሌግሎሌ፡፡ ስሇሆነም ትምህርቱ 

ሥርጸት እንዱኖረው ስሇሊዯረገ የተማሪውን የቋንቋ አፌሌቆትና ሑሳዊ አስተሳሰብ 

ሇማሻሻሌ አግዞሌ፡፡  

  

ስሇሆነም ብሌሃቶቹ የቋንቋ ዕውቀትንና አፌሌቆትን በማሻሻሌ ተማሪው ከሚገኝበት 

ወቅታዊ የአእምሮ ዕዴገት ወዯሚቀጥሇው ዯረጃ ሇማሸጋገር ያስችሊለ፡፡ ስሇዙህ 

እነዙህ ብሌሃቶች ካሊቸው ትምህርታዊ ፊይዲ አንጻር እንዯ ጠንካራ የመማርና 

የማስተማር ሌማዴ ሉወሰደ ይችሊለ፡፡ 
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ይህ ጥናት ማኅበረባህሊዊ የመማር ንዴፇሏሳብን መሠረት በማዴረግ፣ ማኅበራዊ 

ብሌሃቶችም ሇቋንቋ ትምህርት ያሊቸውን ፊይዲ አብራርቷሌ፡፡ ማኅበራዊ ብሌሃቶች 

የሚባለት ተማሪው በግለ ሳይሆን ከቢጤዎቹ ጋር በመጎዲኘትና ኅብረት በመፌጠር 

መፌትሔ የሚፇሌግባቸውን ስሌተትግበራዎች ያመሇክታለ፡፡ እነዙህም ማመሳከር፣ 

እገዚ መሻት፣ አብሮ ማዋቀር፣ መዯጋገፌ፣ መፍካከር፣ ሣቅና ዜምታ ናቸው፡፡ 

 

ከማኅበራዊ ብሌሃቶች አንደ ማመሳከር ሲሆን፣ ተማሪዎች በግሌ የሠሩትን መሌስ 

ከቢጤዎቻቸው ጋር በማመሳከር ትክክሌ መሆኑን ሇማረጋገጥና ግብረመሌስ 

ሇማግኘት አስችሎቸዋሌ፡፡ ከዙህም ባሇፇ ቋንቋውን በችግር መፌቻነት 

እንዱገሇገለበትና የቢጤያቸውን ሥራ በሞዳሌነት እንዱማሩበት ምቹ የመማር 

አጋጣሚ ፇጥሯሌ፡፡ 

 

እገዚ መሻት ዯግሞ ተማሪዎች በመማር ሊይ እያለ ተግዲሮት ባጋጠማቸው ጊዛ 

ከቢጤዎቻቸውም ሆነ ከመምህራቸው ዴጋፌ ሇማግኘት የሚገሇገለበት ብሌሃት ነው፡

፡ ስሇሆነም የመሌመጃውን ዓሊማ ሇመገን዗ብና ስሇ አሠራሩ ፌንጭ ሇማግኘት ሲለ 

እንዯተገሇገለበት የግኝት ማብራሪያው አስረዴቷሌ፡፡  

 

አብሮ ማዋቀር ተማሪዎች በዴርዴር ክንውን ጊዛ ተግባራዊ ያዯረጉት ላሊው 

ማኅበራዊ ብሌሃት ሲሆን፣ ይህንም እየተናገረ ያሇው ተማሪ ንግግሩን ሇማጠናቀቅ 

በሚ዗ገይበት ጊዛ የተጀመረውን ዓረፌተንግግር በተሻሇ ሏሳብ ሇማሟሊት ወይም 

የቀረበውን ሏሳብ ሇማስፊፊት ሲፇሌጉ እንዯተጠቀሙበት የትንተናው ውጤት 

አሳይቷሌ፡፡ ይህም የመማር ሂዯቱን ሇማቀሊጠፌና ዕውቀትን በትብብር ሇመገንባት 

አግዞቸዋሌ፡፡  

 

ፈክክራዊ ክንውንም እንዯዙሁ ተማሪዎቹ የቀዯመ ዕውቀታቸውንና የመማሪያ 

መጽሏፊቸውን እያጣቀሱ ሏሳባቸውን በማቅረብ መምህራንም ሆኑ ቢጤዎቻቸው 

የሠሩትን ስሕተት ሇማረምና ዴጋፌ ሇማዴረግ እንዯተገሇገለበት በግኝት 

ማብራሪያው ሊይ ተገሌጿሌ፡፡ ስሇሆነም ይህ ብሌሃት ዴጋፌ ከመምህሩ ወዯ 
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ተማሪው ብቻ ሳይሆን ከተማሪውም ወዯ መምህሩ ሉቀርብ እንዯሚችሌ 

አመሌክቷሌ፡፡  

 

ተማሪዎች ሇአንዴ ችግር መፌትሔ ሲያፇሊሌጉ ቃሊዊ ብሌሃቶችን ብቻ ሳይሆን 

እንዯ ሣቅና ዜምታ ያለ ቃሌ አሌባ መግባቢያዎችንም ተገሌግሇውባቸዋሌ፡፡ ሣቅ 

ከቃሊዊ መግባቢያ ጋር በመግባት ስሕተትን ሇመጠቆምና ስምምነትን ሇመግሇጽ 

እንዲገሇገሇ የግኝቱ ማብራሪያ አስረዴቷሌ፡፡ እንዯዙሁም ዜምታ ተማሪዎች 

የቀረበሊቸው ጥያቄ ካቅማቸው በሊይ መሆኑን በማመሌክት መምህሩ የአእምሮ ቀሪብ 

ዕዴገታቸውን እንዱያጤንና ተገቢውን ዴጋፌ እንዱያዯርግ ፌንጭ በመጠቆም በኩሌ 

ጉሌህ አስተዋጽኦ ማዴረጉን የትንተናው ማብራሪያ አስገንዜቧሌ፡፡ 

 

እነዙህ ብሌሃቶች እንዯ ቅዯም ተከተሊቸው ተማሪዎቹ የቢጤያቸውን ሥራ በማየት 

እንዯ ሞዳሌ ሇመገሌገሌ፣ አለታዊ ግብረመሌስ ሇማግኘት፣ ዕውቀትን በጋራ 

ሇመገንባት፣ መረጃ እያጣቀሱ ሏሳባቸውን ሇመግሇጽ፣ ሥራቸውን ሇማወዲዯር፣ 

ስሜትን ሇመጋራትና ትርጉምን ሇመገንባት ያገሇግሊለ፡፡ 

 

በጠቅሊሊው ተሳታፉዎቹ በቋንቋ ትምህርት የመማርና የማስተማር መስተጋብር ጊዛ 

የሚያጋጥሟቸውን ችግሮች በዴርዴር ክንውን አማካኝነት ሇመፌታት አእምሯዊና 

ማኅበራዊ ብሌሃቶችን እንዲስፇሊጊነታቸው እያሰባጠሩ ተገሌግሇውባቸዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም ቋንቋን መማር በግሌ የሚከናወን አእምሯዊ ሂዯት ብቻ ሳይሆን 

በመስተጋብር አማካኝነት ከቢጤ ጋር የሚከናወን ማኅበራዊ ሂዯትም ነው፡፡ ስሇዙህ 

አእምሯዊ ዕዴገትን ይበሌጥ ሇማቀሊጠፌ ማኅበራዊነትን መሠረት ያዯረገ ዱስኩራዊ 

ክንውን ያስፇሌጋሌ፡፡ 
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5.1.3 የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካ እና እንዲይሳካ የሚያዯርጉት 

      ተሇዋዋጮች ምን ምን ናቸው? 

ሦስተኛው የጥናቱ ዜርዜር ዓሊማ የዴርዴር ክንውኑን እንዱሳካ እና እንዲይሳካ 

ያዯረጉትን ተሇዋዋጮች ነቅሶ ማውጣት ነው፡፡ ይህን በተመሇከተም የግኝት 

ማብራሪያው፣ በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የዴርዴር ክንውኑ እንዱሳካና እንዲይሳካ 

የሚያዯርጉ ተሇዋዋጮች እንዲለ አመሌክቷሌ፡፡  

 

እንዱሳካ ያዯረጉት ተሇዋዋጮች የዴርዴር ክንውኑ ትምህርታዊ ባህሪን ማሊበስ፣ 

በአግባቡ መመራት፣ ዴጋፌ ማዴረግ፣ ጊዛ መስጠት፣ ሇመረዲት እንከን ትኩረት 

መስጠትና በፌሊጎት መሳተፌ ናቸው፡፡  

 

በንግግር ሌውውጥ ጊዛ፣ አዴማጮች አንዴን ሏሳብ ያሌተረደት መሆናቸውን 

በቃሊዊ ወይም በቃሌ አሌባ ወይም በሁሇቱም የመግባቢያ መንገድች ይጠቁማለ፡፡ 

በዙህን ጊዛ ተናጋሪው ሇተግባቦቱ እንከን ሇሆነው ነገር ሌዩ ትኩረት ይሰጣሌ፡፡ 

ስሇሆነም የዴርዴር ክንውን ከሚሳካባቸው ተሇዋዋጮች አንደ ተሳታፉዎቹ 

የመረዲት እንከኖች ተቀዲሚ ትኩረት መስጠታቸው ነው፡፡  

  

ላሊው ተማሪዎቹ ከችልታቸው በሊይ የሆነ ተግዲሮት ሲያጋጥማቸው አስፇሊጊው 

ዴጋፌ ከተሰጠ የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ እንዯሚሆን የግኝቱ ማብራሪያ 

አስረዴቷሌ፡፡ በግኝቱ መሠረት የዴጋፌ አቅርቦት ተማሪዎቹ ሇመማር እንቅፊት 

የሆነባቸውን ጊዛያዊ ችግር በማቃሇሌ የመሌመጃውን ቀሪ ክፌሌ ራሳቸውን ችሇው 

እንዱሠሩ የሚያግዜ ብሌሃት ነው፡፡  

 

የንግግር ሌውውጡ ትምህርታዊ ባህሪን ተሊብሶ መቅረቡም የዴርዴር ክንውኑን 

የተሳካ ከሚያዯርጉት ምክንያቶች አንደ ነው፡፡ መማሪያ ክፌሌ እንዯማኅበራዊ 

ተቋምነቱ መሠረታዊ ዓሊማውን ከግብ የሚያዯርስባቸው ዱስኩራዊ ሌማድች አለት፡

፡ ከነዙህም መካከሌ የሇበጣ ጥያቄ አንደ ሲሆን የዴርዴር ክንውኑን የተሳካ 

እንዯሚያዯርገው የግኝት ማብራሪያው ያስገነዜባሌ፡፡ ስሇዙህ የሇበጣ ጥያቄ 
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የተቋሙን አሻራ የሚያንጸባርቅ ሙያዊ ዴርጊት ስሇሆነ ትምህርታዊ ፊይዲው ሰፉ 

ነው፡፡ 

 

የንግግር ሌውውጡን በአግባቡ መመራት የዴርዴር ክንውኑን የተሳካ አዴርጎታሌ፡፡ 

ተማሪዎቹ በፈክክር ስሜት ሲሳተፈ ውይይቱ እየሰፊ ስሇሚሄዴ ረብ የሇሽ ሉሆን 

ይችሊሌ፡፡ በዙህን ጊዛ ውይይቱ በጥበብ ሲመራና አስታራቂ ሏሳብ ሲቀርብ 

የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ መሆን ችሎሌ፡፡ 

  

ተማሪዎቹ ሊጋጠማቸው ችግር መፌትሔ ሇመፇሇግ በራሳቸው ፌሊጎት በሚሳተፈበት 

ጊዛም የዴርዴር ክንውኑ መከሠትና መሳካት ችሎሌ፡፡ እንዯዙሁም ሇተማሪው 

የመናገር ተራ በቂ የቆይታ ጊዛ መስጠት የዴርዴር ክንውኑን የተሳካ 

እንዯሚዯርገው የግኝት ትንተናው አመሌክቷሌ፡፡ ይህም ሇተማሪው የማሰሊሰያና 

ሏሳቡን አቀናጅቶ የመናገሪያ ጊዛ ስሇሚሰጠው እንዯሆነ የትንተናው ውጤት 

አሳይቷሌ፡፡ 

 

እነዙህ ብሌሃቶች ከማስተማር ዗ዳና ከማህበራዊ መስተጋብር ፇሌቀው የወጡ 

መሌካም ሌማድች ስሇሆኑ ተማሪዎችን ሇማገዜና ትምህርቱን ስኬታማ ሇማዴረግ 

የሚያስችለ የመስተጋብሩ ጠንካራ ጎኖች ናቸው፡፡  

 

ከዙህ ቀጥል ዯግሞ የዴርዴር ክንውኑን እንዲይሳካ ወይም እንዲይከሠት ያዯረጉት 

ተሇዋዋጮች ተጠቃሇው ቀርበዋሌ፡፡ እነዙህም ግሌጽ እርማት፣ አስተካክል 

መዴገም፣ መሌመጃው ከተማሪዎቹ ችልታ በሊይ ወይም በታች መሆን፣ 

በተሳታፉዎቹ መካከሌ የችልታ ሌዩነት አሇመኖር፣ የእገዚና የጊዛ ማነስ ናቸው፡፡  

 

የዴርዴር ክንውኑ እንዲይከሠት ከሚያዯርጉት ምክንያቶች መካከሌ ግሌጽ 

እርማትና አስተካክል መዴገም ይጠቀሳለ፡፡ እነዙህ የግብረመሌስ አሰጣጥ ብሌሃቶች 

ተማሪዎች ስሕተታቸውን ራሳቸው ያርሙ ዗ንዴ ዕዴሌ የማይሰጡ ስሇሆኑ የዴርዴር 

ክንውን እንዱካሄዴ አይፇቅደም፡፡ ስሇዙህ እነዙህ ብሌሃቶች ሇዴርዴር ክንውን 

ተማሪዎችን በማነሣሳት ረገዴ ትምህርታዊ ጠቀሜታ የሊቸውም፡፡ 
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ሇቋንቋ ትምህርቱ ሌምምዴ የቀረበው መሌመጃ ተማሪዎቹ በወቅቱ ባሊቸው ችልታ 

ሉሠራ የማይችሌ ከሆነም የዴርዴር ክንውኑ ይስተጓጎሊሌ፡፡ ይህ ችግር በመምህሩ 

ዴጋፌ ሳቢያ መፌትሔ እስካሊገኘ ዴረስ የዴርዴር ክንውኑ ይቋረጣሌ፡፡ በአንጻሩ 

መሌመጃው ቀሊሌ ሆኖ ከተማሪዎቹ ወቅታዊ ችልታ ዜቅ ያሇ ሲሆንም ሇዴርዴር 

ክንውን መነሻ የሚሆን አጋጣሚ አይከሠትም፡፡ ስሇዙህ የሚቀርበው መሌመጃ 

ከተማሪዎቹ የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት ጋር ይገጣጠም ዗ንዴ ሌከኛ ካሌሆነ በቀር 

የዴርዴር ክንውኑ የተሳካ አይሆንም፡፡ 

 

በላሊ በኩሌ ተማሪዎች በቡዴን ሆነው በሚወያዩበት ጊዛ በመካከሊቸው የችልታ 

ሌዩነት ከላሇ በጉዲዩ ሊይ ሳይከራከሩ ቶል ስሇሚስማሙ የዴርዴር ክንውን 

የሚከሠትበት ዕዴሌ ጠባብ እንዯሆነ የመረጃ ትንተናው አሳይቷሌ፡፡ ስሇዙህ 

ሇዴርዴር ክንውን የችልታ ስብጥር እንዯቅዴመ ሁኔታ የሚወሰዴ ነው፡፡ በተማሪው 

የመናገር ተራ ጊዛ የቆይታ ጊዛው ሲያጥርም የዴርዴር ክንውኑ እንዲይሳካ 

ምክንያት ይሆናሌ፡፡ 

 

ባጭሩ የዴርዴር ክንውኑ እንዲይሳካ ወይም እንዲይከሰት የሚያዯርገው ዓቢይ 

ምክንያት ትምህርቱ በመምህር መራሹ ዗ዳ መቅረቡ ነው፡፡ ይሁን እንጂ ትምህርቱ 

በተማሪ መራሹ ዗ዳ ሲቀርብም የሚያሰናክለ ምክንያቶች እንዲለ ትንተናው 

አመሌክቷሌ፡፡ ስሇዙህ የዴርዴር ክንውኑን እንዲይሳካ የሚያዯርጉት ተሇዋዋጮች 

የመስተጋብሩ ዯካማ ጎኖች ናቸው፡፡ 

 

5.2 አንዴምታና አስተያየት 

የጥናቱ ውጤት እንዲመሇከተው፣ በ዗ጠነኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት 

ክፌሇጊዛያት የተዯረገው የዴርዴር ዱስኩር ትንተና የመማሪያ ክፌለ መስተጋብር 

ጠንካራና ዯካማ ጎኖች እንዲለት ጠቁሟሌ፡፡ ይህን ውጤት መሠረት በማዴረግም 

ጠቃሚ የሆኑት የመማርና ማስተማር ብሌሃቶች ተጠናክረው እንዱቀጥለና ዴክመት 

የታየባቸው ዯግሞ እንዱታረሙና እንዱስተካከለ ከጥናቱ አንዴምታ ጋር በማዚመዴ 

አመሊካች ሏሳቦቹን ሇባሇ ዴርሻ አካሊት ሇመጠቆም ተሞክሯሌ፡፡ 
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 ሇቋንቋ ትምህርት ንዴፇሏሳብ ቀማሪያን 

በዙህ ጥናት የተዯረሰባቸው የዴርዴር ክንውኑ መንስኤዎች ሰዋስው ነክ ጉዲዮች፣ 

የቃሊት ምርጫ፣ ዱስኩር ነክ ፅንሰሏሳቦች፣ በትክክሌ አሇማዲመጥ፣ የግሌጽነት 

መጓዯሌ፣ መሊምትን ማረጋገጥ እና ተጨማሪ መረጃ መሻት ናቸው፡፡ ስሇዙህ ይህ 

ጥናት ከዙህ ግኝት በመነሣት Long (1983፡ 127) “ግብኣት ሥነሌሳናዊ ቅርጽን 

(ምዕሊድችን፣ ቃሊትንና ዓረፌተንግግሮችን) ያመሇክታሌ” ብሇው ያቀረቡትን 

ንዴፇሏሳብ በመጠኑ ይዯግፊሌ፡፡  

 

ነገር ግን የዙህ ጥናት ግኝት ከቃሊትና ከዓረፌተነገር መዋቅር በተጨማሪ እንዯ 

ዓውዴ፣ አንቀጽ፣ ገጸባህሪና ንግር ባለት ዱስኩር ነክ ፅንሰሏሳቦች ሊይም የዴርዴር 

ክንውኑ እንዯተካሄዯ አመሌክቷሌ፡፡ ይህም የቋንቋ ትምህርት ግብኣቱ በቃሊትና 

በሰዋስው ዯረጃ የሚገዯብ ከሆነ የተማሪው ፌሊጎት የተሟሊ ሉሆን እንዯማይችሌ 

ይጠቁማሌ፡፡ ስሇዙህ ተማሪው በሚማረው ቋንቋ ብቃት እንዱኖረው ከዓረፌተነገር 

በሊይ የሆኑ ዱስኩር ነክ ግብኣቶችንም ማግኘት ይኖርበታሌ፡፡ 

 

 ሇመማሪያ መጻሕፌት አ዗ጋጆች 

የዴርዴር ክንውን የተሳካ የሚሆነው ትምህርቱ ከተማሪው የአእምሮ ቀሪብ ዕዴገት 

ጋር ተመጣጥኖ በተ዗ጋጀ የቋንቋ ትምህርት መሌመጃ ሊይ ተማሪዎች በሚሳተፈበት 

አጋጣሚ እንዯሆነ የጥናቱ ውጤት አሳይቷሌ፡፡ ይህም ተማሪዎቹ ከፌተኛ ተግዲሮት 

ሲገጥማቸውና ሊጋጠማቸው ተግዲሮትም ዴጋፌ ሲዯረግሊቸው መሆኑን ጥናቱ 

ጠቁሟሌ፡፡ በተቃራኒው ትምህርቱ ቀሊሌ ከሆነ ተማሪዎቹ ወዯ ዴርዴር ክንውን 

የሚገቡበት ምክንያት አይከሠትም፡፡ ስሇዙህ መሌመጃው የተማሪዎቹን የአእምሮ 

ቀሪብ ዕዴገት መመጠን ይችሌ ዗ንዴ ሌከኛ ሆኖ መ዗ጋጀት አሇበት፡፡  

 

ከዙህም በተጨማሪ ተማሪዎቹ የቀዯመ ዕውቀታቸውን፣ በክፌሌ ውስጥ ያሇውን 

ሰብኣዊና ቁሳዊ ሀብት በቋንቋ መማሪያ መሣሪያነት መጠቀም የሚያስችሎቸው 

ተግባር ተኮር መሌመጃዎች ቢቀርቡ መስተጋብራዊ ብልም አእምሯዊ አስተዋጽኦ 

ይኖራቸዋሌ፡፡ 
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 ሇመምህራን ማሠሌጠኛ ተቋማት 

በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ የዴርዴር ክንውን ሉከሠት የሚችሇው ተማሪ መራሽ 

በሆነው የማስተማር ዗ዳ ሲተገበር ነው፡፡ ይህም የተማሪዎቹን የቋንቋ ትምህርት 

ፌሊጎት ከቋንቋ ትምህርት ግብኣት፣ ከቋንቋ አፌሌቆትና ከግብረመሌስ አቅርቦት 

አኳያ በማሟሊት ረገዴ ጉሌህ ትምህርታዊ አስተዋጽኦ ያሇው መሆኑን የጥናቱ 

ውጤት አመሌክቷሌ፡፡ ስሇዙህ የመምህራን ማሠሌጠኛ ኮላጆችና ዩኒቨርሲቲዎች 

መምህራንን ሲያሠሇጥኑ አሳታፉ ዗ዳን በመከተሌ ተማሪው በዴርዴር ዱስኩር 

ሳቢያ የሚያገኘውን ትምህርታዊ ጠቀሜታ ማዕከሌ አዴርገው ቢያሠሇጥኑ የቋንቋ 

ትምህርቱ ስኬታማ መሆን ይችሊሌ፡፡  

 

አእምሯዊ እና ማኅበራዊ የዴርዴር ክንውን ብሌሃቶች በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ 

ተግባራዊ እንዱሆኑ መምህራን የማይተካ ሚና እንዲሊቸው የጥናቱ ግኝት 

አመሌክቷሌ፡፡ ስሇዙህ መምህራኑ የክፌሌ ውስጥ የማስተማር ክንውናቸውን 

በመቅረጸምሥሌ በመቅረጽ፣ በመተንተንና በማንጸባረቅ የማስተማር ዗ዳያቸውን 

ይበሌጥ ሇማሻሻሌ ይተጉ ዗ንዴ በሥሌጠናው ቢካተት ጠቃሚ ይሆናሌ፡፡ 

 

 ሇአማርኛ ቋንቋ መምህራን 

አእምሯዊ እና ማኅበራዊ የዴርዴር ክንውን ብሌሃቶች በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ 

ተግባራዊ እንዱሆኑ መምህራን የማይተካ ሚና አሊቸው፡፡ ይሁን እንጂ እንዯግሌጽ 

እርማት፣ አስተካክል መዴገም፣ ሇተማሪው የመናገር ተራ በቂ ጊዛና ዴጋፌ 

አሇመስጠት የዴርዴር ክንውኑ እንዲይሳካ ካዯረጉት ተሇዋዋጮች የሚፇረጁ 

እንዯሆኑ የጥናቱ ግኝት አሳይቷሌ፡፡ 

 

በተጨማሪም ተማሪዎች በጥንዴና በቡዴን ሆነው በሚሠሩበት ጊዛ በመካከሊቸው 

የችልታ ስብጥር ከላሇ የዴርዴር ክንውን የመከሠት ዕዴለ ጠባብ እንዯሆነ የጥናቱ 

ውጤት አመሌክቷሌ፡፡ በአንጻሩ የቡዴን አባሊት ዴሌዴሌ ችልታን ማዕከሌ ያዯረገ 

ስብጥር ሲኖረው የመዯጋገፌ፣ አብሮ የማዋቀርና የመፍካከር መስተጋብር 
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በመቅረጸምሥሌ በመቅረጽ፣ በመተንተንና በማንጸባረቅ የማስተማር ዗ዳያቸውን 

ይበሌጥ ሇማሻሻሌ ይተጉ ዗ንዴ ማነሣሻ ይሆናሌ፡፡ 

 

 ጥናት ሉካሄዴባቸው የሚገቡ ጉዲዮች ጥቆማ   

ይህ ጥናት ዓይነታዊ ዗ዳን በመከተሌ በዯብረብርሃን ከተማ በሚገኙ የ዗ጠነኛ ክፌሌ  

የአማርኛ ቋንቋ መምህራንና ተማሪዎች የመማሪያ ክፌሌ ዱስኩር ሊይ ተመሥርቶ 

የተከናወነ ገሊጭ ጥናት ነው፡፡ ስሇሆነም 

 የዴርዴር ክንውንን አእምሯዊና ማኅበራዊ ብሌሃቶችን መሠረት ያዯረገ 

ሙከራዊ ጥናት በአማርኛ ቋንቋ ሊይ ቢካሄዴ፣ 

 የዴርዴር ዱስኩር ትምህርታዊ ፊይዲ ይበሌጥ ጎሌቶ መታወቅ ይችሌ ዗ንዴ 

መንስኤው፣ ብሌሃቱና መፌትሔው በተናጠሌ ቢጠኑ፣ 

 ይህ ጥናት ፇርጀ ጠባብ በሆነው የዴርዴር ዱስኩር ቅጥ-አንባር ሊይ 

ተመሥርቶ የተካሄዯ ስሇሆነ ፇርጀ ሰፉ በሆነው ሥነትምህርታዊ ዱስኩር 

ዘሪያ ላሊ ጥናት ቢዯረግ፣ 

 ይህ ጥናት አማርኛ ቋንቋን በአፌ መፌቻ ቋንቋነት በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ 

በማተኮር የተካሄዯ ነው፡፡ ስሇሆነም ቋንቋውን በሁሇተኛ ቋንቋነት በሚማሩ 

ተማሪዎች ሊይም ጥናት ቢዯረግ የተሻሇ ይሆናሌ የሚለት የዙህ ጥናት 

ጥቁምታዎች ናቸው፡፡ 
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ምዜግብ መረጃ ሏ፡- ክፌሇጊዛ አንዴ (ክ1) 
 
አጠቃሊይ መረጃ፡- 

መምህርት ................ ሏ 
የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ  
ክፌሇጊዛ 1 (ክ1)  
የተማሪ ብዚት ........... 54 
የትምህርቱ ርእስ ...... የሥነቃሌ ዗ውጎች 
 

((መምህርቷ ሲገቡ ተማሪዎች ከመቀመጫቸው ተነሥተው ተቀበለ፡፡ ሰሇማታ 
ከተሇዋወጡ በኋሊ “ቁጭ በለ” ስሇተባለ ተቀመጡ፡፡ ተማሪዎቹ መማሪያ 
መጽሏፊቸውንና ዯብተራቸውን እያወጡ ነው፡፡ መምህርቷም ጥቁር ሰላዲውን 
እያጸደ ነው፡፡ ከዙየም ተማሪዎቹ የቤት ሥራ መሥራት አሇመሥራታቸውን 
በእየወንበራቸው  እየሄደ ዯብተራቸውን ተመሇከቱ)) 
 
01 መ፡ እሺ! ባሇፇው ትምህርታችን ስሇ ሥነቃሌ ጀምረን ነበር፡፡ እስቲ 

 የተነጋገርንባቸውን የምታስታውሱትን፣ ስሇ ሥነቃሌ ምን ምን 
ነገሮችን ነው ያነሣነው?  
 

02 ተ፡ ሥነቃሌ ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ የሚተሊሇፌ ነው፡፡ ሥነቃሌ 
በምንሌበት ጊዛ ምንዴን ነው? ከሥነጽሐፌ ጋር አንዴ ሆኖ ነገር ግን 
አፊዊ ሥነጽሐፌ የምንሇው ነው፡፡ ምክንያቱም አፊዊ ሥነጽሐፌ 
የምንሌበት ከደሮ ጀምሮ የነበሩትን  ((በቀኝ እጇ የማጠንጠን 
እንቅስቃሴ እያከናወነች)) እ-ኧ-ኧ እነዙህ ነገሮች በጽሐፌ 
ሳናሰፌራቸው በቃሌ እየተሊሇፈ የመጡ ናቸው ማሇት ነው፡፡  
 
ስሇዙህ ሥነቃሌ ምንዴን ነው - ያንዴን ማኅበረስብ ቋንቋ፣ ማንነት፣ 
ምንነት እና ያሇውን አጠቃሊይ ሁኔታ የሚያንጸባርቅሌን ነው፡፡ 
  
ስሇዙህ ሥነቃሌ የተሇያዩ ክፌልች አለት፡፡ እንዱሁም የተሇያዩ 
ነገሮችን እን-እንገሇገሌበታሇን፡፡ ሥነቃሌ ሇምሳላ ሇሇቅሶ እንዱሁም 
ሇፈከራ ሇተሇያዩ ሇዯስታና ሇሃ዗ን የምንጠቀምበት ይሆናሌ፡፡ 
እንዱሁም ዯግሞ ከዙህ በተጨማሪ ምንዴን ነው? እያዜናናን ዕውቀት 
የምንጨብጥበት ይሆናሌ፡፡ ሇምሳላ አሁን እንቆቅሌሽ በምንጠቀምበት 
ጊዛ ከሥነቃሊዊ ክፌሌ ውስጥ አንደ እንቆቅሌሽ ነው፡፡ 
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እና እንቆቅሌሽን ብንወስዴ ምንዴን ነው እያመራመረ አእምሯችንን 
የበሇጠ እንዱ- እንትን ((በቀኝ እጇ የማጠንጠን እንቅስቃሴ 
እያሳየች)) ዕውቀት እንዱናገኝ የሚያዯርግ ስሇሆነ ሥነቃሌ ተሇያዩ 
ጥቅሞች አለት ማሇት ነው፡፡ ስሇዙህ እያመራመረ የሰው ሌጆችን ወዯ 
ተሻሇ ነገር የሚያዯርስ ሥነቃሌ ነው፡፡ 

03 መ፡ እሺ! የሥነቃሌ ምንነት፣ የሥነቃሌ ምንነት  ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
እየጻፈት ተናገሩ)) 
እሺ! ተጨማሪ ስሇ ሥነቃሌ ምንነት የተነገረ? 

04 ተ፡ ተጨማሪ የሥነቃሌ ባህሪ 
05 መ፡ እሺ! የሥነቃሌ ባህሪ 
  እሺ! ባህሪውን የሚነግረኝ? 

((በርካታ ተማሪዎች የመናገር ዕዴለን ሇማግኘት እጃቸውን አወጡ)) 
እሺ የሥነቃሌ ባህሪ ((በጥያቄ ቅሊጼ)) 

06 ተ1፡  ሥነቃሌ የተሇያዩ ባህርያት አለት፡፡ ከነዙህ መካከሌ አንደ 
ተሇዋጭነት ነው፡፡ ተሇዋጭነት የምንሇው ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ 
እንዯመተሊሇፈ እ-ኧ-ኧ ሉያጋጥሙ የሚችለ ወይም ዯግሞ በሁሇት 
ምክንያት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ አንዯኛው ታውቆ ወይም ዯሞ ሆን ተብል 
ነው፡፡ ሁሇተኛው ዯግሞ ሳይታሰብበት የሚፇጸምበት ተሇዋዋጭነት 
ነው፡፡  
 
ላሊው ዓውዲዊነት የምንሇው ነው፡፡ ዓውዲዊነት ማሇት ሥነቃሌ መቼ፣ 
እንዳት፣ ምናምን የሚቀርበብትን አጠቃሊይ ሁኔታ የምናስተውሌበት 
ሲሆን ሦስተኛው ዯግሞ ክዋኔ ነው፡፡ ሥነቃሌ ዯግሞ የሥነቃሌ 
የጀርባ አጥንት ተብል ሉነሣ የሚችሌ የሥነቃሌ አንደ ባህሪ ነው፡፡ 
ክዋኔ፣ አንዴ ሥነቃሌ ክዋኔ ከላሊው ወይም ዯሞ ካሇ ክዋኔ የሚቀርብ 
ከሆነ ፌዜ ነው፡፡ ወይም ዯሞ ስሜት የማይሰጥ ነው ብሇን ሌናነሣው 
እንችሊሇን፡፡  
 
ላሊው ተዯራሲያን ናቸው፡፡ ተዯራሲያን ማሇት በሥነቃሌ ውስጥ እ-እ 
ያንን ሥነቃሌ እንዯ አጃቤነት ወይም ዯሞ እንዯ አዴማጭነት ሆነው 
ሥነቃለን የሚከታተለ ናቸው፡፡  

07 መ፡ እሺ! በጣም ጥሩ ነው!   
((መምህርቷ የሥነቃሌን ባህርያት በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ ነው)) 
እሺ! የሚቀረው? ((በጥያቄ ቅሊጼ)) 

08 ተ2፡ ላሊው፣ የሥነቃሌ ተግባርን ዓይተናሌ፡፡ የመጀመሪያው የመማር 
ማስተማር ተግባር ነው፡፡ እንዯዙያ ሲባሌ ሥነቃሌ የእ-ኣ-ኣ ((በቀኝ 
እጇ የማጠንጠን እንቅስቃሴ እየከወነች)) አንዴ ነገር ወዯ ጥፊት 
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ከሄዴን በኋሊ ከሥህተታችን እንዱንታረም የሚያዯርገን ሲሆን ላሊው 
ዯግሞ የመግታት ወይም የመቆጣተር ተግባር ነው፡፡ ይህ ዯግም 
አንዴን ነገር እንዲናጠፊ ወይም የሆነ ነገር ከመሥራታችን በፉት 
ያንን ነገር እንዴናዯርግ የሚገታን ወይም የሚቆጣጠረን ነው ማሇት 
ነው፡፡ 

09 መ፡ እሺ! የሥነቃሌ ተግበራት የተያያዘ ናቸው፡፡ የማስተማር ተግባር 
የመግታት ወይም የመቆጣጠር ተግባር ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
እየጻፈ)) 
የሥነቃሌ ባህሪያትና ተግባራት ይህን ባሇፇው ከምንባቡ ጋር 
አያይ዗ን የተወሰነ ያየነው ነው፡፡ እስኪ ከዙህ ያሌገባችሁ ካሇ?  
ምነነቱንም፣ ባህሪያቱንም፣ ተግባራቱም?  
++ 

10 መ፡ ዚሬ የሥነቃሌ ዗ውጎችን ነው የምናየው፡፡ ((በጥቁር ሰላዲው 
ሊይ እየጻፈ)) 
ባሇፇው ካየነውና አሁን ከቀረበው ማብራሪ ግሌጽ ያሌሆነሇት ካሇ? 
መጀመሪያ በሦስቱ ሊይ ግሌጽ ያሌሆነ ካሇ ጠይቁ፡፡ የሥነቃሌ 
ምንነት፣ ባህርያትና ተግባራት 
+ 

ተ፡ ((እጇን አወጣች)) 
11 መ፡ እሺ! ((እጇን ወዲወጣችው ተማሪ በጣታቸው እያመሇከቱ)) 
12 ተ፡ ሥነቃሌ ከስሕተታችን ይመሌሰናሌ ብሇናሌ፡፡ እንዳት ነው 

የሚያርመው? 
 መ፡ እሺ! ሥነቃሌ ከስሕተት ይመሌሰናሌ፤ ያርመናሌ ተብሎሌ፡፡ እንዳት 

 ነው የሚመሌሰን?  
እስኪ በግሌ ከመመሇሳችሁ በፉት መጀመሪያ እዙያው ሊይ ሁናችሁ፣ 
ሥነቃሌ ከስሕተት ይመሌሳሌ፤ እንዳት ነው የሚመሌሰው? 

  ምሳላ እያነሣችሁ፤ ምሳላ እያነሣችሁ ነው ((መምህርቷ ተማሪዎቹ 
በምሳላ አስዯግፇው ይወያዩ ዗ንዴ ተጨማሪ መመሪያ ሰጡ)) 
((መምህርቷ በእየ ቡዴኑ እየተ዗ዋወሩ ይመሇከታለ፤ ተማሪዎቹን 
ያግዚለ)) 

 
 መ፡ እሺ! የሥነቃሌ የማስተማር ተግባር፣ ከሥህተት የመግታት 

የመቆጣጠር ተግባር የተያያዘ ናቸው፡፡ የማይነጣጠለ ናቸው፡፡ 
 
ስሇዙህ አሁን ምሳላ ሰጥታችሁ ከዙህ ነገር ይቆጣጠረናሌ፤ ከዙህ ነገር 
ይገታናሌ፤ ምሳላያዊ አነጋጋር ሉሆን ይችሊሌ፤ ቃሌ ግጥም ሉሆን  
ይችሊሌ፤ የተወያያችሁበትን ማሇት ነው፡፡   
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((በሁለም አቅጣጫ ተማሪዎቹን በዕይታቸው እየቃኙ)) 
((የተወሰኑ ተማሪዎቹ እጃቸውን አወጡ፤ ነገር ግን የመናገር ዕዴለ 
እጅ ሊሇወጠችው ተማሪ ተሰጣት)) 

 
16 ተ2፡ አሁን እሷ እንዲሇችው ማሇት ነው- ((ጥያቄውን ያቀረበችውን ተማሪ)) 
17 መ፡ እስኪ ጥያቄውን ዴገሚው፡፡ 
18 ተ2፡ እ-ኧ-ኧ- + 
19 ተህ፡ እኸኸኸኸኧ-እህም  

ተ2፡ ((መናገሯን አቋርጣ ተቀመጠች)) 
20 መ፡ ሇመግታት ወይም ሇመቆጣጠር- 
21 ተ2፡ ((እንዯገና ተነሣችና)) እ-ኧ-ኧ እምም ማሇት + 
22 መ፡ እንዳት ነው ከስሕተት የሚገታን? 
23 ተ2፡ አሁን ሇምሳላ ማሇት ነው -እዙህ ጋ ምንባብ ሊይ ከ-ኧ-ኧ ከአጋም 

የተጠጋ ቁሌቋሌ ዗ሊሇም ሲያሇቅስ ይኖራሌ፡፡ አንዴ ሰው አሁን 
ከመጥፍ ጓዯኛ ጋር ሲገጥም ያን ባህሪ ነው ይዝት የሚሄዯው፡፡ 

24   መ፡  እስኪ አሁን ያሌሽውን ነገር በዯንብ እንመርምረው፡፡ “ከአጋም 
የተጠጋ ቁሌቋሌ ዗ሊሇም ሲያሇቅስ ይኖራሌ” የሚሇውን ምሳላያዊ 
አነጋገር ከመጥፍ ነገር እንዴንገታ፣ እንዴንቆጠብ እንዳት ነው 
ሚናው? 
እንዳት ነው? 

25 ተ2፡ + 
26 መ፡ እህም ((ሇላሊ ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
27   ተ3፡ ማሇት “ከአጋም የተጠጋ ቁሌቋሌ ዗ሊሇም ሲያሇቅስ ይኖራሌ” አንዴ ሰው 

ማሇት ነው የሆነ መጥፍ ባህሪ ካሇው ጓዯኛ ጋር ከቀረበ ያን 
የመጥፍውን ጓዯኛውን ባህሪውን እንዲሇ ነው ይዝት የሚሄዯውና 
ሌመሇስም ቢሌ የእሱ ባህሪ የማይመሇስሇት ከሆነ ይኸኛው ሰውዬ ከሱ 
የተማረው ነገር ሉመሇስሇት አይችሌም፡፡ 

28 መ፡ ስሇዙህ እንዳት ነው እያስተማረን ያሇው ምሳላያዊ አነጋገሩ? 
29 ተ3፡ እኸኸኸ- ኧኸኸም ((መሌስ ሳትሰጥ ቁጭ አሇች)) 
30 መ፡ እህም! አሁን መዯምዯሚያውን አስቀምጪው፡፡ 
   እሺ እንዯዙያ ተነገረ፡፡ ስሇዙህ ምንዴን ነው? 

+ 
ምሳላያዊ አነጋጋሩ የተነገረበት ዓሊማ ምንዴን ነው? 

 + 
 
ምን አዴርጉ፣ ምን አታዴርጉ ነው የሚሌ? 
((ተማሪዎቹን ትክ ብሇው ተመሇከቱ)) 
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  እሺ!  
29 ተ4፡ ከአጉሌ ጓዯኛ ጋር አትሁን፡፡ 
30 መ፡ እም ^ 
31 ተ4፡ ከአጉሌ ጓዯኛ ጋር- 
32 መ፡ አዎ! ከመጥፍ ጓዯኛ ጋር አትዋሌ፡፡  

ከዋሌክ ግን እኧ^ 
 ተህ፡ + 

መ፡ ችግር ውስጥ እኧ^ 
33 ተህ፡ ትገባሇህ፡፡ 
34 መ፡ ስሇዙህ መጀመሪያውኑ ተጠንቀቅ ብል ይመክራሌ፤ያስተምራሌ ነው፡፡ 

እሺ ላሊ ^ ላሊ ምሳላ ^ እሺ! ((የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
35   ተ5፡ ከእሷ ጥያቄ ስነሣ አ-አሁን እንዲሌሽው፣ ሥነቃሌ ኅብረተሰቡን 

ያስተምራሌ ወይም ከጥፊት ሉገታ ይችሊሌ የሚባሇው ነገር እ-ኧ-ኧ 
አሁን ሇምሳላ ሕፃናት ምንም የማያውቁት ሕፃናኖች ወዱያው ዜም 
ብሇው ያገኙትን ነገር የመንካት ነገር ወይም ባህሪ አሊቸው ወይም 
ይኼ ይጎዲኛሌ፤ ይኼ አይጎዲኝም ብሇው የመሇየት ነገር የሊቸውም፡፡  
 
ስሇዙህ ሇእነሱ ያ ነገር መጥፍ እንዯሆነ የምናሳውቀው ምንዴን ነው፣ 
በምናወራቸው ተረት ነው፡፡ የምናወራቸው አይዯሌ፣ ተረት 
የምናወራቸው ሇምንዴን ነው? መጥፍ ተረት አናወራቸውም፡፡ ጥሩ 
ተረት ነው፡፡  
 
ይሄ ምንዴን ነው? ምን ጊዛም ቢሆን ጥሩ እንዴንሆንነው፡፡ እ-ኧ-ኧ 
ላሊ ዯሞ እንዱህ ሁኖ እያሌን ስናወራ ምንዴን ነው? እነሱ የጦጢትን 
ባህሪ ጥሩ ወይም ቶል መሸወዴ እንዯላሇባቸው ሇማሳየት ነው፡፡  
 
ስሇዙህ በተረት ሉሆን ይችሊሌ፤ በምሳላያዊ አባባሌ ሉሆን ይችሊሌ 
ሇሰዎች በነገርናቸው ቁጥር ያን ምሳላያዊ አባባሌ ዗ወር ብሇው ኣ-ኣ- 
ከተመሇከቱት ትሌቅ ነገር ከምንነግራቸው ይሌቅበዙያች በአንዴ ቃሌ 
ብቻ ሰዎችን ከሥህተታቸው መመሇስ የምንችሌመሆኑን ነው፡፡ ስሇዙህ 
ሥነቃሌ ከሥህተት ይመሌሳሌ፡፡ 
 

36 መ፡ ሇምሳላ ተረት የቤተሰቡን ምክር የማይቀበሌ ሌጅ ምን እንዯዯረሰበት 
እ? አያይ዗ን ስንነግራቸው፣ እንዱህ ተነገረ እንዱህ ባሇባዴረጉ ይህ 
ችግር ዯረሰበት ብሇን ምን እንዱቀበለ ነው የምንፇሌገው? የቤተሰብን 
ምክር እንዱቀበለ፡፡ 
 



206 
 

ሰሇዙህ ሥነቃሌ ስንሌ ምሳላያዊ አነጋገር ብቻአይዯሇም፡፡ ተረት 
ሉሆን ይችሊሌ፤ ቃሌ ግጥም ሉሆን ይችሊሌ፡፡ያንን ስሜት አዲምጠው 
እንዱህ ማዴረግ የሇብኝም ሇካ! እንዱህካዯረኩ እንዱህ ዓይነት ችግር 
በእኔ ሊይ ይዯርስብኛሌ ብሇውይማራለ፡፡ ከዙህ ሥህተት ራሳቸውን 
ምን ያዯርጋለ? ይቆጥባለ፡፡እሺ! እነዙህ እ-ኧ-ኧ ባሇፇው ጊዛ 
ባሇፇው ዓመት-እ-እ-ኧ ባሇፇውክፌሇ ጊዛ የተማርናቸው ናቸው - 
በአብዚህኛው፡፡ 
 
ዚሬ የሥነቃሌ ዗ውጎችን ነው፡፡ እስኪ የሥነቃሌ ዗ውግ ወይም 
ክፌልች የምንሊቸው ሥነቃሌ የሥነጽሐፌ ዗ርፌ ነው ብሇናሌ፡፡ 
የራሱ ዯግሞ ዗ውግ አሇው፡፡ እስኪ ምን ምን? 

37 ተ1፡ ዜርው ቃሌ 
38 መ፡ ዜርው ቃሌ ((በሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 
39 ተ2፡ ቃሌ ግጥም ((ተማሪዋ ራሷን አከክ አከክ እያዯረገች ተቀመጠች)) 

++ 
40 መ፡ እስኪ ዜርው ቃሌ ትረካ የምንሊቸው እነማን እነማን ሉሆኑ ይችሊለ? 
  ዜርው ቃሌ ትረካ ማሇት ምን ማሇት ነው? 
41 ተ3፡ በትረካ የሚቀርብ ዜርው ሥነቃሌ  
42 መ፡  እሱ እንዲሇው በመተረክ ከቅርጽ አኳያ ሥነቃሌ ከ-ከቅርጽ አኳይ 

በመተረክ፣ በመነገር የሚቀርብ ምሳላ ምን ሉሆን ይችሊሌ? 
43 ተህ፡ + 
44 መ፡ እኣ? 
45 ተህ፡ ++ 
46 መ፡ እጅ አውጡ! ቁጥር ሌጥራ?  
47 ተህ፡ አዎ! 
48 መ፡ እስኪ አስራ አምስት ቁጥር! 
  በመነገር በመተረክ የሚቀርብ የሥነቃሌ ዗ርፌ? ((በጥያቄ ቅሊፄ)) 
  አስራ አምስት ቁጥር አሇ የሇም?  
49 ተህ፡ ++ 
50 መ፡ እሺ! አስራ ስዴስት! 
51 ተህ፡ ++ 
52 መ፡ እሺ እጅ አውጡና ሞክሩ! 
  እሽ! እህም ((የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
53 ተ1፡ ጥያቄው ^ 
54 መ፡ በመነገር የሚቀርብ የሥነቃሌ ዗ርፌ 
55 ተ1፡ ተረት 
56 መ፡ ተረት 



207 
 

እኧ ^ ((ላሊ ተጨማሪ ሏሳብ በመሻት)) 
55 ተ2፡ እንቆቅሌሽ 
56 መ፡ እሺ ተረትን ይ዗ናሌ፡፡  

እኧ ^ 
“ተረት ተረት ከዙያ እንዱህ ሆነ፤ ከዙያ እንዱህ ሆነ” ከዙያ ውስጥ 
ምን አሇ? 

57 ተህ፡ ++ 
58 መ፡ ባሇታሪክ አሇ፡፡ ምን አሇ? 
59 ተህ፡ ++ 
60 መ፡ ዴርጊት አሇ፤ አይዯሌ? 
61 ተህ፡ አዎ፡፡ 
62 መ፡ የሆነ ገቢር፣ ገጸባህሪ ከዙያ ይፇጠራሌ - ተረትን ወስዴን፡፡ 

እሺ! ላሊ ^ 
63 ተ1፡ ግጥምስ? 
64 መ፡ ከአቀራረብ አኳያ በመነገር፣ በመተረት ነው ያሌነው፡፡ በመነገር 

የሚቀርብ ^ 
65 ተህ፡ ++ 
66 ተ2፡ ምሳላያዊ አነጋገር 
67 መ፡ ምሳላዊ አነጋገር 
68 ተ3፡ ሏተታ ተፇጥሮ 
69 መ፡ ሏተታ ተፇጥሮ፣ ሏተታ ተፇጥሮ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 

ዜርው ቃሌ ትረካ በመነገር በመተረክ ሚቀርብ ነው፡፡ ሏተታ ተፇጥሮ 
ስሇ አንዴ ነገር /ማብራሪያ የሚሰጥበት/ ሏተታ ተፇጥሮ 

70 ተ4፡ /ማብራሪያ የሚሰጥበት/ ((ተራው ሳይፇቀዴሇት)) 
 መ፡  እሺ! ማን ነው ሏተታ ተፇጥሮ ብል ያነሣው? 
71 ተ3፡ እኔ 
72 መ፡ እስኪ እ-ኧ-ኧ በዯንብ አብራራው፡፡ 
73 ተ3፡ ያንዴ- ሊንዴ እ-እ-እም ሏሳብ ያን ሏሳብ እ-እ-እም (?) 
 ተ5፡ ((የመናገራ ተራውን ሇማግኘት እጅ አወጣች)) 
74 መ፡ እሺ!  
75 ተ5፡ ሏተታ ተፇጥሮ ማሇት እስካሁን ዴረስ እ-ኧ-ኧ በተፇጥሮ ውስጥ 

ምንዴን ነው፣ እ-ኧ-ኧ ያሌተገኙ ነገርች በምርምር ያሌተገኙ ነገሮች 
ማኅበረሰቡ እንዱህ ነው ብል የሚገሌጻቸው ነገሮች፡፡ ባሇፇው ጊዛም 
እንዲየነው፣ ምንዴን ነው “ድሮ ሇምን አትሸናም?” እንዯገና “ድሮ 
ሇምን ትጭራሇች?” የመሳሰለት እነዙህን ማኅበረሰቡ የራሳቸው የሆነ 
እንትን ይሠጣቸዋሌ- /ትርጉም ይሰጧቸዋሌ/፡፡ ነገር ግን- 

76 መ፡ /መሌስ ይሰጧቸዋሌ/፤ አዎ፡፡  
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77 ተ5፡ መሌስ ይሰጧቸዋሌ፡፡ ግን በሳይንስ በተዯገፇ ጥናት ሊይ 
ያሌተመሠረተ ነው፡፡ 

78 መ፡ እሺ! በማኅበረሰቡ ውስጥ በአዕምሮው ውስጥ ጥያቄ የሚያሥነሡ 
እነዙህ መሌሶች ናቸው ብሇው በራሳቸው የሚሰጧቸው መሌስ 
ስሇተፇጥሮ ስሇዙያ ነገር ተፇጥሮ ማተት ማሇት ነው፡፡ “እንዱህ ነው 
በቆል የማትወሌዯው፣ በዙህ በዙህ ምክንያት ነው” ብሇው ስሊፇጣጠሯ 
ያጠቃለ እንጂ ያ ሳይንሳዊ መሌስ አይዯሇም፡፡ የራሳቸው 
በአዕምሯቸው ያፇሇቁትን፣ በሳይንስ ያሊረጋገጡትን መሌስ ይህ ሉሆን 
ይችሊሌ ብሇው ስሇ ተፇጥሮ በቃሌ የሚሰጡት ወይም ሏተታ ነው፡፡    

  ++ 
  እሺ! ላሊ ^ 
79 ተ6፡ እኔ ቲቸር! 
80 መ፡ እህም! እሺ! ((በእጃቸው ወዯ ተ6 እያመሇከቱ)) 
81 ተ6፡ አፇታሪክ 
82 መ፡ አፇታሪክ፣ እስኪ አብራሪው፡፡ አፇታሪክ ((በጥቁር ስላዲው ሊይ 

እየጻፈት)) አፇታሪክ እዙህ ውስጥ ይመዯባሌ፡፡ ከቅርጹ አኳያ፣ ከቅርጹ 
አኳያ ያው አሁን ሥነቃሌ እያየን ያሇነው ከአቀራረቡ ከቅርጹ አኳያ 
በመነገር፣ በመተረት ከሆኑት እንዯ ተረት እንዯ ሏተታ ተፇጥሮ 

84 ተ6፡ ++  
((እራሷን አከክ አከክ እያዯረገች ምንም ማብራሪያ ሳትሰጥ 
ተቀመጠች)) 

85 መ፡ እዙህ ውስጥ አሁን ማን አሇ?  
86 ተህ፡ + 
87 መ፡ ባሇታሪክ አሇ፤ አይዯሌ? 
86 ተህ፡ አዎ፡፡ 
83 መ፡ ቦታው አሇ፡፡ 
84 ተህ፡ አዎ፡፡ 
89 መ፡ እና ክንውኑ አሇ፡፡ ወይም የሚዯረገው ዴርጊት፡፡ እንዱህ ሆኖ እንዱህ 

ሆኖ- እሱ ማሇት ነው፡፡ ስሇዙህ በመነገር፣ በመተረክ አንዯኛ አፇታሪክ 
ነው፡፡ 
ስሊፇታሪክ እስኪ እሚነግረን?  

90 ተ1፡ አፇታሪክ ማሇት ደሮ በጥንት ጊዛ የነበረ ማሇት ነው፡፡ በ-ኧ- በ-ኧ- 
((ቀኝ እጇን በአየር ሊይ በማሽከርከር የማጠንጠን ዴርጊት 
እየከወነች)) በመጽሏፌ ሳይቀመጥ የነበረና አሁን አባቶቻችን ደሮ 
የነበረውን የሚያወሩት ነው፡፡ 

91 መ፡ እሺ! 
አንዴ ባሇታሪክ አንሥተው፣ ይህ ባሇታሪክ ^  
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((ተማሪዋን በትክታ ተመሇከቷት)) 
92 ተ1፡ በመጽሏፌ ሊይ ያሌሰፇረ 
93 መ፡ በመጽሏፌ ሊይ ያሌሰፇረ፡፡ 

ነገር ግን በቃሌ ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ ^ 
94 ተ1፡ + 
95 መ፡ ስሇዙህ ያ ታሪክ ምን የሚሆን ነው? 

((በቀኝ እጃቸው የማጠንጠን እንቅስቃሴ በአየር ሊይ እየከወኑ)) 
96 ተህ፡ የሚያወሳ 
97 መ፡ የሚ-የሚነገር፣ በታሪክ የሚወሳ፣ በታሪክ የሚወሳሇት፣ የሚነገርሇት፡፡ 

++ 
 መ፡ እሺ! እዙህ ዜርው ቃሌ ትረካ ሊይ የሚጨመር አሇ?  
98 ተህ፡ ++ 
99 መ፡ እሺ! ቃሌ ግጥም ሊይ ግቡ፡፡ 
  ቃሌ ግጥም እነማን እነማን ናቸው? 
  አሁን ዯግሞ እዚው እዚው ((በቀኝ እጃቸው በአየር ሊይ የክብ የክብ 

ምሌክት እያሳዩ ተማሪዎቹ ባለበት ቡዴን እንዱወያዩ አመሇከቱ)) 
ቃሌ ግጥም እነዙህ እነዙህ አለት እያሇችሁ እዙያው ተወያዩ፡፡ 
((ውይይቱ ተጀመረ፤ እየተካሄዯ ነው)) 

100 መ፡ እሺ! አሁን ከየቡዴኑ ትነግሩናሊችሁ፡፡ 
ቃሌ ግጥም ^ እሺ? ((በጥያቄ ቅሊጼ)) 

101 ተ1፡ ሇምሳላ እንቆቅሌሽ 
102 መ፡ እንቆቅሌሽ 
103 ተ2፡ ምሳላያዊ አነጋጋር 
104 መ፡ ምሳላዊ አነጋጋር 
  እሺ! እዙህኛ ቡዴን? ((በጥያቄ ቅሊፄ)) 
105 ተ3፡ ዜማሬ 
106 መ፡ ዜማሬ፤ እህም ^ 
107 ተ4፡ የሥራ ቃሊዊ ግጥም 
108 መ፡ የሥራ ቃሊ ግጥም ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) የእርሻ፣ ያጨዲ፣ 

የአሂድ የሚለት ማሇት ነው፡፡ እህም^ 
109 ተ5፡ ቀረርቶ 
110 መ፡ የቀረርቶ፣ የፈከራ፣ የሽሇሊ፣ ቃሌ ግጥም ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 

እየጻፈ)) ይሄኛው ነው የቀረኝ? ((ያሌመሇሰውን ቡዴን በእጃቸው 
እያመሇከቱ)) 

111 ተ6፡ የሰርግ 
112 መ፡ የሰርግ 
113 ተ7፡ የሙሾ 
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114 መ፡ የሙሾ 
115 ተ8፡ የወፌጮ 
116 መ፡ ወፌጮ ሊይ  
117 ተህ፡ የሥራ  
118 መ፡ የሥራ 
119 ተህ፡ የሌመና 
120 መ፡ ቆይ! አሁን እያሊችሁኝ ያሊችሁት፣ የሥራ ግጥም የየራሱ ክፌሌ 

ይኖረዋሌ፡፡ የሥራ ቃሌ ግጥሞች የተሇያዩ ናቸው ነው? ^ 
121 ተህ፡ አዎ፤ 
122 መ፡ የሥራ ስንሌ ዗ርፌ ዗ርፌ አሇው፤ አይዯሌ? 
123 ተህ፡ አዎ፤ አዎ፡፡ 
124 መ፡ የእርሻ፣ የአሂድ፣ የወፌጮ እያሌን በእየራሱ ክፌሌ ይኖረዋሌ ነው፡፡ 

++  
 መ፡ ምሳላ የሚሰጠኝ ^ 
125 ተ፡ እኧ ^  
126 መ፡ ምሳላ ^  

+ 
መ፡ ሽሇሊ ከሆነ ግን እንዲትሸሌለ፡፡ 

127 ተህ፡ እኸኸኸኸ-እኸኸ- እህም 
128 መ፡ ምክንያቱም ምን ብሇናሌ? 
129 ተህ፡ + 
130 መ፡ ዓውዲዊነት ብሇናሌ፤ አይዯሌ? 
129 ተህ፡  አዎ፤ አዎ፤ 
130 መ፡ ዓውዲዊነት ቦታው፣ ጊዛውና የት መቅረብ አሇበት፣ ግጥሙን ብቻ ነው 

የምትነግሩን፡፡  
እሺ! 

131 ተ1፡ “ሇጌሾ ወቀጣው አንዴም ሰው አሌመጣ፤ 
  ሇመጠጡ ሲሆን ከየጉሬው ወጣ” 
132 መ፡ አዎ እሺ! የሙቀጫ ነው፡፡ ሙቀጫ አንዴ ሥራ ነው፡፡  
  እ-እ-እም ሇሙቀጫው ጊዛ ^ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ ሇመጻፌ)) 
133 ተህ፡ ሇሙቀጫው ጊዛ፣ ሇወቀጣው- 
134 መ፡ እህኧ ^ ሇሙቀጫው ጊዛ እኧ ^ 
135 ተህ፡ ሇጌሾ ወቀጣው 
136 መ፡ ሇጌሾ ወቀጣው 
137 ተህ፡ አንዴም ሰው አሌመጣ 
138 መ፡ አንዴም ሰው አሌመጣ 
139 ተህ፡ ሇመጠጡ ሲሆን 
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140 መ፡ ሇመጠጡ ሲሆን 
141 ተህ፡ ከየጉሬው ወጣ 
142 መ፡ የሥራ ነው፡፡ እሺ! ላሊ ^ 
143 ተ2፡ ቲቸር! 
144 መ፡ እሺ!  
145 ተ2፡ “ወፌጮው ውረዴ ውረዴ ቋቱ ሙሊ ሙሊ 
  እንዱሁ አይገኝም የሰው ቤት እንጀራ” 
146 መ፡ “ወፌጮው ውረዴ ውረዴ ቋቱ ሙሊ ሙሊ 
  እንዱሁ አይገኝም የሰው ቤት እንጀራ”  
  አዴካሚና አስቸጋሪ ስሇሆነ የምሬት ስሜትን ምን ሇማዴረግ ነው? 
  ሇመግሇጽ፡፡ 
  ላሊ? 
147 ተህ፡ ++ 
148 መ፡ ጠፊ እንዳ? 
149 ተህ፡ + 
150 መ፡ ቃሌ ግጥም ጠፊ? 

 እኧ^ 
152 ተ3፡  “ውረዴ እንውረዴ ተባባለና 
  አስዯበዯቡት አፊፌ ቆሙና” 
153 መ፡ “ውረዴ እንውረዴ ተባባለና 
154 ተህ፡ አስዯበዯቡት አፊፌ ቆሙና” 
155 መ፡ እሺ! የምን ቃሌ ግጥም ነው? 
156 ተ3፡ የፈከራ 
157 መ፡ የፈከራ 
  እሺ! ላሊ ^ 
  ++ 
  እስኪ የሙሾ ^ አንዴ ቃሌ ግጥም? ((በጥያቄ ቅሊፄ)) 
  እኧ? እሺ! 
158 ተ5፡ የሙሾ ግጥም ማሇት ነው “ትቆጭኝ ይሆን ወይ ባሊዱስ ሬሳ 
      ዚሬ እንትና ሊይ እንትናን ባነሣ” 
151 ተህ፡ እኸኸኸ-ኸኸኸ- እህም 
152 ተ5፡ ዯብረብርሃን ሊይ እንትናን ባነሣ 
153 መ፡ የቆየች ናት? 
154 ተ5፡ አዎ፡፡ 
155 መ፡ መረሳት እኣ ^ 
156 ተ5፡ የሇባትም፡፡ 
157 መ፡ ባንቺ ባሊዱሷ ሊይ ባነሣ ትቆጭኛሇሽ ወይ? እኔ አሌረሳትም፡፡ ዚሬ 
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ያንቺ ነው፡፡ ዋናው ያንች ነው፡፡ 
ተ5፡ አዎ፡፡ 

159 መ፡ ያችን መረሳት ስሊሌፇሇኩ ምን ማዴረግ ነው? 
160 ተህ፡ ሊንሣ 
161 መ፡ ሊንሣት ነው፡፡ 

++ 
162 መ ወዯ ሦስተኛው ግቡ፡፡ አጫጭር ቅርጾች፣ አጫጭር ቅርጾች አጫጫር 

 ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፇት)) ቅርፆች እነማን እነማን ሉሆኑ 
ይችሊሌ? 

163 ተ1፡ ይኼው ቲቸር! 
164 መ፡ እሺ! 
165 ተ1፡ እንቆቅሌሽ 
166 መ፡ እንቆቅሌሽ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፇት)) 
  እሺ! ላሊ ^ እህም  
167 ተ2፡ እንኪያ ስሊንቲያ 
168 መ፡ እንኪያ ስሊንቲያ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፇት)) 
169 ተ3፡ ሌብወሇዴ 
170 መ፡ ሌብወሇ-ዴ-እ-እ ^ ((በመገረም እናም በጥቁር ሰላዲው ሊይ 

አሌጻፈትም)) እሺ! ((ሇላሊ ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
171 ተ4፡ ምሳላያዊ አነጋገር 
172 መ፡ ምሳላያዊ አነጋገር  ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፇት)) 
  እስከሚዯወሌ አሁን ከያይነቱ ከእንቆቅሌስም፣ ከምሳላያዊ አነጋገርም 

እያሊች ትነጋገራሊችሁ፡፡  
 
 
 
------------------------- ክፌሇጊዛው እዙህ ሊይ ተጠናቋሌ -------------------------- 
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ምዜግብመረጃ ሏ፡- ክ2 

 
አጠቃሊይ መረጃ 

መምህርት ................ ሏ 

የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ 

ክፌሇጊዛ 2  

የተማሪ ብዚት ........... 54 

የትምህርቱ ርእስ ...... የሥነቃሌ ዗ውጎች 

 

01 መ፡ ያሇፇውን ትምህርት የሚያስታውሰኝ? ((በጥያቄ ቅሊፄ)) 
02 ተ1፡ ባሇፇው ክፌሇ ጊዛ የተማርነው ምዕሊዴ ነው፡፡ ምዕሊዴ ማሇት የአንዴ 

ትርጉም አ዗ሌ የሆነ እ-ኧ-ኧ ትርጉም አ዗ሌ አነስተኛ ወዯ ሆነ 
የሚሇወጥ ነው፡፡ አነስተኛ ወዯ ሆነ ትርጉም የሚሇወጥ ነው፡፡ ምዕሊዴ 
በሁሇት ይከፇሊሌ፡፡ ነፃ ምዕሊዴና ጥገኛ ምዕሊዴ፡፡ ነፃ ምዕሊዴ 
የምንሇው ራሱን ችል የሚቀመጥ ነው፡፡ ጥገኛ ምዕሊዴ ዯሞ የምንሇው 
ከቃሊት ጋር ከ-ከ-ከ- ተጨምሮ- 

03 መ፡ ከቃሌ ጋር ተጨምሮ 
04 ተ1፡ ከቃሌ ተጨምሮ የሚነገር ነው፡፡ በኋ- እና ጥገኛ ምዕሊዴ ራሱን 

ችል ይቀመጣሌ፡፡ 
05 መ፡ አሁን ከተነገረው ሏሳብ ስሕተቱን ብንጠቁም፣ ከተነገረው ሏሳብ 

ይኸኛውን ብታስተካክሌ የምትለት? ((በጥያቄ ቅሊፄ)) 
06 ተ2፡ ስሕተቱ ነፃ ምዕሊዴ- እ-ኧ-ኧ ጥገኛ ምዕሊዴ የምንሇው ከላሊ ቃሌ ጋር 

ተጨምሮ የሚሌ ነው፡፡ ግን ጥገኛ ምዕሊዴ የምንሇው ከነፃ ምዕሊዴ 
ጋር አብሮ የሚሆን ማሇት ነው፡፡ 

07 መ፡ ከነፃ ምዕሊዴ ጋር ተቀናጅቶ፣ እኧ …?  
08 ተህ፡ ትርጉም የሚሰጥ 
09 መ፡ ትርጉም የሚሰጥ ነው፡፡  

ስሇዙህ በዙህ መሠረት እኔ ቃለን እስት ጽፌ ዴረስ እናንተ መሌስ 
መሌሳችሁን “እዙህ እኔ እንዱህ ነው ያሌኩት፤ ነፃ ምዕሊደን እዙህ ጋ 
እኔ እንዱህ ነው ያሌከት” በመካከሊችሁ ሌዩነት ካሇ ዯግሞ “የማን ነው 
ትክክሌ?” እያሊችሁ ትወያያሊችሁ፡፡ ሇአምስት ዯቂቃ ያክሌ ማሇት 
ነው፡፡ 
((ወይይቱ ቀጠሇ)) 
((ቡዴን ሀ)) 
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10 ተ1፡ ምሳላ ተሰጥቶናሌ፡፡ ቂመኛ እሚሇው ነፃ ምዕሊደ ቂም ሲሆን ጥገኛ 
ምዕሊደ ዯሞ -ኧኛ ነው፡፡ ሴትነት ሇሚሇው ነፃ ምዕሊደ ሴት ሲሆን 
ጥገኛ ምዕሊደ ዯሞ እኔ ያሌኩት -ነት ነው፡፡ ሦስተኛ ሊይ ዯሞ ቃለ 
ቤቶች ይሊሌ፡፡ ነፃ ምዕሊዴ ቤት ሲሆን ጥገኛ ምዕሊዴ ዯሞ -ኦች ነው 
ማሇት ነው፡፡ አራተኛ ዯሞ ብሌጠት ሇሚሇው ነፃ ምዕናደ ብሌጥ 
ሲሆን ጥገኛ ምዕሊደ ሊይ -ነት ይሆናሌ፡፡ አምስተኛው ዯሞ ሌጆች 
ይሊሌ፡፡ ሌጆች ነፃ ምእሊደ ሊይ ሌጅ ሲሆን ጥገኛ ምዕሊደ ሊይ -ኦች 
ይሆናሌ ማሇት ነው፡፡ ላሊ ሰባተኛ ጓዯኛ እሚሇውን አሌሠራሁትም፡፡ 
ስምንተኛ ሌግመኛ እሚሇውን ቃለ ሌግመኛ ነው፡፡ ነፃ ምዕሊደ 
ሌግም ጥገኛ ምዕሊድ ዯሞ -ኛ ነው፡፡ 

11 ተ2፡ ሇምሳላ ቤቶች የሚሇው፣ የቤቶች ነፃ ምዕሊዴ ቤት ነው፡፡ ጥገኛ 
ምዕሊደ ዯግሞ -ኦች ነው ማሇት ነው፡፡ ስሇዙህ እንዯገና ሌባም 
የሚሇውን ብንወስዴ ሌብ ነፃ ምዕሊዴ ነው፡፡ -ኣም ዯግም ጥገኛ 
ምዕሊዴ ነው፡፡ ሌጆች የሚሇውን ዯግም ስንወስዴ ሌጅ ነፃ ምዕሊዴ 
ነው፡፡-ኦች ዯግሞ ጥገኛ ምዕሊዴ ነው፡፡ 

12 ተ3፡ እነዙህ ቃልች ናቸው ((በመማሪ መጽሏፈ ሊይ እያመሇከተች))፡፡ 
ቅጥያ ያሇባቸው ቃልች ሲሆኑ ነፃ ምዕሊዴ የምንሇው ብቻውን 
የሚቆም ሲሆን ጥገኛ የምንሇው ዯሞ ከኧ-ኧ- ነፃ ምዕሊዴ ጋር አብሮ 
የሚሆን ማሇት ነው፡፡ 

13 ተ4፡ ብቻውን የማይቆም ማሇት ነው፡፡ 
14 ተ3፡ ሇምሳላ አሁን ቂመኛ ሇሚሇው በነፃ ምዕሊዴ ሥር ቂም ሲሆን ይሄ 

ዯም -ኧኛ፡፡ -ኧ ዯሞ በውስጠ ታዋቂነት ስሇምናነባት፡፡  
ቤቶች የሚሇው /እዙህ ጋ ቤት/ 

15 ተ4፡ /እዙህ ጋ ቤ-ቤት/ 
16 ተ3፡ አዎ፤ ቤት ከዙያ -ኦች 
  ጓዯኛ ((ላሊው ተተንታኝ ቃሌ ቀረበ)) 
17 ተ4፡ ጓዯኛ እኔ እንጃ! 
18 ተ3፡ ጓዯኛ አሌገባኝም፡፡ 
19 ተ5፡ ጓዯኛ መጀመሪያ ነፃ ምዕሊደን ስናውጣ፣ ጓዴ-ኧኛ እናዯርገዋሇን፡፡ ነፃ 

ምዕሊደን ስናወጣ ጓዯኛ በውስጥ ያሇው- በውስጥ ያሇውን ቅጥያ ነው 
የምናወጣው፡፡ ጓዴ-ኧኛ ነው ((እራሱን አከክ አከክ እያዯረገ))፡፡ 

20 ተ4፡ ጓዯኝ-ኣ፣ ጓዯኝ-ኣ 
21 ተ3፡ ጓዯኝ-ኣ ^ 
22 ተ4፡ + 
23 ተ3፡ -ኣ እኮ አይነበብም፡፡ ጓዯኛ፣ ጓዯኛ ነው፡፡ 
24 ተ4፡ አሁን እዙህ ጋ ነፃ ምዕሊዴ ጓዯኛ- በቃሌም ነፃ ምዕሊዴም ሆኖ ወጣ፡፡  

በ- በነፃ ምዕሊዴ ሊይም፡፡  
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በጥገኛ ምዕሊዴ ሊይ እዙህ ጋ ምንዴን ነው? 
23 ተ5፡ -ኧኛ 
24 ተ4፡ ጓዴ -እኛ -እኛ 
25 ተ3፡ ጓዯኛ -እኛ ስትሇው አይገባም፡፡ ጓዴ-እኛ አዎ -እ ትንሽ ትወጣሇች፡፡ 
26 ተ4፡ ወይም -ኛ እናስገባበታሇን፡፡ 
27 ተ3፡ እሺ! እዙህ ሊይ ነፃ ምዕሊዴ ጋ ጓዴ እናስገባና እዙህ ዯግሞ- 

((በሰንጠረዡ ሊይ ጥገኛ ምዕሊድች የሚ዗ረ዗ሩበትን ቦታ 
እያመሇከተች)) 

28 ተ4፡ -ኛ 
29 ተ3፡ -ኛ ((እርስ በርሳቸው በፇገግታ እየተያዩ)) 
 

((ሁለን አቀፌ ውይይት)) 
 

30 መ፡ ጨረሳችሁ?  
31 ተህ፡ አዎ! 
32 መ፡ አሁን እዙህ ጋ ሌብ ማሇት ያሇባችሁ ነገር አንዲንዴ ጥገኛ ምዕሊድች 

 የ-ኧ-ነፃ ምዕሊደን ቅርጽ ቀይረው ይገባለ፡፡ ቅርጽ የማይቀይሩም 
አለ፡፡ ቅርጽ ካሌቀየሩ በቃ ያሇውን ምዕሊዴ ማውጣት ነው፡፡ ቅርጽ 
የሚቀይር ከሆነ ዯግም ተናባቢውንና አናባቢውን የምትሇዩበት ምሳላ 
አንዴ ፉዯሌ ብንወስዴ ማሇት ነው፡፡ ሇምሳላ የ”ተ”ን እንውሰዴ፤ 
((“ተ፣ ቱ፣ ቲ ታ፣ ቴ፣ ት፣ ቶ”ን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) ይህን 
ፉዯሌ ብንወስዴ በተናባቢና ባናባቢ ሇመፇሌቀቅ እንዱያመቸን ማሇት 
ነው - ጥገኛ አናባቢዎችን፡፡  
ተ   ((“ተ = ትኧ” ን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 

34 ተህ፡ ትኧ 
35 መ፡ ት ^  
36 ተህ፡ ኡ  
  ((መምህርቷ “ቱ = ትኡ” ን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 
37 መ፡ ት ^  
38 ተህ፡ ኢ  

((መምህርቷ “ቲ = ትኢ” ን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 
39 መ፡ ት ^ 
40 ተህ፡ ኣ 
  ((መምህርቷ “ታ = ትኣ” ን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ))  
41 መ፡ ት ^  
42 ተህ፡ ኤ 
  ((መምህርቷ “ቴ = ትኤ” ን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ))  
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43 መ፡ ት ^ 
44 ተህ፡ እ 
  ((መምህርቷ “ት = ትእ” ን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 
45 መ፡ ት ^ 
46 ተህ፡ ኦ 

((መምህርቷ ቶ = ትኦ በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 
47 መ፡ አዎ! 
  አሁን “ት፣ ት” የሚለት እነዙህ ተናባቢዎች ናቸው፡፡  

እነዙህ ምኖች ናቸው? ((አናባቢ ዴምፆችን እያመሇከቱ)) 
48 ተህ፡ አናባቢ ናቸው፡፡ 
49 መ፡ አናባቢ 
  ስሇዙህ መፇሌቀቅ ሲገባን ተናባቢዎችን ከነፃው ምዕሊዴ ጋር 

አናባቢውን ከጥገኛው ምዕሊዴ ጋር የምናዯርግበትን መፌጠር ነው፡፡  
ሇምሳላ ቂመኛ ይሊሌ፤ እህእ ^  
ቂመኛ ይሊሌ፤ አይዯሌ? 

50 ተህ፡ አዎ፡፡ 
51 መ፡ ስሇዙህ ይቺ “መ” መፇሌቀቅ አሇባት፡፡ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ “መ” ን 

በጠመኔ እያከበቡ)) 
52 ተህ፡ + 
53 መ፡ አይዯሌ? 
54 ተህ፡ አዎ፡፡ 
55 መ፡ “መ” ምን ትሆናሇች? 
56 ተህ፡ ወዯ ም 
57 መ፡ ም እና ^  
58 ተህ፡ ኧ ((መምህርቷ መ= “ም” እና “ኧ”ን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 
59 መ፡ ስሇዙህ “ቂ”ን ወስዲችሁ፤ “ም”ን ወስዲችሁ፤ ቂም አሊችሁ፡፡ 

ማን ተረፇ? 
60 ተህ፡ -ኧ 
61 መ፡ -ኧ አሁን እዙህ ሊይ ብትቆም፣ እስኪ ትርጉም ከሰጠ እንሞክረው፡፡  
  ቂመ ትርጉም አሇው? 
62 ተህ፡ የሇውም፤ የሇውም፡፡ 
63 መ፡ ስሇዙህ ከ -ኛ ጋር አንዴ ሊይ መሆን አሇበት ማሇት ነው፡፡ 
  /ቂመኛ/ 
64 ተህ፡ /ቂመኛ/ 
65 መ፡ አሁን ቀየረው፡፡ ቂም ስም ነበረ፡፡ ቂመኛ ሲሆን ወዯ ምን ቀየረው? 
 ተህ፡ + 

መ፡ ወዯ ^ 
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66 ተህ፡ ቅጽሌ፣ /ቅጽሌ/ 
67 መ፡ /ቅጽሌ/ 
  ቦታው ሊይ ስንዯርስ እናየዋሇን፤ አሁን ነፃና ጥገኛ ምዕሊዴን ማውጣት 

ነው፡፡ ግን ቂም ከሚሇው ቃሌ ሊይ -ኧኛ ተጨምሮ ምን የሚሌ ቃሌ 
መሠረትን?  

68 ተህ፡ /ቂመኛ/ 
69 መ፡ /ቂመኛ/ እሚሌ ቃሌ መሠረትን ነው፡፡  
  አሁን እዙህ ጋ እንምጣ፤ የሁሇተኛውን የሚሠራሌኝ ^ 

እህም እሺ! 
70 ተ1፡ ቃለ ሴትነት ነው፡፡ ነፃ ምዕሊዴ ዯግሞ ሴት፣ 
71 መ፡ ሴት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) እሺ!  
72 ተ1፡ ጥገኛ ምዕሊደ ዯሞ -ነት 
73 መ፡ -ነት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 

++  
74 መ፡ የተሇየ መሌስ ያሇው አሇ? የተሇየ መሌስ ^ 
  እሺ! 
75 ተ2፡ እዙህ ጋ ምንዴን ነው፣ ሴትነት ይሊሌ፡፡ ሴትነት ነፃ ምዕሊደ ሴት 

ነው፡፡ ግን ሴት- ሴትነት ሲሌ በውስጡ አናባቢ አሇው፡፡ -እነት 
እምትሌ ማሇት ነው፡፡ ስሇዙህ ሴትነት፣ -እነት ካሌጨመርኩ ነፃ 
አይዯሇም፡፡ ምክንያቱም እዙህ ጋ ጥገኛ ምዕሊደ ሊይ በውስጠ 
ታዋቂም ቢሆን ሇምሳላ አሁን ቂም ብሇን ቂመኛ ስንሌ ቂም-ኧኛ 
ብሇናሌ፤ አይዯሌ? 

76 መ፡ አዎ፡፡ 
77 ተ2፡ ሴትም ስንሌ -እነት ነው እንጂ -ነት አይዯሇም፡፡ 
78 መ፡  እሺ! 
79 ተ3፡ ኧረ ቲቸር እዙህ! ((ሇመናገር ፌቃዴ እየጠየቀች)) 
80 መ፡ እሺ! 
81 ተ3፡ እኔ የእነሱን ሏሳብ ትክክሌ አይዯሇም ነው የምሇው፡፡ የጤንነትን 
  

ሏሳብ፡፡ ምክንያቱም እዙህ ቅዴም እንዲየነው፣ ቅርጻቸውን የሚቀይሩ 
ቅጥያዎችና ቅርጻቸውን የማይሇውጡ ቅጥያዎች አለ፡፡ እዙህ ጋ 
አሁን ሴትነት ይሇናሇሌ፡፡ አሁን ከሴትነት ውስጥ ዋና ቃለ “ሴት”ን 
አወጣን፡፡ 

 መ፡ እህም  
ተ3፡ -ነት ቅጥያ ነው ማሇት ነው፡፡ ቀጥታ ያሇውን ቅጥያ እናወጣሇን 

እንጂ- 
መ፡ እህም አዎ፡፡ 
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ተ3፡  -እነት ብሇን አናባቢውን ግዳታ ማውጣት አንችሌም፡፡ ሁለም 
ፉዯሌ እኮ አናባቢ አሇው፡፡  

መ፡ አዎ፡፡ 
ተ3፡ ግዳታ ያንን አናባቢ ማውጣት አይጠበቅብንም፡፡ ቅርጹን እስካሌቀየረ 

ዴረስ፡፡ ስሇዙህ -ነት ነው እሚሆነው፡፡ 
82 መ፡ እሺ!  

ሇዙህ ተጨማሪ ምሳላ ዕንይ፡፡ “ተማሪዎች” ቢሌ ማሇት ነው፡፡  
እህም  

83 ተ2፡ “-ዎች”ማ ራሱን የቻሇ ነው፡፡  
84 መ፡ ቅጥያው ማን ነው? 
85 ተህ፡ -ዎች 
86 መ፡ ቅርጹን አሌቀየረም፡፡ 
  ነፃው ማን ነው? 
87 ተህ፡ ተማሪ 
88 መ፡ ተማሪ ነፃ ነው፡፡ ይሄኛው ምንዴን ነው? ((“-ዎች”ን እያመሇከቱ)) 
89 ተህ፡ -ዎች 
90 መ፡ ጥገኛ ነው፡፡  

ይሄ ነፃ ነው ((“ተማሪ”ን እያመሇከቱ))፡፡ ቅርጹን አሌቀየረም፡፡ 
 
በጎች፣ በጎች ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) አሁን እዙህ ውስጥ 
ያሇውንቅጥያ ቅርጹን ቀይሮታሌ ((“ጎ”ን ከሥሩ እያሰመሩ 
በመማሌከት))፡፡ ይህ ሲቀመጥ ማሇት ነው፡፡  
ማንን- “ግ”ን ወዯ ማን ቀይሮታሌ? 

91 ተህ፡ ወዯ ጎ 
92 መ፡ ሳዴሱን ወዯ ማን ቀይሮታሌ?  
93 ተህ፡ + 
94 መ፡ ወዯ ሳብዕ ማሇት ነው፡፡ 

ስሇዙህ ይቺ ((“ጎ”ን በጠመኔ እያከበቡ በማመሌከት)) መተንተን 
አሇባት፡፡ ቅርጽ ከቀየረ ነው አሁን እዙህ ውስጥ የምናወጣ፡፡  
ማን አሇ? “በ” አሇ፡፡   

95 ተህ፡ አዎ፡፡ 
96 መ፡ ጎ ማሇት ዯግሞ ግ እና ማን ነው? 
97 ተህ፡ ኦ 
98 መ፡ ግኦ 
  “ኦ”ን ((በግ-ኦች የሚሇውን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እያመሇከቱ)) አወጣን 
-  
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አሁን እዙህ፡፡ ስሇዙህ ይህ ((“ጎ”ን እያመሇከቱ)) ቅርጽ ቀያሪ ነው፡፡ 
ሳዴስ የነበረውን ግ ሳዴስ ነች፤ አይዯሌ?  

99 ተህ፡ አዎ፡፡ 
100 መ፡ ሳዴስ ማሇት ስዴስተኛ ፉዯሌ ማሇት ነው፡፡  
 ተህ፡ አዎ፡፡ ((የተወሰኑ ተማሪዎች)) 
 መ፡ ወዯ ሳብዕ የቀየረው ውስጡ ያሇው ቅጥያ ነው፡፡  

እዙህ ጋ ግን ሴትነት ሊይ “-እነት” ብሇን እናውጣ ነው፤ አይዯሌ 
የምትሇት?  

101 ተ2፡ አዎ፡፡ 
102 መ፡ -እነት፣ “እ”ን ከየት አምጥታችኋት ነው አሁን?  
103 ተህ፡ + 
104 መ፡ “-እ” ያሇችው እኮ እዙህ ((“ት”ን እያመሇከቱ)) ነው፡፡ “-እ” ያሇችው፡፡ 

ከዙህ “-እ”ን ካወጣችሁ ይህ ((ሴት የሚሇውን እያመሇከቱ)) ሴተ 
ይሆናሌ ማሇት ነው፡፡ 

 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ “-እ” የምትሇዋ ዴምፅ የት ውስጥ ነው ያሇችው? 
105 ተህ፡ ት ውስጥ 
106 መ፡ ት ውስጥ ነው ያሇቸው፡፡ እዙያ ውስጥ ስሊሇች አትወጣም ነው፡፡ 
   ከሴት ውስጥ “እ”ን አናወጣም፡፡ 

++ 
107 መ፡ እሺ! ሦስተኛውን ቤቶች ((ሇትንተና የቀረበው ቃሌ “ቤቶች” ነው)) 
  እህም! 
108 ተ4፡ ነፃ ምዕሊዴ ቤት 
 መ፡ እህም 

ተ4፡ ጥገኛ ምዕሊዴ -ኦች 
109 መ፡ እስኪ “-ኦ”ን ከየት እንዲገኘሻት ንገሪያቸው፡፡ 
110 ተ4፡ + 
111 መ፡ “-ኦ”ን ከየት አገኘሻት?  
112 ተ4፡ + 
113 መ፡ ይቺን ዴምፅ?   
114 ተ4፡ ቤቶች ከሚሇው -ኦች 
115 መ፡ እ ^ 
116 ተ4፡ -ኦች ከሚሇው 
117 ተህ፡ እኸኸኸኸ- እኸኸኸኽም 
118 መ፡ እሺ! “-ኦ”ን የት ውስጥ ነው ያገኘናት? 
119 ተህ፡ ቶ፣  
120 መ፡ እ? 
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121 ተህ፡ ቶ 
122 መ፡ ቶ ውስጥ ነው፡፡ ቶ ማሇት ት እና ማን ነች? 
123 ተህ፡ ኦ፣ ኦ 
124 መ፡ ኦ ነች፡፡ 
  ++  
  እሺ! አራተኛው፣ አራተኛው ^ ((ሇትንተና የቀረበው ቃሌ “ብሌጠት” 

ነው)) 
125 ተ5፡ /ብሌጠት/ 
126 መ፡ /ብሌጠት/ 
127 ተ5፡ እንትን እ-እ-እ  
128 መ፡ ነፃ ምዕሊደ? 
129 ተ5፡ ነፃ ምዕሊደ ብሌጥ 
130 መ፡ እኣ? 
131 ተ5፡ -ኧት 
132 መ፡ እስኪ እንዳት እንዯሆነ አስረጃቸው፡፡ 
133 ተ5፡ ብሌጠት የሚሇው ቃሌ- “-ኧት”ን ያመጣናት ከ“ጠ” ነው፡፡  
134 መ፡ ከ”ጠ” ውስጥ! 

  ጠ ማሇት ማን እና ማን ነች?  
137 ተ5፡ + 
138 መ፡ ጥ እና ^  
139 ተህ፡ /ኧ/ 
140 መ፡ /ኧ/  

ስሇዙህ ብሌጥ ብሇን፣ ብሌጠ ብንሌ ትርጉም አይኖረውም፡፡ 
 አንቆመም -እዙህ ጋ፡፡ ስሇዙህ ማንን እንጨምርበታሇን?  

141 ተህ፡ ት 
142 መ፡ ይሄ ከየት ወዯ የት እንዯሆነ ከስም ወዯ ቅጽሌ ከቅጽሌ ወዯ ስም 

የሚሇውን በቦታው እናየዋሌን፡፡ አሁን ግን ነፃና ቅጥያውን ብቻ 
ማውጣት ነው፡፡ 

143 ተህ፡ ቲቸር! ቲቸር! ((የመናገር ፌቃዴ ሇማግኘት እጃቸውን እያወጡ)) 
144 መ፡ እህም ((ሇትንተና የቀረበው ቃሌ “ሌባም” ነው)) 
145 ተ6፡ ነፃ ምዕሊዴ ሌብ 
146 መ፡ ኧኣ ^ ሌብ ^ 
147 ተ6፡ አዎ፡፡  

ጥገኛ ምዕሊዴ ዯሞ -ኣም 
148 መ፡ እንዳት እንዲመጣሽው ንገሪን፡፡ 
149 ተ6፡ ባ ወዯ ኣ 
150 መ፡ ኧኣ ^ 
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151 ተ6፡ “ኣ”ን ከ”ባ” 
152 መ፡ “ኣ”ን ያገኘኋት ከ”ባ” ውስጥ ነው?  
153 ተ6፡ አዎ፡፡ 
154 መ፡ ስሇዙህ ^ 
155 ተ6፡ “ባ”ን ወዯ ብ ስንቀይራት ኣ ይቀራሌ፡፡ 
156 መ፡ ባ ማሇት ብ እና ማን ነች? 
157 ተህ፡ ኣ 
158 መ፡ “ብ”ን እዙህ ጋ ስናስቀር ማን ትቀራሇች? 
159 ተህ፡ ኣ 
160 መ፡ ከዙያ “ም”ን ስንጨምርባት ^ 
161 ተህ፡ ሌባም 
162 መ፡ ሌብ ስም ነበር፡፡ -ኣም ስንጨምርበት ምን ሆነ? 
163 ተህ፡  ሌባም 
164 መ፡ ሌባም ሆነ፡፡ ወዯ ቅጽሌ ተቀየረ፡፡ ቀጣይ ውይይታችን ሊይ 

የምናነሣው ይሆናሌ፡፡ 
++ 

165 መ፡ እሺ! ((ላሊውን ተተንታኝ ቃሌ “ሌጆች” የሚሇው ነው)) 
166 ተ7፡ ሌጆች ^ 
167 መ፡ እህም 
168 ተ7፡ ++ 
169 መ፡ ነፃ ^ 
170 ተ7፡ ነፃ ምዕሊዴ ሌጅ 
171 መ፡ ሌጅ 
172 ተ7፡ ጥገኛ ምዕሊዴ 
173 መ፡ እህም ^ 
174 ተ7፡ /ኦች/ 
175 መ፡ /ኦች/  
  የተሇየ መሌስ ያሇው? የተሇየ መሌስ ^ 
176 ተህ፡ ++   
177 መ፡ እሺ! ሰባተኛ፣ ሰባተኛ ^ 
178 ተ8፡ ጓዯኛ 
179 መ፡ እህም ^ 
180 ተ8፡ ጓዯኛ ነፃ ምዕሊዴ ነው፡፡ ጥገኛ ምዕሊዴ የሇውም፡፡ 
181 መ፡ እሺ ጓዯኛ፣ ነፃ ምዕሊደን ንገሪኝ፡፡ 
182 ተ8፡ እ ^  
183 መ፡ + 
184 ተ8፡ ነፃ ምዕሊደ ጓዴ 



222 
 

185 መ፡ ጥገኛ የሇውም? 
186 ተ8፡ ጥገኛ ምዕሇደ ዯሞ -እኛ 
187 መ፡ -እኛ ^  
188 ተ8፡ + 
189 መ፡ እንጻፇው ^ ((“ጓዴኛ” ብሇው በጥቁር ሰላዲው ሊይ ጻፈት)) 

 የተሇየ መሌስ ^ 
እህእ ^ 

190 ተ6፡ ጓዯኛ እሚሇው ነፃ ምዕሊደ ጓዴ ነው፡፡ ጓዴ-እኛ ሳይሆን -ኧኛ ነው፡፡  
191 መ፡ -ኧኛ  

((በጥቁር ሰላዲው ሊይ “ዯ”ን በጠመኜ እያከበቡ)) ዯ ማሇት ማን እና 
ማን ነች? 

192 ተህ፡ + 
193 መ፡ ዴ እና ^ 
194 ተህ፡ ኧ 
195 መ፡ ኧ 
  ስሇዙህ ጓዴ አሌን፡፡ ከዙያ -ኧኛ 
  ++ 
196 መ፡ እሺ! ስምንተኛ ((ተተንታኙ ቃሌ “ሌግመኛ” ነው)) 
197 ተ10፡ ነፃ ሊይ ሌግም 
198 መ፡ ሌግም 
199 ተ10፡ ጥገኛ ሊይ -እኛ 
200 መ፡ -እኛ እንበሌ ^ 
201 ተህ፡ አይዯሇም፤ አይዯሇም፡፡ 
202 መ፡ እህም ^ 
203 ተህ፡ -ኧ ነው፡፡ -ኧኛ 
204 መ፡ ኧረ አስኪ ቆይ አንቺኑ ሌጠይቅሽ፡፡ “እ”ን እስኪ ከየት አምጥተሻት 

ነው? እስኪ እ ምትሌ አናባቢ ከየት ውስጥ አገኘሻት?  
205 ተ10፡ ከ”ግ” 
206 መ፡ እኧ? 
207 ተ10፡ ግ 
208 መ፡ ከ”ግ” ውስጥ እኮ አይዯሌም እምታወጫት ^ 
209 ተ10፡ ከ”መ” ነው፡፡ 
210 መ፡ ቃለን ዕይው፡፡ ሌግም የሚሌ አወጣሽ ^ 
211 ተ10፡ + 
212 መ፡ አወጣሽ አይዯሌ? 
213 ተ10፡ መ ወዯ ም 
214 መ፡ “መ”ን ነው የምትተነትኛት፡፡  
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ማን እና ማን ብሇሽ? 
215 ተህ፡ ምኧ 
216 መ፡ ም እና ኧ፣ ም ይቺውትሌሽ እዙህ ጋ፡፡ 

ከዙያ ማን ትቀርሻሇች? 
217 ተህ፡ /ኧ ነች/፡፡ 
218 መ፡ /ኧ ነች/፡፡  
  ስሇዙህ ስትተነትኑ ጥገኛ ምዕሊዴ ካሇ ተናባቢና አናባቢ 

 የምትቀይሩበት በዙህ ነው፡፡ በዙያ ሂዯት “ኧ  ኡ  ኢ ኣ  ኤ  እ
 ኦ” በሚሌ አናባቢ በዙያ መሌኩ ማሇት ነው፡፡ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 

እየጻፈ))፡፡ ቅርጽ ቀያሪ ካሌሆነ ዯግም የተቀመጠውን እንዲሇ 
ማስቀመጥ ነው፡፡  
ሇምሳላ በሬዎች ቢሌ ነፃ ምዕሊደ ማን ነው? 

219 ተህ፡ በሬ 
220 መ፡ በሬ ነው፡፡ ቀሪው ጥገኛ ምዕሊደ ማን ነው? 
221 ተህ፡ -ዎች 
222 መ፡ ይህ ቅርጽ አይቀይርም ማሇት ነው፡፡ ቅርጽ የሚቀይሩና የማይቀይሩ 

ጥገኛ ምዕሊድች አለ፡፡ 
++  
እ-ኧ-ኧ እስኪ እዙህ ሊይ ግሌጽ አሌሆነሌኝም የምትለት ካሇ? 

223 ተህ፡ ++ 
224 መ፡ ግሌጽ አሌሆነሌኝም፡፡ እንዳት- ጥገኛና ነጻውን እንዳት 

እንዯምንነጣጥሇው ግሌጽ ነው?  
225 ተህ፡ + 
226 መ፡ ግሌጽ ነው? 
228 ተሀ፡ ++ 
228 መ፡ እንቀጥሌ? 
229 ተህ፡ + 
230 መ፡ ስንቀጥሌ- ((እጅ ያወጣች ተማሪ ስሊዩ))  

እሺ! ቅር ብልሻሌ ^ 
231 ተ11፡ አሁን ቅር ያሇኝ ሰባተኛው ጥያቄ ነው፡፡ እ-ኧ-ኧ ጓዴ እሚሇው ጓዴ 
232 መ፡ ጓዴ ምንዴን ነው? ጓዴ የሚሌ ነፃ ምዕሊዴ እንዳት ተገኘ ነው? 
233 ተ11፡ እዙህ ጋ ዋናው ቃሌ ጓዯኛ ነው፡፡ ነፃ ምዕሊደ ሊይ ዯሞ ጓዴ 

ብሇናሌ፡፡ ምንዴን ነው፣ የሆነ ጓዯኛ ጋር ተመሳሳይ- ጓዯኛ እንዯ 
ማሇት ነው፡፡ ወይም ሇምሰላ አሁን አንዴን ሰው እንትን ስንሌ ጓዴ 
እከላ ብሇን የምንናገረው ነገር አሇ፤ አይዯሌ? 

234 መ፡ አዎ፡፡ 
235 ተ11፡ ስሇዙህ ጓዴ ራሱ እንዯ ጓዯኛ የምንሇው ነው፡፡ ስሇዙህ ጓዴ ማሇት 
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መጠሪያ ቃሌ ነው፡፡  
236 መ፡ እንዯተባሇው ግሌጽነት የሇውም እንዯ ላልቹ ቃሊት፡፡ ግን ጓዯኛ 

እሚሇው ቃሌ የመጣው ጓዴ ከሚሇው ነፃ ምዕሊዴ ነው፡፡ ጓዴ እገላ 
እንዯሚባሇው መጠሪያ ነው፡፡ ግን ከዙያ ጓዯኛ የተመሠረተውም ጓዴ 
ከሚሇው ቃሌ ነው፡፡ እንዯላልቹ ቃሊት ግሌጽ ያሇ እንትን የሇውም፡፡ 
ያም ሆነ ይህ መነሻው ነፃው ጓዴ ነው፡፡ 
 
-ኧኛ ስንጨምር “ጓዯኛ”ን እንመሠርታሇን ማሇት ነው፡፡ እና ይባሊሌ፡
፡ ጓዴ እገላ ይባሊሌ፡፡ እና መነሻው እሱ ነው ነው፡፡ እ-እ-ኧ ነፃ 
ምዕሊደ እሱ ነው የሚሆነው፡፡ “-ኧኛ”ን በመጨመር ላሊ ቃሌ 
መሠረትን፡፡ 
ምን እሚሌ? ጓዯኛ፡፡ 

  እሺ! ላሊ ^ 
237 ተህ፡ + 
238 መ፡ እሺ! ወዯ ቀጣዩ እንሂዴ? ((በጥያቄ ቅሊፄ)) 
239 ተህ፡ + 
240 መ፡ አሁን ጥገኛና ነፃ ምዕሊዴን እንቀጥሊሇን፡፡ በተረፇ ዯግሞ የጥገኛ 

ምዕሊዴን ተግባር ምን እናዯርጋሇን? እ-ኧ-ኧ እንገሌጻሇን፤ እስኪ 
 የጥገኛ ምዕሊዴ ተግባር ምን ሉሆን ይችሊሌ? የጥገኛ ምዕሊዴን 
ተግባር ^ 

245 ተ1፡ ቁጥር ማመሌከት 
246 መ፡ ቁጥር ማመሌከት 
  እኧ ^ 
247 ተ2፡ መዯብ ማመሌከት 
248 ተ3፡ ፆታ 
249 መ፡ ፆታ ማመሌከት 

እኧ ^  
250 ተ4፡ እምርነትን ማመሌከት 
251 መ፡ እምርነትን  
252 ተህ፡ ምን ማሇት ነው? 
253 መ፡ ምን ማሇት ነው ይለሃሌ? 
254 ተ4፡ የሆነ ነገር ሇምሰላ ሌጁን ስንሌ “-ን” የሚሇው ቃሌ የታመረ ነው፡፡ 

ወይም ዯግሞ ሌጁን ስንሌ እ-እ-እ ስንገሌጸው እንትን ሌጅ ከሚሇው 
ቃሌ ሊይ “-ኡ”ን ስንጨምርበት- 

 መ፡ እህም 
 ተ4፡ -ኡ ሇብቻዋና -ን ይሆናሌ፡፡ 
255 መ፡ እዙህ ጋ ዯግሞ እናውጣው ሇብቻው፡፡ 
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256 ተ4፡ ነፃ ምዕሊዴ ሌጅ ነው፡፡ 
257 መ፡ እህ ^ ሇየብቻ ^ እምርነቱ የትኛው ነው? 
258 ተ4፡ -ን 
259 መ፡ -ን አይዯሇም -ኡ ነው፡፡ ይቺ ((“-ን”ን እያመሇከቱ)) የተሳቢ ነች፡፡ 

ተሳቢ አመሌካች ምዕሊዴ፡፡ 
260 ተ4፡ ++  
261 መ፡ ሇምሳላ “ሌጁ” ብሇህ “ሌጁ እኮ ታመመ ወይም ሌጁን እኮ መታሁት”  

ብትሌ የትኛው እንዯሆነ እየተናገርክ ነው፤ አይዯሌ? እና ወንበሩ 
ተሠበረ ብትሌ- 

262 ተ4፡ ይታወቃሌ፡፡ 
263 መ፡ ይታወቃሌ፡፡ እምር ማሇት ዕውቅ ማሇት ነው፡፡ በዙህ ዯረጃ 

የሚከብዲችሁ ከሆነ ቢቀርም ችግር የሇውም፡፡ ግን ካነሣነው ዕውቅ 
ማሇት ነው፡፡ብርጭቆው ተስበረ ብሊችሁ፡፡ ያ ብርጭቆ እኧ ^ 
ምንዴን ነው ማሇት ነው?  

264 ተህ፡ ዕውቅ   
265 መ፡ ዕውቅ ነው ማሇት ነው፡፡ ዕውቅ ነው፡፡ ሊነጻጽርሊችሁ “ብርጭቆ 

ተሰበረ” ብሊችሁና “ብርጭቆው ተሰበረ” ሌዩነት አሇው፡፡ “ብርጭቆ 
ተሰበረ” ካሌን 
የትኛው እንዯሆነ እኧ ^ 

266 ተህ፡ አሌታወቀም፡፡  
267 መ፡ አሌታወቀም፡፡ “ብርጭው” ካሌን ግን እኔና እናንተ ያን ብርጭቆ እኧ 
^ 
268 ተህ፡ እናውቃሇን፡፡ 
269 መ፡ እናውቃሇን፡፡ ስሇዙህ እምር ያሊችሁ እሱን ነው፡፡ እሱን ነው፡፡ 
  ++  
  እሺ! ላሊ ^  እህም  
270 ተ6፡ ባሇቤት አመሌካች 
271 መ፡ ባሇ ንብርት አመሌካች፣ ባሇ ንብረት አመሌካች፣ ባሇንብርት 

አመሌካች እያሌን እንሄዲሇን፤ አይዯሌ? 
272 ተህ፡ አዎ፡፡ 
273 መ፡ አሁን በዙህ መሠረት እዙህ ጋ የተቀመጡት ጥገኛ ምዕሊድች ምን 

ምን ነው ተግባራቸው? አሁንም በ- ሠርታችሁታሌ መሌመጃውን? 
274 ተህ፡ አዎ፡፡ 
275 መ፡ እስከምጽፊቸው ዴረስ ተወያዩ እናንተ፡፡ 
 
 

((የቡዴን ውይይት)) 



226 
 

((ቡዴን አንዴ)) 
 

276 ተ1፡ ሥነቃሌ አሇ፡፡ ከዚ -ኦች፣ -ኦች የምትሇዋ እንትን ነች፡፡ ቅጥያ 
 ዕሊዴነች፡፡ ስሇዙህ ሥነቃሌን ስትተነትኝው እ-እ-እ ሥነቃሌ-ኦች፣ -
ኦች ምዕሊዴ ነች፡፡ ይሄ ዯግም ምንን ያመሇክታሌ? ሥነቃልች ስንሌ፣ 
ስንት ብዚታቸውን ነው፡፡ ቁጥርን ነው የሚያመሇክተው፡፡ 
 
 ምሳላዎች፣ ምሳላዎች ዯግሞ ሲተነተን ምሳላ እና -ዎች፤ እዙህ ጋ 
ምሳላዎች ቀጥታ -ዎችን ያወጣነው ሇምንዴን ነው? -ዎች ቅርጹን 
አሌቀየረም፤ አይዯሌ? ምሳላ እንዲሇ ነው፡፡ -ዎችን እናወጣሇን 
ማሇት ነው፡፡ ስሇዙህ ቅጥያ ምዕሊደ -ዎች ነው፡፡ የተሇየ መሌስ 
ካሊችሁ እየተናገራችሁ፡፡ ይሄም እንዯዙያው ማሇት ነው፡፡ 
  
ክብርት የሚሇው ዯሞ ክብር እና -እት የሚሌው ነው፡፡ ክብር እዙህ 
ጋ ምንዴን ነው -እት የምትሇዋ ነች፡፡ ምክንያቱም እዙህ ጋ ክብርት 
ከምትሇው ውስጥ እ-ኧ-ኧ ክብርት ቅጥያ እምናወጣው ዋና ቃለ ነው 
ክብርት፡፡ 
 

277 ተ2፡ ሲተነተን ምን ይሆናሌ? 
278 ተ1፡ ክብር-እት ((ትክ ብሊ ፉት ሇፉት እያየችው)) 
279 ተ2፡ ክብር-እት ^ 
280 ተ1፡ አዎ፡፡ 
281 ተ2፡ ++ 
283 ተ1፡ ሇበሳችሁ የሚሇው ቃለ በመሊ ሲተነተን ሇበስ- እና -ኣችሁ ይሆናሌ፡፡ 

ሳወዯ ምን ተቀየረች? ከ ሳ ውስጥ ምን እናወጣሇን? “ኣ”ን 
እናወጣሇን፡፡ ከዙያ ከታች ያለትን -ኣችሁ የሚሇውን እናወጣሇን 
ማሇት ነው፡፡ ሇበሳችሁ የሚሇው ምንዴን ነው የሚያመሇክተው? -
ኣችሁ ሇበሳችሁ የሚሇው መዯብን ነው፡፡ 
 
ተግባራት የሚሇው ዯግሞ ተግባር እና -ኣት፣ ሲተነተኑ ተግበርና -ኣት 
ነው፡፡ ተግባራት ከሚሇው ውስጥ ዋና ቃለ ተግባር ነው፡፡ ከ”ራ” 
ውስጥ ዯግሞ “-ኣ” እና “-ት”ን እናወጣሇን ማሇት ነው፡፡ ስሇዙህ ቅጥያ 
ምዕሊደ -ኣት ይሆናሌ፡፡ 
 
መምህርት በሚሇው ውስጥ ዋና ቃለ መመህር ነው፡፡ መምህርት 
ይሆናሌ ማሇት ነው፡፡ ይሄ ዯሞ ምንዴን ነው፣ መምህርት የሚሇው 
ምንን ነው የሚያመሇክተው? ፆታን ነው የሚያመሇክተው፡፡ 
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እ-እ-እ ላሊው ዯሞ ግሌገሎ፣ ግሌገሎ እዙህ ውስጥ ማሇት ነው፣ ግን 
ሇኔም ግሌጽ አሌሆነሌኝም፡፡ ግን እንዯሚመስሇኝ ግሌገሎ የሚሇው 
ዋና ቃለ ግሌገሌ ነው፡፡  -ሎ መሰሇኝ ቅጥያው፡፡ 

284 ተ3፡ -እዋ 
285 ተ1፡ -ኡዋ ^ 
286 ተ3፡ ግሌገሌ-እዋ 
287 ተ1፡ -እዋ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 
288 ተ3፡ ++ 
289 ተ1፡ እዙህ ጋ ዯሞ ቃለ ገበርን፣ ዋና ቃለ ገበር ነው፤ አይዯሌ?  
  ((ተተንታኙ ቃሌ “ገበርን” የሚሌ ነው)) 
290 ተህ፡ ++ 
288 ተ1፡ ገበር-እን የምትሇዋ ቅጥያ ናት ማሇት ነው፡፡ ገበር- የሚሇው ምንዴን 

ነው ዋና ቃሌ ነው፡፡ -እን ቅጥያ ይሆናሌ ማሇት ነው፡፡ የተሇየ መሌስ 
ካሊችሁ ንገሩኝ ^ 

289 ተ4፡ ስምንተኛው እኮ ግን ገበረ ነው የሚሆነው፡፡ ረ፣ ገበረ፡፡ 
290 ተ1፡ ስሇዙህ ገበረ ነው መሆን ያሇበት -ኧ፡፡ ቅጥያዋ -ኧን 
291 ተ4፡ እኔ እንኳን አሌሠራሁትም፡፡ ካራተኘው ጀምሮ ማሇት ነው፡፡  
292 ተ3፡ አዎ ገበረ ብዬ ጽፋዋሇሁ እዙህ ((በዯብተሯ ሊይ የጻፇቸውን ዕያየች))፡
፡ 
  ++ 
293 ተ5፡ ግሌገሌዋ እሚሇው ሴት ግሌገሌ፣ -ኡዋ ነው የሚሆነው፡፡ 

((ተተንታኙ ቃሌ “ግሌገሎ” የሚሇው ነው)) 
294 ተ3፡ -እዋ ነው የሚሆነው፡፡ -እዋ  
295 ተ5፡ እንዳ! ኧኸኸኸኸእ 
296 ተ1፡ የምን? 
297 ተ3፡ ቅጥያ ምዕሊደ 
298 ተ1፡ የምን? 
299 ተ3፡ ቅጥያ ምዕሊደ 
300 ተ1፡ የ-ሥነቃልች ^ የሥነቃልች ^ 
301 ተ3፡ ምእ- 
302 ተ1፡ ቆይ! የስንተኛው ነው? 
304 ተ3፡ ግሌገሎ የሚሇው ቅጥያ ምዕሊደ -እዋ ነው፡፡  
305 ተ5፡ እንዳ! አይሆንም፡፡  
306 ተ3፡ ዋና ቃለ ግሌገሌ ይሆናሌ፡፡ ቅጥያ ምዕሊደ ዯሞ -እዋ 
307 ተ5፡ ግሌገሌ-እዋ፣ -እዋ ይባሊሌ እንዳ?  

-ዋ ነው እንጂ፡፡ 
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308 ተ3፡ -እዋ 
309 ተ1፡ -ኡዋ መሰሇኝ፡፡ እኔም አንዯዙያ ነው የተረዲሁት፡፡ አሁን ዯሞ ቲቸር 

ስትገሌጸው (?) 
 

((ቡዴን ሁሇት)) 
 
310 ተ1፡ ምሳላዎችን እንውሰዴ፡፡ ቅጥያ ምዕሊደ -ዎች ይሆናሌ፡፡ 
311 ተ2፡ ብዚት አመሌካች 
312 ተ1፡ ብዚት ማሇት ቁጥር ማሇት ነው? 
313 ተ2፡ አዎ 
314 ተ1፡ ኧምምእ ክብርት ((ተተንታኙ ቃሌ “ክብርት” የሚሌ ነው)) 
315 ተ3፡ ክብርት ሇሚሇው ዋና ቃለ 
316 ተ2፡ ክብር እና -እት 
317 ተ1፡ -ት ነች፡፡ አሌወጠማ! ቅርጹን እኮ አሌሇወጠም - ከብር፡፡ 
318 ተ2፡ +  

ተግ-ተግባሩ ዯሞ ^ 
319 ተ1፡ ቅ-ቅጥያው -ት 
320 ተ2፡ ተግባሩ ዯሞ ፆታ 
321 ተ1፡ ፆታ፣ የሴት ስም ነው፡፡ 
322 ተ3፡ እና -ኧት ነው የሚሆነው? 
323 ተ1፡ -ት ብቻ፤ ቅርጹን አሇወጠማ፣ ሴትነት እንዯሚሇው እኮ ነው፡፡ 
 
  ((ቡዴን ሦስት)) 
 
324 ተ1፡ (?) ጥገኛ ዯሞ ጥገኛ ምዕሊደ ^ 
325 ተሀ፡ -ኦች 
326 ተ1፡ -ኦች አዎ፡፡ 
  ++ 
327 ተ2፡ ብሌጠት ((ተተንታኙ ቃሌ “ብሌጠት” የሚሌ ነው)) 
328 ተ1፡ ብሌጥ 
329 ተ2፡ ብሌጥ ነው ዋና ቃለ፡፡ 
330 ተ1፡ ብሌጥ ነው የሚሆነው፡፡ 
331 ተ2፡ ጥገኛ ምዕሊደ ^ 
332 ተ1፡ -ኣት 
333 ተ3፡ -ኧት 
334 ተ2፡ ብሌጥ-ኧት ነው፡፡ -ኧት 
335 ተ3፡ ጥገኛ ምዕሊደ -ኧት ነው፡፡ ብሌጥ-ኧት   
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336 ተ1፡ ቤቶች-እንትን ብሌጠት ነው አይዯሌ የሚሇው? አዎ ብሌጥ አሌን፤  
-ኧት፣ -ኧት ትወጣሇች ማሇት ነው፡፡ ከዙያ 

337 ተ3፡ ሌባም 
338 ተ2፡ ሌብ ነው ዋና ቃለ፡፡ ጥገኛ ምዕሊደ ዯሞ ^ 
339 ተ1፡ -ኣም 
340 ተ2፡ -ኣም 

++  
341 ተ1፡ እሺ! ሌጆች፣ ሌጅ-ኦች 
342 ተ2፡ ሌጅ ነው ዋና ቃለ፡፡ -ኦች ጥገኛ ምዕሊዴ፡፡ 
  + 
343 ተ1፡ ጓዯኛ ((ተተንታኙ ቃሌ “ጓዯኛ” ነው)) 
344 ተ4፡ ጓዴ-እኛ 
345 ተ1፡ ዋና ቃለ ምንዴን ነው? 
346 ተ3፡ ጓዯኛ ነዋ! 
347 ተ4፡ ጓዯኛ ነው ዋና ቃለ፡፡ 
348 ተ1፡ ዋና ቃለ ጓዯኛ ይሆናሌ? 
349 ተህ፡ + 
350 ተ3፡ ጥገኛ ምዕሊደ ^ 
351 ተ4፡ -እኛ ነው፡፡ 
352 ተ1፡ -እኛ ^  “እኛ”ማ ራሱን የቻሇ ቃሌ ነው እኮ!  

ጓዯኛ፣ -ኧ ነው እንጂ የተዋጠው!  
353 ተ4፡ አዎ -ኧ ብቻ ነው፡፡ 
354 ተህ፡ ++ 
355 ተ2፡ /ሌግመኛ/ ((ላሊው ተተንታኝ ቃሌ “ሌግመኛ” ነው)) 
356 ተ4፡ /ሌግመኛ/ ነው የሚሇው  
357 ተ2፡ -እኛ 
358 ተ1፡ ሌግም-ኧኛ 
359 ተ4፡ ጥገኛ ምዕሊደ -ኧኛ 
360 ተ1፡ አዎ 
  ++  
361 ተ4፡ ሥነቃልች ይሊሌ ((ላሊውን ተተንታኝ ቃሌ እያነበበ))፡፡ 
362 ተ2፡ ቃሌ፣ ሥነቃልች 
363 ተ1፡ እታች- እሊኛው ሊይ ነን? 
364 ተ4፡ ተሻግረናሌ ((ቀጣዩ ገጽ ሊይ መሆናቸውን በመጠቆም)) 
365 ተ3፡ ቃለ በምዕሊዴ ሲተነተን ሥነቃሌ-ኦች 
366 ተ4፡ ሥነቃሌ-ኦች 
367 ተ1፡ እሺ! ቅጥያ ምዕሊዴ -ኣት 
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368 ተ2፡ -ኦች! 
369 ተ4፡ -ኦች ነው እንጂ! 
370 ተ1፡ እዙህ ጋ ማሇት ነው ሥነቃሌ-ኦች 
371 ተ4፡ ቅጥያው ታዱያ -ኦች ነው እንጂ! ያንኑ እኮ ነው የምንወስዯው፡፡ 
  + 
372 ተ3፡ እሺ! ተግባሩ ምንዴን ነው? 
373 ተ1፡ ብዚትን ስሇሆነ ቁጥርን ነው፡፡ 
374 ተ4፡ አዎ፡፡ 
375 ተ1፡ ሥነቃሌ-ኦች ብዘ- ብዘ ስሇሆኑ ቁጥሮችን ነው የሚያመሇክተው 

ማሇት ነው፡፡ 
++ 

376 ተ4፡ /ምሳላዎች/ ((ላሊው ተተንታኝ ቃሌ)) 
377 ተ1፡ /ምሳላዎች/  
378 ተ4፡ ምሳላ-ዎች 
379 ተ3፡ -ዎች ነው የሚሇው፤ አይዯሌ? 
380 ተ2፡ -ኦ ይገባሌ፡፡ 
381 ተ1፡ -ዎች ነው፡፡ እንትን ሊይ ቅጥያ ምዕሊዴ ሊይ የሚገባው፡፡ 
382 ተ3፡ ምሳላ-ኦች ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ይሄ ቃለ በምዕሊዴ ሲተነተን ምሳላ-ኦች 

ነው፡፡ 
383 ተ1፡ -ዎች! 
384 ተ4፡ -ኦች አይሆንም፡፡ -ዎች ነው፡፡ 
385 ተ1፡ ቅጥያው፣ በምዕሊዴ ሲተነተን -ዎች ነው አሌን አይዴሌ? 

የቅጥያ ምዕሊደ ተግባር ምንዴን ነው? 
386 ተ2፡ ቁጥር ነው፡፡ 
387 ተ4፡ ብዚት ነው፡፡ አሁንም ቁጥር ነው፡፡ 

  ++ 
388 ተ2፡ ክብርት ((ላሊው ተተንታኝ ቃሌ)) ሇሚሇው ክብር-ኧት 
389 ተ1፡ ክብር-ኧት፣ ክብር-ኧት 
390 ተ2፡ ከዙያ ቅጥያ ምዕሊደ 
391 ተ1፡ -ኧት 
392 ተ4፡ -ኧት 
393 ተ2፡ -ኣት 
394 ተ1፡ የቅጥያ ምዕሊደ ተግባር፣ ክብር-ኧት መዯብን ነው -የሚያመሇክተው፡፡ 
395 ተ3፡ አዎ፤ እሺ! 
396 ተህ፡ (?) 
397 ተ3፡ ሌብሳችሁ ((ላሊው ተተንታኝ ቃሌ)) 
398 ተ2፡ ሌብስ-ኣችሁ 
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399 ተ1፡ ሇበሳችሁ እኮ ነው የሚሇው! 
400 ተ4፡ ሇበስ-ኣችሁ፤ ስሇዙህ ሇበስ-ኣችሁ፡፡  
401 ተ3፡ ሇበስ-ኣችሁ፡፡ 
402 ተ1፡ ቅጥያ ምዕሊዴ ^   
403 ተ4፡ -ኣችሁ 
404 ተ3፡ -ኣችሁ እሺ! 
405 ተ1፡ የምዕሊደ ተግባር ትዕዚዜ ነው፡፡ 
406 ተ2፡ ትዕዚዜ ^  
407 ተ1፡ አዎዴ፤ ምናምን እንዯሚባሇው ማሇት ነው፡፡ 

++ 
408 ተ4፡ ተግባራት እሚሇው 
409 ተ1፡ ተግባራት 
410 ተ2፡ ተግባር-ኣት፣ ቅጥያው -ኣት 
411 ተ4፡ ቅጥያወ ምዕሊዴ -ኣት 
412 ተ3፡ እንዳ! ቃለ በምዕሊዴ ሲተተነተን- 
403 ተ2፡ እኮ /ተግባር-ኣት/ 
404 ተ1፡ /ተግባር-ኣት/  
405 ተ2፡ እንትን ቅጥያ ምዕሊደ -ኣት 
406 ተ3፡ ተግበር፣ -ራት ነው እንጂ? 
407 ተ4፡ -ኣት ነው የሚሆነው፡፡ 
408 ተ3፡ ተግባር-ኣት፣ “-ኣ”ማ ተውጣሇች 
409 ተ2፡ ሲተነተን እኮ ነው፡፡ 
410 ተ3፡ ከዚ -ኣ-ኣ እኮ በራሷ ወክሊ ነው፡፡ እን-እንትን የምትሇው ማሇት ነው፡፡ 
411 ተ2፡ ተግባር-ኣት ከሚሇው -ኣት 
412 ተ1፡ የቅጥያ ምዕሊደ ተግባር ብዚት ነው፡፡ መሰሇኝ፡፡  
413 ተ4፡ መምህርት ((ላሊውን ተተንታኝ ቃሌ አቀረበች)) 
414 ተ2፡ መምህር-እት 
415 ተ1፡ መመህር-እት ነው የሚሆነው፤ አይዯሌ? 
416 ተህ፡ + 
417 ተ1፡ ቅጥያ ምዕሊዴ  -እት 
418 ተ2፡ -እት 
419 ተ1፡ መምህርት፣ መምህርት፣ -እት ነው የሚሆነው፡፡ ከዙያም የቅጥያ 

ምዕሊደ ተግባር መምህርት ፆታን ነው የሚያመሇክተው፡፡ 
420 ተ2፡ ግሌገሎ  ((ላሊው ተተንታኝ ቃሌ)) 
421 ተ1፡ -ኡዋ ነው የሚሆነው፤ ግሌገሌ-ኡዋ 
422 ተ3፡ ቃለ በምዕሊዴ- 
423 ተ4፡ -ኡዋ ግሌገሎ -ኡዋ 
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424 ተ1፡ -ኡዋ ነው የሚሆነው እዙህ ጋ፡፡ 
425 ተ4፡ ጥገኛ ምዕሊደም -ኡዋ ነው፡፡  
426 ተ1፡ -ኡዋ ነው፡፡ ከዙያም በኋሊ የቅጥያ ምዕሊደ ተግባር 
427 ተ2፡ ማንነትን ሇማሳወቅ መሰሇኝ፡፡ 
428 ተ4፡ ገበርን ((ላሊ ተተንታኝ ቃሌ)) 
429 ተ3፡ ገበርን አግኝተኸዋሌ? 
430 ተ1፡ ገበር-እን ማሇት ነው፡፡ 
431 ተ4፡ ቅጥያ ምዕሊደ -እን  
432 ተ1፡ -እን ነው፡፡  

የቅጥያ ምዕሊደ ተግባር? ((በጥያቄ ቅሊፄ)) 
433 ተ4፡ መዯብን ነው የሚያመሇክተው፡፡ 
 

((ሁለን አቀፌ ውይይት)) 
 
434 መ፡ እሺ! እዙህ ጋ ምሳላ ተስጥቷችኋሌ? 
435 ተህ፡ አዎ 
436 መ፡ ትምህርት ቤታችን ይሊሌ - ምሳላው፡፡  
  ጥገኛ ምዕሊደ ማን ነው? 
  ነፃ ምዕሊደ ማን ነው? 
  ጥምር ቃሌ ነው - ትምህርት ቤት፡፡ 
 ተህ፡ አዎ፤አዎ፡፡ 
 መ፡ ጥገኛ ምዕሊደ ማን ነው? 
437 ተህ፡ -ኣችን 
438 መ፡ ተግባሩ ምንዴን ነው ይሊሌ እዙህ ጋ? 
439 ተህ፡ መዯብ፣ መዯብ 
440 መ፡ ግን መዯብ ነው ወይ በዋነት? 

በዋናነት መዯብን ነው ወይ እያመሇከተ ያሇው? 
441 ተህ፡ ባሇቤትን 
442 መ፡ ባሇቤት ^ 

ባሇቤትንና ባሇንብረትን ሇዩ፡፡ ባሇንብረትን ሇመሇየት “የማን?” 
ብሊችሁ ጠይቁ፡፡ 
የማን? ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 

443 ተህ፡ የእኛ፣ የእኛ 
444 መ፡ የእኛ፣ ስሇዙህ ይሄ ባሇንብረት ነው፡፡ 
445 ተ2፡ ባሇቤቱስ ቲቸር? ((የመናገር ተራው ሳይሰጠው)) 
446 መ፡ ባሇ ንብረት አመሌካች እያሊችሁኝ ነው ^  

ትምህርት ቤቴ 
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የማ? 
447 ተህ፡ የእኔ 
448 መ፡ ትምህርት ቤትህ 
449 ተህ፡ ያንተ 
450 መ፡ ትምህርት ቤትሽ 
451 ተህ፡ የእሷ፣ ያንቺ 
452 መ፡ ያንቺ፣ 

ትምህርት ቤቷ 
453 ተህ፡ የእሷ 
454 መ፡ ትምህርት ቤቱ 
455 ተህ፡ የእሱ 
456 መ፡ አሁን ባሇ ንብረት ማሇት ይህ ነው -በዋነኛነት፡፡ በርግጥ በዙህ ሥር 

መዯብም ቁጥርም ሉኖር ይችሊሌ፡፡  
ተህ፡ አዎ፡፡ 
መ፡ በዋነኛነት ባሇንብረትነት ነው፡፡ ባሇንብረትነት፡፡  

457 ተ2፡  ባሇቤቱስ? ((የመናገር ተራው ሳይሰጠው))  
458 መ፡ ባሇቤቱስ እንዳት ነው?  

ባሇቤትና ባሇንብረት አሁን በተሇምድ የቤቱ ባሇቤት ይባሊሌ፤ 
አይዯሌ? 

459 ተህ፡ አዎ፡፡ 
461 መ፡ ይሄ ግን በተሇምድ ነው፡፡ በቋንቋ ባሇቤትና ባሇንብረት ይሇያያለ፡፡  

እስኪ ባሇቤት ማሇት ምን ማሇት ነው?   
462 ተ3፡ የቤቱ አባዋራ 
463 መ፡ በቋንቋ ^ በቋንቋ ^ 
464 ተህ፡ + 
465 መ፡ ባሇቤት በቋንቋ፣ ባሇቤት እኧ ^ 
466 ተ4፡ የሆነ ዴርጊት የሚፇጽም፡፡ 
467 መ፡ ዴርጊት የፇጻሚ ማሇት ነው፡፡ ባሇቤት ማሇት ዴርጊት ፇጻሚ ማሇት 

ነው፡፡ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት))፡፡ ዴርጊት ፇጻሚ ወይም 
ሉነገርሇት ^ 

468 ተህ፡ + 
469 መ፡ እኧ ^ 
470 ተህ፡ ++ 
471 መ፡ የተፇሇገ አካሌ ማሇት ነው፡፡ ምሳላ ሰበረ ብንሌ፣ ሰበረ ግስ ነው፡፡ 

አይዯሌ? 
472 መ፡ አዎ፤ አዎ፡፡ 
472 መ፡ ዋና ቃሌ ነው - ይሄ፡፡ ሰበረ ዋና ቃሌ ሆኖ የቃሌ ክፌለ ምንዴን ነው 
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የሚባሇው? 
473 ተህ፡ +  
474 መ፡ ግስ ነው፡፡ እየሰማችሁኝ ነው?  
473 ተህ፡  አዎ፡፡ 
474 መ፡ ዋና ቃሌ የሚነገር በሦስተኛ መዯብ ተባዕታይ ፆታ ነው፡፡ ስሇዙህ 

እዙህ ውስጥ አዴራጊ አሇ፡፡ እኧ ^  
475 ተህ፡ አዎ፡፡ 
476 መ፡ ሰበረ፡፡ ማን?  
477 ተህ፡ እሱ 
478 መ፡ እሱ፣ ቅዴም “የማን?” ነው ያሌነው፡፡ አሁን ምንዴን ነው የምንሇው? 
479 ተህ፡ ማን? 
480 መ፡ ማን? 
  እሺ! መሌሱስ ማን ሆነ? 
481 ተህ፡ እሱ 
482 መ፡ እሱ፣ ማን ነው ያሌን አሁን፡፡ አያችሁ ሌዩነቱን ማን፣ ምኑ ከተጠየቀ  

ባሇቤት ነው፡፡ የማን ካሌን ግን ማን ነው? 
483 ተህ፡ ባሇንብረት ነው፡፡ 
484 መ፡ ባሇንብረት ነው፡፡ አሁን እዙህ ((“ሰበረ” ብሇው በጥቁር ሰላዲው ሊይ 

የጻፈትን እያመሇከቱ)) ውስጥ ቅጥያ አሇ የሇም ነው - አጠያያቂው 
ታዱያ፡፡ ሰበረ ዋና ቃሌ ነው፡፡ ግስ ነው፡፡ ቅጥያ አሇ የሇም ነው? 
እህም አሇ የሇም?  

485 ተህ፡ የሇም፤ አሇ፡፡ 
486 መ፡ ኣ? እዙህ ((በመማሪያ መጽሏፈ ሊይ ያሇውን መሌመጃ ሇተማሪዎቹ 

እያመሇከቱ)) ጋም የግዴ ማወቅ ስሊሇበን ነው፡፡ እሺ! ቅጥያ አሇው 
የሇውም?  

487 ተህ፡ + 
489 መ፡ ባሇቤት አመሌካች ቅጥያ አሇ ካሌን እኮ ባሇቤት አሇ፡፡ እዙህ ጋ 

ቅጥያ መኖር አሇበት፡፡ እኧ ^  
ማን ነው? 

490 ተህ፡ -ኧ 
491 መ፡ -ኧ፣  

ስሇዙህ እዙህ ጋ “-ኧ”ን ስታነሡበት ማን ይቀራሌ? 
492 ተህ፡ ሰበረ 
493 መ፡ ኧኣ ^ 
494 ተህ፡ ሰበረ 
495 መ፡ ሰበረ፣ ረ ማሇት ር-ኧ ነው፡፡ ሰበር-ኧ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 

እየጻፈት)) ይቺ ምንዴን ነች? ((“-ኧ”ን እያመሇከቱ)) 
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496 ተህ፡ +  
497 መ፡ ባሇቤት ^ 
498 ተህ፡ /ባሇቤት አመሌካች/ 
499 መ፡ /ባሇቤት አመሌካች/ ቅጥያ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 

+  
ግሌጽ ነው፤ አይዯሌ? 

500 ተህ፡ + 
501 መ፡ የቀረውስ ምንዴን ነው? 

ይህ የቀረው ምንዴን ነው? ((ሰበር- የሚሇውን እያመሇከቱ)) 
502 ተህ፡ ዋና ቃሌ 
503 መ፡ ዋና ቃሌ አይዯሇም፡፡ ከዋና ቃለ ሊይማ “-ኧ”ን አወጣንሇት፡፡ 
504 ተህ፡ ነፃ ምዕሊዴ 
505 መ፡ ነፃ ምዕሊዴም አይዯሇም፡፡  

ግስ ሊይ ቅጥያ ምዕሊዴ ስናወጣ ነፃ ምዕሊዴ የሚባሌ አይኖርም፡፡ 
አምዴ ነው፡፡ ያዘትና ዕንየው፡፡ አምዴ ነው - የሚባሇው፡፡ ይሄ አሁን 
የግስ አምዴ ነው፡፡  
እየሰማችሁኝ ነው? 

506 ተህ፡ አዎ፡፡ 
507 መ፡ ዋና ቃሌ ሇመባሌ ምኑ ተነሥቶበታሌ?  

ባሇቤት አመሌከች ቅጥያ ወጥታሇች፡፡ ስሇዙህ ቃሌ ሉባሌ አይችሌም፡
፡ ቃሌ ሉባሌ አይችሌም፡፡  
 
ስሇዙህ ከግስ ሊይ የግስ ቅጥያ ስናወጣ፣ ከዋና ቃለ ሊይ ሳይሆን 
እምናወጣው ከምኑ ሊይ ነው? ከአምዴ ነው፡፡ ከስም ይሇያሌ፡፡ ከስም 
በምንዴን ነው የሚሇየው? እህም? 

508 ተህ፡ + 
509 መ፡ ስም ከሆነ ቀሊሌ ነው፡፡  
510 ተህ፡ + 
511 መ፡ ስም ከሆነ፣ ስም ከሆነ “ሌጆች” ብንሌ አሁን እዙህ ጋ እኧ ^ ሌጅ ^  
512 ተህ፡ -ኦች 
513 መ፡ -ኦች ይሄ ((“ሌጅ”ን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) እየሰማችሁኝ ነው? 
514 ተህ፡ አዎ፡፡ 
515 መ፡ አምዴ ማሇት ይቻሊሌ፡፡ በላሊ አባባሌ አምዴ ነው፡፡ ግን ዋና ቃሌ  

ነው - ስም ስሇሆነ፡፡ ዋና ቃሌም ነው፡፡ ምንም ማሇት ይቻሊሌ? 
516 ተህ፡ አምዴ 
517 መ፡ አምዴ ማሇት ምን መሰሊችሁ፣ ምንም ቅጥያ ^ 
518 ተህ፡ የላሇው 



236 
 

519 መ፡ የላሇበት ማሇት ነው፡፡ አምዴ ማሇት ምንም ቅጣያ ^ 
520 ተህ፡ /የላሇበት/ 
521 መ፡ /የላሇበት/ የላሇበት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት))፡፡ ስሇዙህ- 
522 ተ1፡ ምንም ቅጥያ የላሇበት ማንኛውም ቃሌ ማሇት ይቻሊሌ? 
523 መ፡ አዎ፤ አምዴ ማሇት ምንም ቅጥያ የላሇበት ማሇት ነው፡፡ 
524 ተ2፡  ማንኛውም ቃሌ? ((በጥያቄ ቅሊፄ)) 
525 መ፡ አቤት! አምዴ ማሇት ምንም ቅጥያ የላሇበት፡፡ ስም አምዴ ከሆነ 

ራሱን ችል ምን ይሆናሌ? 
526 ተህ፡ /ይቆማሌ/ 
527 መ፡ /ይቆማሌ/፡፡ የግስ አምዴ ከሆነ ግን ራሱን ችል ^ 
528 ተህ፡ /አይቆምም/፡፡ 
529 መ፡ /አይቆምም/፡፡ ሌዩነታቸው ይህ ነው፡፡ ስም አምዴ ከሆነ ራሱን ችል 

ይቆማሌ፡፡ የግስ አምዴ ከሆነ እንዳት መሰሊችሁ የምታዯርጉት 
((በትቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) ሰበር ተብል እዙህ ((ሰበር ከሚሇው 
አምዴ ቀጥል የጭረት ምሌክት እያዯረጉ)) ጋ ሰረዜ ይዯረጋሌ፡፡  
 
ሇምንዴን ነው ሰረዜ የሚዯረገው? እኧ?  
ከዙህ በኩሌ ምን ይፇሌጋሌ? 

530 ተህ፡ ቅጥያ፣ ቅጥያ 
531 መ፡ ቅጥያ ይፇሌጋሌ፡፡ ምን ዯረጃ ሊይ ሇመዴረስ? 
532 ተህ፡ ግስ፣ ቃሌ 
533 መ፡ ቃሌ ዯረጃ ሊይ ሇመዴረስ፡፡ ስም ከሆነ ችግር የሇውም፡፡ የግስ አምዴ 

ግን ምን አይዯሇም? 
534 ተህ፡ ቃሌ አይዯሇም፡፡  
535 መ፡ ስሇዙህ ግስ ሊይ ስንመጣ ነው አይዯሌ የሚቸግረን? 

እኧ ^ 
536 ተህ፡ አዎ፡፡ 
537 መ፡ በቃ አምደን ነው፡፡ ዋና ቃሌ አንፇሌግም፡፡ የግዴ ከቃለ ሊይ 

ቅጥያውን ስናወጣው አምደ ነው የሚቀረው፡፡ ግስ ከሆነ ማሇት ነው፡፡ 
++  

  ይከብዲሌ ዕንየው የግሱን አምዴ? ((በጥያቄ ቅሊፄ)) 
538 ተህ፡ አዎ፡፡ 
539 መ፡ የግስ አምዴ ያሌኳችሁ ራሱን ችል እ ^ 
540 ተህ፡ አይቆምም፡፡ 
541 መ፡ ሇምንዴን ነው ራሱን ችል የማይቆመው? 
542 ተህ፡ + 
543 መ፡ አዴራጊው ^ 
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544 ተህ፡ ስሇሚወሰዴበት 
545 መ፡ ስሇሚወሰዴበት፣ አዴራጊ አመሌካች ቅጥያ ስሇሚወሰዴበት፡፡ ሇምሳላ 

እዙህ ጋ እናውጣ፡፡ ሇበሳችሁን፣ ሇበሳችሁን እሺ! እስኪ ተንትኑት፡፡ 
ሇበሳችሁ ((ተተንታኙን ቃሊ እየተናገሩ)) 

546 ተ1፡ ሇበሰ 
547 መ፡ አሁን በምዕሊዴ ሲተነተን፡፡ 

እዙህ ጋ እህም ^ 
548 ተ2፡ ሇበሰ ዋናው ቃሌ ይሆናሌ፡፡ 
549 መ፡ እሺ!  

ግን ቅጥያ ነው አሁን የምታወጭሌኝ፡፡ 
550 ተ2፡ -ኣችሁ 
549 መ፡ እኧ? 
550 ተ2፡ -ኣችሁ 
551 መ፡ ሇበስ-  

እህም ^ 
552 ተ2፡ -ኣችሁ 
553 መ፡ -ኣችሁ 
  አያችሁ! “ስ” ነች፡፡ አሁን ይቺ “ስ” ነች፤ አይዯሌ? 
554 ተህ፡ +  
555 መ፡ “ሰ” ማሇት ማንና ማን ነች? 
556 ተህ፡ + 
557 መ፡ ስ እና ^ 
554 ተህ፡ -ኣ 
555 መ፡ -ኣ 

አሁን ይህ  እኧ ^ ምንዴን ነው? ((“ሇበስ-”ን በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
በጠመኔ እየከበቡ)) 

556 ተህ፡ + 
567 መ፡ ዋና ቃሌ ሳይሆን ምንዴን ነው? 
568 ተህ፡ አምዴ 
569 መ፡ አምዴ ነው፡፡ አምዴ ነው፡፡ ግስ ሊይ ስሇሆነ ነው፡፡  

እዙህ ሊይ ግን እንምጣ እዙህ ጋ እዙህ ጋ ምን እና ምን?  
570 ተህ፡ ምሳላዎች 
571 መ፡ ምሳላ 
572 ተህ፡ /-ዎች/ 
573 መ፡ /-ኦች/ 
574 ተ1፡ -ኦች ነው እንጂ  
575 ተህ፡ -ዎች ነው፡፡ -ዎች ነው፡፡ 
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576 መ፡ እኧ? -ኦች ሌበሌ? 
577 ተህ፡ አይ አይሆንም -ዎች 
578 መ፡ ምሳላኦች ሌበሌ? ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ ሇመጻፌ እየቃጡ)) 
579 ተህ፡ አይሆንም፡፡ አይሆንም፡፡ 
580 መ፡ እህም ((እጇን ሊወጣችው ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
581 ተ2፡ እዙህ ጋ ቅዴም እ-እ-እ ካሌነው ጋር ተመሳሳይነት አሇው፡፡ ሴትነት 

ያሌነው ሴት-ሴት ነፃ ምዕሊዴ ነው፡፡ እንዯገና ዯግሞ -ነት ዯሞ ጥገኛ 
ምዕሊዴ ነው፡፡  
 
ስሇዙህ ምሳላዎች ብሇን በምንሌበት ጊዛ ምሳላ የሚሇው ዋና- ዋና 
ቃሌ ይሆናሌ፡፡ -ዎች ዯሞ ራሱ ሊይ ያሇው -ዎች ዯሞ ቅጥያ ይሆናሌ 
ማሇት ነው፡፡ 

582 መ፡ ምሳላ ዋና ቃሌ ስሇሆነ ማሇት ነው፡፡ 
583 ተህ፡ አዎ፤ ዋና ቃሌ ነው፡፡  
584 መ፡ ዋና ቃሌም ነው፡፡ በላሊ ስምም ምን ማሇት ይቻሊሌ?  
585 ተህ፡ አምዴ 
586 መ፡ ግስ ሊይ ምን ስሇሆነ ነው አምደ ዋና ቃሌ የማይሆነው? 
  አሁን ምሳላዎች ይሊሌ፡፡ ይኼ የ “-ዎች” ተግባር ምንዴን ነው? 

ቅጥያ ምዕሊደ -ዎች ነው፡፡  
587 ተሀ፡ አዎ፡፡ 
588 መ፡ ተግባሩ ምንዴን ነው?  
589 ተህ፡ ቁጥር ወይም ብዚትአመሌካች፣ ብዚት አመሌካች ነው፡፡ 
  እሺ! ሥነቃልች እኧ? 
590 መ፡ ሥነቃሌ እና 
591 ተሀ፡ -ኦች 
592 መ፡ -ኦች 
  የ “-ኦች” ተግባር ምንዴን ነው?  
593 ተህ፡ ቁጥር 
594 መ፡ ቁጥር ነው፡፡ ቁጥር ወይም ብዚት አመሌካች ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 

ሇመጻፌ እየሞከሩ)) በዙህ መሠረት እያሊችሁ ሥሩና አሁን ጥንቃቄ 
እምታዯርጉት ስም ሊይ ቅጥያ ሲወጣና ግስ ሊይ ቅጥያ ሲወጣ ነው፡፡ 
የሚቀጥሇው ይሠራ? እኣ  

595 ተህ፡ ይሠራ፤ ይሠራ፡፡ 
596 መ፡ እንሠራወሇን፤ ሁለንም እንሠራዋሇን፡፡ ሇኧ-ኧቀጣይ ዏረፌተ ነገሮች 

አለ፡፡ የተዚቡ ዏረፌተ ነገሮች  
 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ ከነ ስሕተታቸው እሚሌ - ገጽ ሃያ ስዴስት ሊይ ማሇት ነው፡፡ 



239 
 

ሃያ ስዴስት ይታያችኋሌ? 
597 ተህ፡ አዎ፡፡ 
598 መ፡ እሱን ጨምራችሁ ሠርታችሁ ኑ፡፡  
599 ተ3፡ እስከ ሃያ ሰባት? 
600 መ፡ እኧ? 
601 ተ3፡ እስከ ሃያ ሰባት ያሇውን ነው? 
602 መ፡ ዕየው አራት- አምስት ጥያቄዎች አለ - እዙህ፡፡ 

((መማሪያ መጽሏፈን ገሌጠው እያመሇከቱ)) 
603 ተ፡ አዎ፡፡ 
604 መ፡ ይህ ምዕራፌ መጠናቀቅ አሇበት፡፡ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
-------------------- ክፌሇጊዛው ተጠናቋሌ------------------ 
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ምዜግብ መረጃ ሏ፡- ክ3 
 

 

አጠቃሊይ መረጃ 

መምህርት ................ ሏ 

የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ  

ክፌሌጊዛ 3  

የተማሪ ብዚት ........... 54 

የትምህርቱ ርእስ ...... የሥነቃሌ ዗ውጎች 

 

 ((መምህርቷ ወዯ መማሪያ ክፌለ ሲገቡ ተማሪዎቹ ከመቀመጫቸው ተነሡ፡፡ 
መምህርቷም ሰሇምታ አቀረቡሊቸው፤ እነሱም አጸፊውን መሇሱ፡፡ አመስግነው 
እንዱቀመጡ ጋበዞቸው፤ ተቀመጡ፡፡ 
  
የመማሪ ክፌለ ወንበሮች ሇቡዴን ሥራ በሚያመች ሁኔታ ተዯራጅተዋሌ፡፡ ምሌከታ 
በተዯረገባቸው ክፌሇ ጊዛያት ሁለ፣ ተማሪዎቹ ይህንኑ የአዯረጃጀት ሥርዓት 
ተከትሇው በቡዴን በቡዴን ተቀምጠው ይታያለ፡፡ ቀዴሞ የተ዗ጋጀ ስሇሆነ 
መምህራን እንዯ አዱስ ቡዴን መመሥረት አይጠበቅባቸውም፤ ጊዛ ሳያባክኑ በፉት 
የተዯራጀውን እንዲሇ ይጠቀማለ፡፡ 
 
በየቡዴኑ ያሇው የተማሪ ብዚት እኩሌ አይዯሇም፡፡ አንደ ቡዴን አምስት፣ ላሊ 
ቡዴን ስዴስት ተማሪዎች ይገኛለ፡፡ ከዙያም ጥቁር ሰላዲውን አንዴ ተማሪ እያጸዲ 
ሳሇ ላልቹ ተማሪዎች መማሪያ መጽሃፊቸውና ዯብተራቸውን እየገሊሇጡ 
ትምህርቱን ሇመጀመር ሲ዗ጋጃጁ ነበር፡፡ የዕሇቱ ትምህርት እንዱህ ተጀመ፡፡ 
  
ጥቁር ሰላዲው ተጸዴቶ እንዲሇቀ፣ መምህርቷ ወዯ ጥቁር ሰላዲው በመሄዴ ቀንና 
የዕሇቱን ትምህርት ርዕስ “ክፌሌ አራት፣ ሰዋስው” ብሇው ጻፈ፡፡ አስከትሇውም 
በመማሪያ መጽሏፈ ሊይ በሰኝጠረዥ ከቀረቡት ቃሊት ጥገኛ ምዕሊድችን 
እንዱያወጡ የሚያዜ መመሪያ አሰፇሩ፡፡ ቀጥሇውም ወዯ ተማሪዎቹ መሇስ አለና)) 
 
01 መ፡ እሺ! በሰንጠረዡ ውስጥ ቃሊት አለ፡፡ በምዕሊዴ ይተነተናለ፡፡ ጥገኛ 

ምዕሊድች ካለ፣ ጥገኛ ምዕሊድች የቁጥር፣ የመዯብ፣ የፆታ እያሊችሁ 
ሇዩ ነው፤ አይዯሌ የሚሇው? 

02 ተህ፡ አዎ፡፡ 
03 መ፡ ትናንት የጀመርነው ማሇት ነው፡፡  
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ግሌጽ ነው? 
04 ተህ፡ ግሌጽ ነው፡፡ 
05 መ፡ ሇምሳላ አሁን ግስ ሊይ አምዴ እንዯሚሆን ተረዴታችኋሌ 

የትናትናውን? ((በጥያቄ ቅሊፄ)) 
06 ተህ፡ አዎ፡፡ 
07 መ፡ እኧ? 
08 ተሀ፡ አዎ፡፡ 
09 መ፡ ግሌጽ ነው? 
10 ተህ፡ አዎ፡፡ 
11 መ፡ በስም ሊይ በግስ ሊይ ሲሆን በምሳላ ዕንየው? 
12 ተህ፡ በምሳላ ዕንየው 
13 መ፡ እሺ! እስኪ ይህን ምን አሌን?  
  አምዴ ወይም ምሰሶ የሚሇው ነው፡፡  

ምን እንሇዋሇን አምዴ የምንሇውን? 
  እሺ! 
14 ተ1፡ ምንም ቅጥያ የላሇበት፡፡ 
15 መ፡ ምንም ቅጥያ የላሇበት፡፡ በጣም ጥሩ ነው፡፡ ምንም ቅጥያ የላሇበት፡፡ 
  ምንም ቅጥያ የላሇበት ሆኖ እኧ ^ 
16 ተ1፡ ቅጥያ የሚያስከትሌ፡፡ 
17 መ፡ እኧ ^  

እሺ! 
18 ተ2፡ ግስ ወይም ስም 
19 መ፡ ግስ ወይም ስም የሆነ እሺ! አምዴ ምንም ቅጥያ የላሇበት እኧ- 

ማስቀጠሌ፣ ማስቀጠሌ የሚችሌ፣ ማስቀጠሌ የሚችሌ ነው፡፡ 
20 ተ3፡ የግስ ሰበረ 
21 መ፡ የግስ ሰበረ ቢሆን፣ አሁን ንገረኝ፡፡ 
  ሰበረ፣ ሰበረ መጀመሪያ ምንዴን ነው? 
22 ተህ፡ ግስ፣ ግስ 
23 መ፡ ግስ ነው፡፡ ግስ ማሇት ዯሞ እኧ? ዴርጊት ነው አይዯሌ? 
24 ተህ፡ አዎ፡፡ 
25 መ፡ ዴርጊት ነው፡፡ ዴርጊት ከሆነ በውስጡ ምን አሇ? አዴራጊ አሇ፡፡ 

እሺ! ግስ ዴርጊት ነው፡፡ አዴራጊ አሇ አይዯሌ?  
26 ተህ፡ አዎ፡፡ 
27 መ፡ አዴራጊ ካሇ ይሄ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ “ሰበረ”ን እያመሇከቱ)) ዯሞ 

ሰበረ ምንዴን ነው? 
አምዴ ነው ወይስ አይዯሇም? 

28 ተህ፡ አይዯሇም፡፡ 
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29 መ፡ ምንዴን ነው?  
እሺ! ንገሩን፤ ብቻውን ዕንየው፡፡  
እሺ! 

30 ተ4፡ ግስ 
31 መ፡ ግስ እሺ! 
32 ተ5፡ ዴርጊት አመሌካች ቃሌ ነው፤ አይዯሌ? 
33 ተህ፡ አዎ፡፡ 
34 መ፡ ዋና ቃሌ ነው፡፡ ግስ ሆኖ ዋና ቃሌ ነው፡፡ 
35 ተህ፡ አዎ፡፡ 
36 መ፡ ሇምን ዋና ቃሌ ተባሇ? 
  እሺ! ሇምን ዋና ቃሌ ተባሇ? 
  የግስ ዋና ቃሌ ሇምሳላ ሰበራችሁ ቢሆን ዋና ቃሌ አይሆንም፤ 

አይዯሌ? 
37 ተህ፡ አዎ፡፡ 
38 መ፡ ሇምን? ሇምን? 
  እህም 
39 ተ6፡ ባሇቤት ስሊሇው 
40 መ፡ እሺ! የአማርኛ ግስ ዋና ቃሌ የሚባሇው እንዳት ነው? 
  እህም 
41 ተ7፡ ራሱን ችል ትርጉም ስሇሚሰጥ 
42 መ፡ ራሱን ችል ትርጉም ስሇሚሰጥ 
  እሺ! 
43 ተ8፡ ላሊ ቃሌ ዯሞ ቅጥያ ያሌተቀጠሇበት ስሇሆነ 
44 መ፡ ሰበረ ሊይ ምንም ቅጥያ ያሇተቀጠሇበት ስሇሆነ 
  ሰበረ ሊይ ምንም ቅጥያ የሇም? 
45 ተህ፡ አሇ፤ የሇም፡፡ 
46 ተ9፡ ሰበር-? 
47 መ፡ ሰበረ! ሰበረ! 
48 ተህ፡ አሇ፤ የሇም፡ አሇ፡፡ 
49 መ፡ እ-እ አሇ! የሇም! እጅ አውጡ፤ መጀመሪያ የሇም የምትለ፤ የሇም 

ሰበረ ሊይ፣ 
እሺ! አስረጂን ሰበረ ሊይ ቅጥያ የሇም? 

50 ተ10፡ ሰበረ ሊይ ቅጥያ የላሇበት ምክንያት ብርጭቆውን- “አበ-አበበ 
ብርጭቆውን ሰበረ” ብንሌ አሁን ብርጭቆው መሰበሩን ነው፡፡ ላ-ላሊ 
ትርጉም ላሊ ትርጉም ስሇላሇው ማሇት ነው፡፡ 

51 መ፡ ላሊ? እሺ! እህም 
52 ተ11፡ እኔ ቅጥያ አሇው ነው የምሇው፡፡ 
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መ፡ እሺ! 
ተ11፡ ሰበር- ሰበረ እሚሇው ቃሌ ቅጥያ አሇው ነው የምሇው፡፡ ምክንያቱም 

አሁን ሰበረ፣ ሰበር-ኧ የሆነ -ኧ መጨረሻ ሊይ በ”ረ” ሊይ የምትነበብ 
አሇች፡፡ ስሇዙህ ቅጥያ ያሇው ቃሌ ነው - ሰበረ፡፡ 

53 መ፡ ቅጥያ ያሇው ቃሌ ነው፡፡  
እሺ! 

54 ተ12፡ እኔም ቅጥያ ያሇው ቃሌ ነው ነው የምሇው፡፡ ምክንያቱም ዋናው ቃሌ 
እንትን ቅጥያ አሇው ያሌኩበት ምክንያት ሰበረ ከሚሇው ቃሌ ሊይ 
ነው፡፡ ሰበረ -ኧ ተቀጥሊ ነው ቃለን ሰበረ ያዯረገችው፡፡ ስሇዙህ 
ቅጥያ አሇው ነው የምሇው፡፡ 

55 መ፡ እሺ! ላሊ? 
አሇም የሇም ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 

  እህም 
56 ተ13፡ -ኧ እሚሌ ሲጨመርበት ሰበረ ይሆናሌ፡፡ ሰሇዙህ በውስጥ ታዋቂነት 

ቅጥያ /-ኧ አሇች/ 
57 መ፡ /-ኧ አሇች/ 
  እሺ! ምንዴን ነው ተግባሯ? 
  ቅጥያ ምዕሊድች ራሳቸውን ችሇው አይቁሙ እንጂ ተግባር አሊቸው 

ብሇናሌ፡፡ 
ተ፡ እህም 
መ፡ ምንዴን ነው ተግባሯ ይቺ ቅጥያ ያሌናት? 
 ተግባሯ ምንዴን ነው? 
 እሺ! 

58 ተ14፡ ዴርጊት 
58 መ፡ ዴርጊት 
  እኧ ^ 
59 ተ15፡ ባሇቤት 
60 መ፡ በዯንብ እስኪ ንገረን፡፡ እህም ባሇቤት እህም ^ 
61 ተ15፡ ባሇቤት አመሌካች 
62 መ፡ ባሇቤት ማመሌከት፤ ምን ያዯረገውን እህም? 
63 ተህ፡ /የሰበረውን/ 
64 መ፡ /የሰበረውን/ ነው? 
65 ተህ፡ እህም 
66 መ፡ ስሇዙህ ሰበር- ዋና ቃሌ ነው፡፡ ስሇዙህ አምዴ ምንም ቅጥያ የሇውም 

ብሇናሌ፤ አይዯሌ? 
67 ተህ፡ አዎ፡፡ 
68 መ፡ ስሇዙህ ሌናወጣ ነው፡፡ “ረ”ን መተንተን ሲከብዲችሁ፣ ሲያቅታችሁ 
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ባሇፇው በነገርኳችሁ መሠረት የ”ረ” ተናባቢ ማን ነው? 
“ር” ነው፤ አይዯሌ?  

69 ተህ፡ አዎ፡፡ 
70 መ፡ አናባቢው ማን ነው?  

-ኧ ነው፤ አይዯሌ? 
71 ተህ፡ አዎ፡፡ 
72 መ፡ ሰበር-ኧ፣ ስሇዙህ ይቺ ((“ሰበር-”ን እያመሇከቱ)) ምን ሆነች ማሇት 

ነው? 
73 ተህ፡ አምዴ 
74 መ፡ አምዴ፣ የግስ አምዴ ማሇት ነው፡፡ የግስ አምዴ፣ የግስ አምዴ 

((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) አሁን እዙህ ጋ እምትለ ይህን የግስ 
አምዴ እ? 
እስኪ የግስ አምዴ ራሱን ችል ይቆማሌ አይቆምም? 
እሺ! 

75 ተ16፡ የግስ አምዴ ራሱን ችል አይቆመም፡፡ ምክንይቱም ሇምሳላ አሁን 
 ሰበር- የሚሇው ትርጉም ስሇማይሰጥ ራሱን ችል አይቆምም ማሇት 
ነው፡፡ በቅጥያዎች አማካኝነት ነው ትርጉም ሉሰጥ የሚችሇው እንጂ 
ብቻውን ትርጉም አይሰጥም፡፡ 

76 መ፡ ሇምዴን ነው ራሱን ችል ያሌቆመው?  
አሁን ሰበር- ራሱን ችል ያሌቆመው ምን አጥቶ ነው?   

77 ተ፡ አናባቢ 
78 መ፡ እኣ? 
79 ተ፡ አናባቢዎች 
80 መ፡ አናባቢዎች፣ ላሊ? ((በጥያቄ ቅሊጼ)) 
  እኧ? 
81 ተ፡ ባሇቤት 
82 መ፡ እኧ? 
83 ተህ፡ ባሇቤት 
84 መ፡ ባሇቤት፣ እስኪ እሚያስተካክሌሌን? 
85 ተ17፡ ዴርጊት የሚፇጽመውን አካሌ የሚያሳይ ምንም እንትን የሇውም፡፡ 
86 መ፡ ዴርጊት የፇጸመውን እ-ኧ-ኧ ገሊጭ ቅጥያዋን ምን ስሊዯረግንበት 

ነው? 
87 ተ17፡ /ስሊወጣንበት ነው/ 
88 መ፡ /ስሊወጣንበት ነው/  
  ስሇዙህ ይቺ ምንዴን ነች ማሇት ነው? 
  ባሇቤት ^ 
89 ተህ፡ አመሌካች 
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90 መ፡ ባሇቤት አመሌካች ቅጥያ፡፡ ባሇቤት ማሇት ምንዴን ነው ብሇናሌ? 
  ዴርጊት እኧ ^ 
91 ተ17፡ ፇጻሚ  
92 መ፡ ፇጻሚ ነው ብሇናሌ፡፡ ትናንት- ከባሇ ንብረት ጋር እንዲታምታቱት፡፡ 

ባሇቤት አምሌካች ቅጥያ ዴርጊት ፇጻሚን አመሌካች ነው፡፡ ስሇዙህ 
የግስ አምዴ ራሱን ችል ^ 

93 ተህ፡ + 
94 መ፡ እኧ ^ 
95 ተህ፡ + 
96 መ፡  ራሱን ችል አይቆምም፡፡  

የሰዋስው መጽሏፌ ስታነቡ፣ ታነባሊችሁ፤ አይዴሌ?  
97 ተህ፡ + 
98 መ፡ ማንበብ አሇባችሁ፡፡  
99 ተህ፡ + 
100 መ፡ የግስ አምዴ ተብሇው እንዯዙህ ዓይነቶቹ እንዳት ይቀመጣለ 

መሰሊችሁ? ሰበር- እንዯምሳላ ቢሆን እንዱህ ነው - የሚዯረገው፡፡ 
 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ ሇምንዴን ነው እዙህ ሊይ ሰረዜ የተዯረገው ነው? 

 ((በ “ሰበር-” ሊይ ያሇችውን ንዐስ ጭረት እያመሇከቱ)) 
101 ተህ፡ ላሊ ቅጥያ ይፇሌጋሌ፡፡ 
102 መ፡ ባሇቤት አመሌካች ቅጥያ ይፇሌጋሌ፡፡ ባሇቤት አመሌካች ቅጥያ 

ያስፇሌጋሌ፡፡  
ስሇዙህ የግስ ዋና ቃሌ ማሇት በሦስተኛ መዯብ፣ እኧ ^ 

103 ተህ፡ ++ 
104 መ፡ በተባዕት ^ 
105 ተህ፡ ፆታ 
106 መ፡ ፆታ የሚነገር ነው፡፡ 
  + 
   ግሌጽ ነው አይዯሌ? 
107 ተ18፡ እዙህ መምህር! 
108 መ፡ እሺ! ጥያቄ ነው ^ 
109 ተ18፡ አሁን እዙህ ጋ ማሇት ነው፣ ሰበር- የሚሇው ራሱ ትርጉም አሇው፡፡ 
110 መ፡ እሺ! ምን ዓይነት ትርጉም? 
111 ተ18፡ ሰበር- ማሇት የመጀመሪያ የሆነ ነገር + 
112 መ፡ እህእ ^  
113 ተ19፡ ሰበር ዛና ይባሌ የሇም፡፡ ((የመናገር ተራው ሳይሰጠው)) 
114 ተ20፡ ሰበር ችልት ((የመናገር ተራው ሳይሰጠው)) 
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115 ተ18፡ አንዲንዴ እነዙህ ግሶች ማሇት ነው፣ አሁን ሰበረ እሚሇው ሲተነተን 
ሉሰጠን አይችሌም፡፡ አሁን ይሄ ግን ትርጉም ሉሰጠን ይችሊሌ፡፡ 

116 መ፡ ሰበረ ^ 
117 ተ18፡ ሰበር- ትርጉም አሇው፡፡ 
118 መ፡ ምን ዓይነት ትርጉም? 
119 ተ18፡ ሰበር- እ-ኧ-ኧ- ((ፇገግ እያሇች ተቀመጠች)) 
120 መ፡ እሺ! ችግር የሇም፡፡ ትርጉም ካሇው እኛ እንትን እንሇዋሇን፡፡ 
121 ተህ፡ እዙህ፣ እዙህ ቲቸር! 
122 መ፡ እሺ! እኧ ^ 
123 ተ21፡ ሰበር- እሚሇው ራሱ ትርጉም አሇው፤ አይዯሌ?  
124 መ፡ + 
125 ተ21፡ ማሇት እንትኑ ጋ ከዏረፌተ ነገሩ (?) ካሌሆነ በስተቀር ሰበር ችልት 

ምናምን እንሌ የሇ?  
126 መ፡ አዎ፡፡ 
127 ተ21፡ ስሇዙህ ሰበር- የሚሇው ቃሌ ትርጉም ይኖረዋሌ፡፡ 
128 መ፡ ሰበር ችልት ገሊጭ ሆነ፡፡ ሰበር ዛና የዛናው ገሊጭ ሆነ ነው፤ 

አይዯሇም የምትለት? 
129 ተህ፡ አዎ፣ አዎ፡፡ 
130 ተ22፡ ስሇዙህ የስም ገሊጭ ነው የሚሆነው ቲቸር! 

መ፡ እሺ! 
ተ22፡ የስም ገሌጭ ሆኖ ነው እንጂ የግስ ገሊጭ ሆኖ አይዯሇም የገባው፡፡ 

እዙህ ግን ሰበር- እንዯ ግስ ገሊጭ ነው፡፡ 
131 መ፡ እንዯ ግስ ገሊጭ እዙህ ያሇው ^ 
  እሺ! ላሊ ተጨማሪ? 
132 ተ18፡ አይ! እኔ ሌሌ የፇሇኩት ማሇት ነው ^ 
 መ፡ እህም 
 ተ18፡ እዙህ ጋ ሰበር- የሚሇው የሆነ ትርጉም አሇው፡፡ 
 መ፡ እህም 
 ተ18፡ በዙህ እንተማመን፡፡ ቅዴም እሱ ሲሌ የሰማሁት ሰበር- አሁን 

ሲተነተን ምንም ትርጉም ሉሰጥ አይችሌም፡፡ ስሇዙህ ራሱን ችል 
አይቆምም ሲሌ ስሇሰማሁ ነው፡፡ 

 መ፡ እሺ! 
 ተ18፡ ግን እዙህ ጋ ትርጉም አሇው፡፡ 
133 መ፡ ጽፋዋሇሁ፡፡ እኔ እራሱን ችል አይቆምም ብያሇሁ፡፡ ከገባበት አገባባ 

አኳያ ነው፡፡  
134 ተ18፡ + 
135 መ፡ እሺ! ላሊ ተጨማሪ ^ ላሊ ተጨማሪ ^ 
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እህም! 
አሁን እዙህ ጋ “ሰበር-”ን የምናየው ከሰበረ ከዴርጊት ጋር ነው፡፡ 
በላሊ- 
በላሊ አኳያ ካየነው ላሊ ትርጉም ሉኖረው ይችሊሌ፡፡ ሇምሳላ አንዴ 
ቃሌ ሌስጣችሁ፡፡ ትናንት ላሊ ክፌሌ ስንሠራ ነው፡፡ ላሊ ክፌሌ 
ስንሠራ እ-እ-እም ብሌጠት የሚሌ ነበር፡፡ እኧ?  
ያንን ስንሠራ የብሌጠት ዋና ቃሌ ማን ነው? 

136 ተህ፡ ብሌጥ 
137 መ፡ ብሌጥ፣ ታዱያ “ሌጁ ሇምን ብሌ አይሆንም?” አሇ፡፡ “ብሌ ትርጉም 

አ዗ሌ ቃሌ አይዴሌ፤ ሇምን አይሆንም?” አሇ፡፡ ትርጉም ስሊገኘን ብቻ 
አይዯሌም፡፡ በላሊ አቅጣጫ ስናየው ላሊ ትርጉም እናገኛሇን አይዯሌ፤ 
እንዳ?  
እሺ! 

138 ተ17፡ አንዴ እ-እ-እ እንትን ከነፃ ምዕሊዴ ተነሥተን ላሊ ጥገኛ ምዕሊድችን 
ጨምረን አዱስ ምዕሊዴ ወይም ዯሞ አዱስ ቃሌ ሰንፇጥር፣ 
እሚፇጠረው መጨረሻ ሊይ ቃሌ መጀመሪያ ከተነሣንበት ቃሌ ጋር 
ተመሳሳይ የሆነ ትርጉም ሉኖረው ይገባሌ፡፡ 
 
አሁን ብሌጠት እሚሇው ቃሌ ሊይ ብሌጠት እሚሇው መጀመሪያ 
የተመሠረተበት ቃሌ ነው፡፡ ብሌጠት ስንሌ ግን ብሌጥና ብሌጠት 
የሚለት ቃሊት እንትን አሊቸው፡፡ ከየዋህ ((ቀኝ እጁን እያወናጨፇ)) 
እ-ኧ-ኧ ማሇት የሆነ ነገር ሇማከናወን ጥሩ ሁኔታ ሊይ መሆናችንን 
ወይም ዯሞ የእዚ ብሌጠት ወይም ዯሞ ብሌሃት እንዲሇን ነው 
የሚያሳየው፡፡ ብሌ እሚሇው ቃሌ ግን ላሊ ብሌጥ ከሚሇው ቃሌ 
የተሇየ ትርጉም ያሇው ስሇሆነ ብሌ እሚሇው ብሌጥ ከሚሇው ጋር 
የተያያ዗ ትርጉም የሇውም፡፡ 

139 መ፡ እኛም አሁን “ሰበር-”ን ከዙህ ዴርጊት ጋር ነው የምናያይ዗ው፡፡ 
“ሰበር-” ከዴርጊቱ ጋር ስናየው፣ ይህንን ከዙህ ባሇቤት አመሌካቹን 
ስናወጣበት፣ ራሱን ችል አይቆምም፡፡ ከምኑ ጋር? ከዴርጊቱ ጋር 
ስናየው ነው፡፡ በላሊ ትርጉም ከሄዴን ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ግን ይህን 
ከመስበር ዴርጊት ጋር እየሰማችሁኝ ነው?  
የመስበር ዴርጊት አሇ፤ አይዯሌ?  

140 ተህ፡ አዎ፡፡ 
141 መ፡ ሰባሪው አሇ፡፡ ባሇቤት አመሌካች ቅጥያው፡፡ እሱን ካወጣንበት፣ 

ባሇቤት አመሌካች ቅጥያውን ስሇሚፇሌገው፣ እሱን ብቻውን 
ስናቆመው፣ ያቺን ስሇሚፇሌግ፣ ራሱን ችል እንዯዙህ ትርጉም 
መስጠት አይችሌም ነው፡፡ አዴራጊው የሇም ማሇት ነው፡፡  
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በላሊ አባባሌ እንዯተባሇው በላሊ ትረጉም እየሄዴን፣ እየሰነጣጠቅን፣ 
እየጨማመርን፣ ግሱን እርባታውን እየሇወጥን ከሆነ ትርጉም 
አይኖረውም፡፡ ግን በዙችኛዋ አገባብ ነው፡፡ አሁን በዙችኛዋ አገባብ፣ 
ይህ ሰበር- ባሇቤት አመሌካች ቅጥያውን ስሊወጠንበት ራሱን ችል 
አይቆምም፡፡  
 
በነገራችን ሊይ ስሇ ቋንቋ አንዴ ጉዲይ ስንነጋገር እንዯ ጥቅሌ 
እያዯረግን ማውራት አንችሌም፡፡ አንዴ ቃሌ በገባበት አገባብ አንደ 
ቃሌ ሲገባ፣ ላሊ ጋ ሲገባ፣ ያሇው ተግባር ምን ሉሆን ይችሊሌ? 

142 ተህ፡ ሉሇያይ ይችሊሌ፡፡ 
143 መ፡ ሉሇያይ ይችሊሌ፡፡ አሁን እኛ እምናወራው እዙች ጋ ስሇሇችው ጉዲይ 

ነው፡፡ እዙህ በገባበት ጉዲይ ባሇቤት አመሌካች ቅጥያ ስናወጣበት 
ራሱን ችል ትርጉም መስጠት አይችሌም፡፡ አዴራጊው የሇም ማሇት 
ነው፡፡  
ግስ ማሇት ዴርጊት ነው ብሇናሌ፤ አይዯሌ? 

144 ተህ፡ አዎ፡፡ 
145 መ፡ ዴርጊት ከሆነ ዯግሞ ምን ያስፇሌጋሌ? 
146 ተህ፡ አዴራጊ  
147 መ፡ አዴራጊ ያስፇሌገዋሌ፡፡ እሱን ካወጣንበት አምደ ራሱን ችል 

አይቆምም ነው፡፡ ከማን ጋር ስናነጻጽረው? ከስም ጋር ስናነጻጽረው፣ 
ከስም ጋር ስናነጻጽረው፡፡ ከስም ጋር ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
እየጻፈት))፤ ሌጆች ምሳላ ሁሇት ይህም ((“ሰበረ”ን እያመሇከቱ)) 
ምሳላ አንዴ ቢሆን አሁን ዕንየው፡፡  
ይሄ ስም ነው፡፡ ሌጆች ምንዴን ነው? 

148 ተ፡ ስም ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሇት)) 
149 መ፡ እስኪ እጅ አውጡና! እሺ! 
150 ተ1፡ ሌጆች የሚሇው ስም ነው፡፡ 
151 መ፡ ቃሌ ሁኖ የቃሌ ክፌለ ምንዴ ነው? 
152 ተህ፡ ስም 
153 መ፡ እሺ! ቃሌ ነው፡፡ የቃሌ ክፌለ ስም ነው፡፡  

እሺ! አሁን ይህን እንዳት አዴርገን ነው አምዴ- ቅጥያውን 
ሌናነሣሇት እምንችሇው? 

154 ተህ ++ 
155 መ፡ እንዳ! ይህን ቅጥያና ነፃ ምዕሊደን ማውጣት? 

ይህን እኮ ማንም እኮ ሉያወጣሌን ይችሊሌ፡፡ 
 ተህ፡ ((ተማሪዎች የመናገር ተራውን ሇማግኘት እጅ በማውጣት ተፍካከሩ)) 
 መ፡ እህም! 
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156 ተ2፡ -ኦች 
157 መ፡ ማንና ማን? 
158 ተ2፡ + 
159 መ፡ ሌጅና ^ 
160 ተህ፡ -ኦች 
161 መ፡ እሺ! “-ዎች ነው፡፡ -ኦች ነው” የሚሌ ዴምፅ ሰምቻሇሁ፡፡ እሰኪ 

ይህን እሚያብራራሌን፡፡ 
162 ተህ፡  -ዎች ነው፡፡ -ኦች ነው፡፡ 
163 መ፡ እኧ? 
164 ተ3፡ እዙህ ያሇው ቅጥያ ሌጅ-ኦች ነው የሚሆነው፡፡ 
165 መ፡ ንገሪን ምክንያቱን - አሳማኝ ምክንያት፡፡ 
166 ተ3፡ እዙህ ጋ 
 መ፡ እህ 
 ተ3፡ ሌጅ እና -ኦ ናቸው፡፡ ሌጅ ብሇን -ኦች ነው የምንሇው፡፡ እዙህ ጋ - 
 

ዎች የሚሆነው ሇምሳላ ተማሪዎች ካሌን ተማሪ ብሇን -ዎች ነው 
የምንሇው፡፡ 

 መ፡ እህ 
 ተ3፡ እዙህ ጋ ግን ሌጅ-ኦች ቅጥያዋ ያሇችው ራሱ -ኦ ናት፡፡ ስሇዙህ (?) 
167 መ፡ ጥሩ ነው፡፡ 
168 ተህ፡ እኔ ቲቸር! ቲቸር! 
169 መ፡ ቆይ! እጃችሁን ዜም ብሊችሁ አውጡ፡፡ 
  እሺ! 
170 ተ4፡ እ-እ-ኧ ሌጆች እሚሇው ሊይ እ-ኧ-ኧ ሌጆ፣ ጆ እምታስከትሇው “-ዎ”ን 

ሳሆን “-ኦ”ን ነው፡፡ 
171 መ፡ እስኪ ይህን አሁን በዯንብ እሚነግረኝ፡፡ 
172 ተህ፡ እኔ ቲቸር! እኔ ቲቸር! 
173 መ፡ የቃለ መጨረሻ ፉዯሌ ማን ሲሆን ነው? 

ማን ሲሆን -ዎች ይባሊሌ? 
ማን ሲሆን -ኦች ይባሊሌ? የሚሇውን የሚያስረዲን፡፡  

174 ተ5፡ የመጨረሻው ፉዯሌ አብዚኛውን ጊዛ -ኦች የሚገባው ሇምንዴን ነው? 
ፉዯለ ሳዴስ ሲሆን ነው፡፡ ሇምሳላ አሁን ሳዴስ ስንሌ ሌጅ የሚሇውን 
ብንመሇከት ጅ እምትሇው ሳዴስ ፉዴሌ ነች ማሇት ነው፡፡  
 
ስሇዙህ አብዚኛውን ሳዴስ ፉዯልች የሚያስከትለት እ-ኧ-ኧ -ኦችን 
ነው ማሇት ነው፡፡ ሇእነዚ ሇላልቹ ዯሞ አሁን ሇምሳላ ኧ-ኧ ሦስት 
ፉዯሌ የአማርኛ ሦስተኛ ፉዯሌ አብዚኞቹ ሦስተኛ ፉዯሌ እንትን 
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እሚለት -ዎችን ነው፡፡ ሇምሳላ ተማሪ ብሇን ብንሌ ሪ ሦስተኛ ፉዯሌ 
ነች ወይም  
+  
((ጭንቅሊቷን አከክ አከክ፣ ዲበስ ዲበስ እያዯረገች))  

175 መ፡ ሳሌስ 
176 ተ5፡ ሳሌስ አዎ፡፡ ሳሌሶች -ዎች የሚሇውን ሲያስከትለ፣ እነዙያኞቹ 

አብዚኛውን ጊዛ በ-በማንኛውም ጊዛ የመጨረሻው ፉዯሌ ሳዴስ ከሆነ 
ሌጅ የሚሇው ሳዴስ ወይም ጅ ሳዴስ ስሇሆነ 

178 መ፡ እሺ! እዙህ ጋ ጥያቄ ሊንሣሌሽና የመጨረሻው ፉዯሌ ሳዴስ ከሆነ 
አብዚኛውን ጊዛ ካሌሽ የማይሆንበት ጊዛ አሇ እያሌሽ ነው፤ አይዯሌ? 

179 ተ5፡ አይ! አይዯሌም፡፡ 
180 መ፡ እኣ?  

ሁሌ ጊዛ ነው አብዚኛውን ጊዛ? 
181 ተ5፡ ++ 
182 መ፡ የመጨረሻው ፉዯሌ ሳዴስ ከሆነ ^ 
183 ተ5፡ አዎ፤ አብዚኛውን ጊዛ ነው፡፡ 
184 መ፡ ስሇዙህ የማይሆንበትም ጊዛ አሇ እያሌሽ ነው፡፡ 
185 ተ5፡ አዎ! 
186 መ፡ እሺ! ((ፇገግታ እያሳዪዋት)) 

እሺ! 
187 ተ6፡ አሁን እዙህ የቃለ መጨረሻ ሳዴስ በመሆኑ ምክንያት አንዴ 

አናባቢና አንዴ ተነባቢ ሲሆን ነው ቃሌ የሚፇጠረው፡፡ 
 መ፡ እህም 
 ተ6፡ ከዙያ በተጨማሪም ዯሞ የመጨረሻው ፉዯሌ ሳዴስ ከሆነ ^ 
 መ፡ እህም 
 ተ6፡ ጅኦ የሚሇውን ስናዯርግ ጆ ይሆናሌ፡፡ ሳዴስ ፉዯልች ቃሌ 

መመሥረቻ ናቸው፡፡ ከአናባቢዎች ጋር በመሆን ማሇት ነው፡፡ 
 መ፡ አዎ፡፡ 
 ተ6፡ በዙህ ምክንያት ቃለ ቅርጹን ይቀይርና የሚዋጥ ሆሄ ይሆናሌ፡፡ 

ማሇት ጅወዯ ጆ ትቀየርና 
 መ፡ አዎ፡፡ 
 ተ6፡ ኦ ዯሞ ትዋጣሇች ማሇት ነው፡፡ 
 መ፡ አዎ፡፡ 
 ተ6፡ በዙህ አማካኝነት ጆ የሚሌ ቃሌ  
188 መ፡ ጆ እሚሌ ፉዯሌ 
189 ተ6፡ ጆ እሚሌ ፉዯሌ ይፇጠርና ሌጆች ይሆናሌ ማሇት ነው፡፡ 
190 መ፡ እሺ!  
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ስሇዙህ የቃለ የመጨረሻ ፉዴሌ ሳዴስ ከሆነ አብዚኛውን ጊዛ ሳይሆን 
ሁሌጊዛ -ኦ ነው የሚወስዯው “-ኦች”ን፡፡  
 
የአማርኛ አብዥዎች ማንና ማን ናቸው? 

191 ተህ፡ + 
192 መ፡ -ኦችና ^ 
193 ተህ፡ -ዎች 
194 መ፡ -ዎች ናቸው፡፡ አሁን ሌዩነት ኑሯቸው ሳሆን -ኦ እና -ዎ ሁሇቱም 

አናባቢ ናቸው፡፡ ግን እሚነበቡበት ቦታ ነው፡፡ ሳዴስ ከሆነ የቃለ 
መጨረሻ ሆሄ ሳዴስ ከሆነ -ኦች ቅጥያ ያሳከትሊሌ፡፡ ሇምሳላ ሌጅ 
ብንሌ፣ እ-ኧ-ኧ ሊም ብንሌ፣ በግ ብንሌ አሁን እነዙህ ሳዴስ፣ ሳዴስ 
ማሇት ይግባችሁ! ስዴስተኛው የፉዯሌ ተራ ነው፤ አይዯሌ? 

195 ተህ፡ አዎ፡፡ 
196 መ፡ ሌጅ-ዎች አይሆንም፡፡ ማን ነው የሚሆነው? 
197 ተህ፡ ሌጆች 
198 መ፡ ሌጆች ነው - የሚሆነው፡፡ “-ኦች”ን የሚወስዴ ነው፡፡ ሲጻፌ ዯግሞ 

ቅርጹ መቀየር አሇበት፤ አይዯሌ? 
199 ተህ፡ አዎ፡፡ 
200 መ፡ ሌጅኦች ተብል ይጻፊሌ? 
201 ተህ፡ አይጻፌም፡፡ 
202 መ፡ አይጻፌም፡፡ ቅርጹ ተቀይሮ ጀ ወዯ ማን ተቀየረ? 
203 ተህ፡ ወዯ ጆ 
204 መ፡ -ኦ ቅርጽ ቀያሪ መሆን አሇበት ነው፡፡ ግሌጽ ነው፤ አይዯሌ? 
205 ተህ፡ አዎ፡፡  
106 መ፡ ላልቹ ግን ሇምሳላ ተማሪ ብንሌ ብሇሻሌ፤ አይዯሌ? 
207 ተ5፡ አዎ፡፡ 
208 መ፡ ተማሪ ማንን ነው የወሰዯው? 
209 ተህ፡ /“-ዎች”ን ነው/፡፡ 
210 መ፡ /“-ዎች”ን ነው/፡፡ መጨመር ነው - በቃ ቅርጽ አይቀይርም፡፡  

ገበሬ ሇምሳላ ረ ሩ ሪ ራ ሬ ስንተኛው ነው? 
211 ተህ፡ አምስተኛው፣ አምስተኛው ነው፡፡ 
210 መ፡ አምስተኛው ነው፡፡ “-ዎች”ን ነው እሚጨምረው፡፡ 
211 ተ፡ ምሳላ 
212 መ፡ እኧ? 
213 ተ፡ ምሳላ 
214 መ፡ ምሳላዎች፣ ቅርጹን ሳይቀር ማንን መጨመር ነው? 
215 ተህ፡ “-ዎች”ን 
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216 መ፡ የቃለ የመጨረሻ ፉዯሌ ሳዴስ ከሆነ ግን ማንን ነው የሚወስዯው? 
217 ተህ፡ “-ኦች”ን 
218 መ፡ “-ኦች”ን ነው፡፡ ቅርጽ ቀያሪ ነው ነው፡፡ አሁን ይህን ካየን- 
219 ተ5፡ ቲቸር! እዙህ ጋ 
220 መ፡ እሺ! 
221 ተ5፡ ምንም እ-ኧ-ኧ በማንኛውም ጊዛ ብሇናሌ፡፡ 
 መ፡ እህም 
 ተ5፡ በማንኛውም ጊዛ ሳዴስ ፉዴሌ ካሇ “-ኦች”ን ነው የሚቀጥሇው 

ብሇናሌ፡፡ 
 መ፡ እህም 
 ተ5፡ ግን አንዲንዴ ጊዛ ሇምሳላ ሳዴስ ፉዯልች “-ኦች”ን አይወስደም፡፡ 
223 መ፡ እስኪ አምጪ፡፡  

ሇምሳላ ማን ይሁን?  
ሳዴስ ሁኖ -“-ኦች”ን የማይወስዴ፡፡ 

224 ተ5፡ + እሺ! እጠይቃሇሁ ((በሃፌረት ስሜት ፇገግ እያሇች ተቀመጠች))፡፡ 
225 መ፡ እሺ! አስበሽ እምንቀይረው ካሇ፣ ብዘ ጊዛ ብሇን ሁሌ ጊዛ እሚሇውን 

እናጠፊሇን፡፡ ግን እኔ እስካሁን ስሊሊጋጠመኝ ነው፡፡  እስኪ 
ያጋጠመው ካሇ መጨረሻው ፉዯሌ ሳዴስ ሁኖ “-ዎች”ን የወሰዯ? 
ያገኘ ካሇ?  
ካገኘን የማንቀይርበት ምንም ምክንያት የሇም፡፡ 

226 ተ6፡ ቲቸር! ((የመናገር ተራው እንዱፇቀዴሇት እጁን እያውጣ)) 
227 መ፡ እሺ! 
228 ተ6፡ አሁን ሇምሳላ የመጨረሻው ፉዯሌ እ ቢሆንስ? 
229 መ፡ እኧ? 
230 ተ6፡ እ ቢሆንስ? 
231 መ፡ ማን? 
232 ተ6፡ እ ቢሆን? 

መ፡ እህም 
 ተ6፡ አሁን ሇምሳላ እኦ እሚሌ ቢኖር ማሇት እ የሚሌ ቃሌ ቅርጹ 

ይቀየራሌ ወዯ ኦ? 
233 መ፡ እኦ ከሆነ? 
234 ተ6፡ እህም 
235 መ፡ አዎ፤ ከተቀየረ እ ስዴ- ስዴስተኛው ነው፤ አይዯሌ? 
236 ተ6፡ አዎ፡፡ 
237 መ፡ ወዯ ኦ ከቀየረው ማን አሇ ማሇት ነው እውስጡ? 
238 ተ6፡ ኦ 
239 መ፡ ኦ አሇ ማሇት ነው፡፡ 
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240 ተ6፡ እሺ! 
241 መ፡ አናባቢ አሁን እዙህ ኧ ኡ ኢ ኣ ኤ እ ኦ 

አናባቢዎች ናቸው፡፡ እ የነበረውን አናባቢ ወዯ ኦ ከቀየረው፣ 
ቀይሮታሌ ማሇት ነው፡፡ 
እሺ! 

241 ተ7፡ ሇምሰላ አሁን የመጨረሻው ፉዯሌ ሳዴስ ከሆነ ብዘውን ጊዛ “ኦ”ን 
ያስከትሊሌ ተብሎሌ፡፡ አሁን ሇምሳላ ፌየሌ ቢባሌ ፌየሌ-ኦች ይባሊሌ 
እንዳ? 

242 ተህ፡ ፌየልች 
243 መ፡ አሁን እሷ ፌየሌ-ኦች ሇምን እንሊሇን ነው የምትሊችሁ፡፡ 

እሺ! ፌየሌ-ኦች እንሊሇን ወይ? 
መሌሱሊት፡፡ 

244 ተህ፡ ++ 
245 ተ8፡ ፌየልች ስንሌ የብዘ ቁጥር እንትን ፌየሌ ስንሌ ዯሞ ያን አመሌካች 

ስሇሆነ ማሇት፡፡ 
246 መ፡ አሁን አሷ “ፌየሌ-ኦች እንሊሇን ወይ?” ነው እምትሌ፡፡ 
247 ተህ፡ ቲቸር! ቲቸር! ((የመናገር ተራውን ሇማግኘት ተፍካከሩ)) 
248 መ፡ አሁን የእሷ ስሕተት እምን ሊይ ነው መጀመሪያ? 
  “ፌየሌ-ኦች እንሊሇን ወይ?” ነው ያሇች፡፡ 
249 ተ9፡ መጀመሪያ የእሷ ስሕተቷ- ስሕተቷ ፌየሌ-ኦች ሳይሆን ፌየሌዎች ነው 

የሚባሇው፡፡ 
250 መ፡ ማሇት የነበረባት ^ 
251 ተህ፡ ፌየልች፣ ፌየልች 
252 መ፡ -ዎች ነው ^  

እሺ! 
253 ተ10፡ መጀመሪያ ዋናው ቃሌ ፌየሌ ነው፡፡ ከዙያ -ኦች አሇ፤ አይዯሌ? 
254 መ፡ ማን አሇ? 
255 ተ10፡ ፌየሌ-ኦች 
256 መ፡ -ኦች እንጨምር ^ 
257 ተ10፡ + ከዙያ-ኦች 
258 መ፡ -ኦች እሺ! 
259 ተህ፡ እኸኸኸኸኸ! እኽም! 
260 ተ10፡ ማሇት ቅጥያው ማሇት ነው፡፡ 
 መ፡ እህም 
 ተ10፡ ከዙያ -ኦች አሇ፡፡ ግን- 
261 መ፡ ግን ^ 
262 ተ10፡ ኦ ማሇት ነው፡፡ “ሌ”ን ወዯ ል ትቀይራሇች፡፡ 
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263 መ፡ ትቀይራሇች፡፡ 
264 ተ10፡ ስሇዙህ ፌየልች ነው እንጂ ፌየሌ-ኦች አይባሌም ማሇት ነው፡፡ 
265 መ፡ እሺ! ስሇዙህ የእሷ ስሕተት ምንዴን ነው? 
266 ተ10፡ /ቅርጹን ሳይቀይር/ 
267 መ፡ /ቅርጹን ሳይቀይር/ -ኦችን እንዲሇ ምን ማዴረግሽ ነው? 
268 ተ8፡ + 
269 መ፡ ማስቀመጥሽ ነው፤ አይዯሌ?  
270 ተ8፡ + 
271 መ፡ ዕዪው! አይባሌም ብሇናሌ እኮ፡፡ ሌጅ-ኦች፣ ኦ ቅርጽ ቀያሪ እንጂ 

እንዲሇ እንዴ -ዎች አንጨምረውም ብሇናሌ፡፡ አይዯሌ እንዳ? 
272 ተ8፡ + 
273 መ፡ ስትዪውም እዙህ ጋ አሁን ፌየሌ-ኦች ሳይሆን የምትዪው ^  
274 ተ8፡ + 
275 ተህ፡ ፌየልች 
276 መ፡ ኦ “ሇ”ን ወዯ ማን ትቀይራታሇች? 
277 ተህ፡ ወዯ ል 
278 መ፡ ወዯ ል!  

ቅርጽ ቀያሪ ናት፡፡ ፌየልች አብዥው ትክክሌ ነው፡፡ -ኦች ነው፡፡ 
ሲቀመጥ ግን እንዲሇ ቅርጹ እንዯማ- እንዯማ ይቀይረው እንዯ -ዎች 
አይቀመጥም ብሇናሌ፡፡ ቅርጽ ቀይሮ ነው መቀመጥ ያሇበት ነው፡፡ 
++ 
ላሊ ጥያቄ እዙህ ሊይ ያሇው? 
እሺ! 

279 ተ11፡ ራሱን ፌየሌን ዋና ቃሌ አዴርገን -ዎችን ብንጨምር ምን ችግር 
አሇው? 

280 መ፡ ፌየሌ-ዎች ^ 
281 ተ11፡ እህም 
282 መ፡ ፌየሌ-ዎች ይባሊሌ ወይ ነው አሁን እዙህ ጋ? 
283 ተ11፡ ማሇት ቅርጹን ሳቀይር -ዎች ቢጨመር እ-እ-ኧ አናባቢ እኮ  

ትሆናሇች -ዎ፡፡ 
284 መ፡ ይባሊሌ ወይ?  
285 ተ11፡ + 
286 መ፡ ፌየሌ-ዎች ይባሊሌ ወይ አሁን? 
287 ተ11፡ + 
288 መ፡  ፌየሌ-ዎች፣ ሌጅ-ዎች ((በጥቁር ስላዲው ሊይ እየጻፈት)) ይባሊሌ 

ወይ? 
289 ተህ፡ ቲቸር! ቲቸር! ((የመምህርቷን ትኩረትና የመናገር ተራውን 
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ሇማግኘት ተፍካከሩ)) 
290 መ፡ ይባሊሌ? 
291 ተ11፡ አዎ፡፡ 
292 መ፡ ኣ! ^ 
293 ተ11፡ አዎ፤ ይባሊሌ፡፡  
294 ተህ፡ እኸኸኸኸ ኧረ-አይባሌም! 
295 መ፡ እሺ! እስኪ ይባሊሌ የ-የ እንዱህ ይባሊሌ እስኪ ይባሊሌ ያሊችሁ፣  

ፌየሌ-ዎች፣ ሌጅ-ዎች ሌክ ነው ይባሊሌ? 
296 ተህ፡ አይባሌም፡፡ 
297 መ፡ በቃ! ካሌተባሇ አይባሌም፡፡ አይባሌም፡፡ ይሄ አይባሌም፡፡አይባሌም፡፡ 

እህእ? 
298 ተ6፡ አይ! ጥያቄ ነው፡፡ 
299 መ፡ እሺ! 
300 ተ6፡ አሁን ሇምሳላ -ኣት እሚሌ መጨረሻ ሊይ ቢጨመር “ገዲማት” ቢባሌ 

ሇምሳላ ብዚት ሉያሳይ አይችሌም? 
301 መ፡ ይሄ ዯግሞ ላሊ ጥያቄ ነው፡፡ የአማርኛ አብዥዎች -ኦችና ማን 

ናቸው? 
302 ተህ፡ /-ዎች/ 
303 መ፡ /-ዎች/ ናቸው ብሇናሌ፡፡  

አሁን ዯግሞ -ኣት ብንጨምር ምን ይባሊሌ? 
  ገዲማት፣ ቃሊት በአማርኛ ከሆነ ቃሌ፣ ቃልች አይዯሌ? 
304 ተህ፡ አዎ፡፡ 
305 መ፡ ቃሌ፣ ቃልች አማርኛ አይዯሌ? 
  “ቃሊት” ብንሌ ነው ያንተ ጥያቄ፡፡ 
306 ተ12፡ ሇሱ፣ ሇሱ ጥያቄ ^ ((የመናገር ተራውን ሇማስፇቀዴ የቀረበ 

ምክንያት)) 
 መ፡ እሺ! 
307 ተ12፡ እዙህ ጋ ምንዴ ነው፣ የአማርኛ አብዥዎችን ብንመሇከት -ኦችና -ዎች 

ነው በአብዚሃኛው ብሇናሌ፡፡ ዯሞ እዙህ ጋ ምንዴ ነው፣ የግእዜ 
አብዥዎች ናቸው -  እነዙህ፡፡ ምንዴን ነው፣ ገዲም ሲሌ ገዲማት 
ካሌን ምንዴን ነው፣ ብዘ ገዲማት እንዲለ ነው የሚያመሇክተው፡፡  
 
ስሇዙህ በግእዜ አብዚኛውን ጊዛ የሚያመሇክተን -ኣት የሚሇው 
ያመሇክታሌ ማሇት ነው፡፡ 

308 መ፡ እሺ! ቃሌ “-ኦች”ን ስንሰጠው ምን ይሆናሌ? 
309 ተህ፡ ቃልች 
310 መ፡ ቃልች 
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  አሁን ዯግሞ ቃሌ “-ኣት”ን ስንሰጠው? 
311 ተህ፡ ቃሊት 
312 መ፡ ቃሊት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) ይኸኛው በአማርኛ ነው 

((“ቃልች” የሚሇውን እያመሇከቱ))፡፡ ይኸኛው በምንዴን ነው? 
313 ተህ፡ በግእዜ 
314 መ፡ በግእዜ ነው ይኸኛው ((“ቃሊት” የሚሇውን በጥቁር ሰላዲው ሊይ 

እየጻፈት))፡፡ ይኸኛው በአማርኛ ይኸኛው በምንዴን ነው? የግእዜ 
አብዥ ነው ማሇት ነው፡፡ 

315 ተ13፡ አገሌግልታቸው የሁሇቱም ^ 
316 መ፡ ብዚት አመሌካች ነው፡፡ 
317 ተ13፡ ብዚት አመሌካች 
318 መ፡ ሌዩነቱ የግእዜ አብዥና የአማርኛ አብዥ መሆኑ ነው፡፡ አይዯሌ 

ሌዩነቱ? 
319 ተ13፡ አዎ፡፡ 
320 መ፡ እ-ኧ-ኧ እዙህ ጋ ቅዴም ስትናገር አንዴ የሰማሁት አሇ፡፡ ቃሊቶች 

እሚሌ ማሇት ነው፡፡ ቃሊቶች ብዘ ጊዛ የሚመጣ ችግር ነው፡፡ 
ቃሊቶች ትክክሌ ነው ትክክሌ አይዯሇም? 

321 ተህ፡ ++ 
322 መ፡ ቃሊቶች፣ ቃሊቶች ሌታስተካክሇው ነው? 
323 ተ6፡ አዎ፡፡ 
324 መ፡ እሺ! አስተካክሇው፡፡ 
325 ተ6፡ አሁን እዙህ ጋ ሁሇት እ-እ-ኧ ሁሇት እ-እ እንትኖችን ነው 

የተጠቀመው፡፡ አብዥዎችን ማሇትም የግእዜና የአማርኛ፡፡ 
መ፡ አዎ 
ተ6፡ መጀመሪያ ቃሌ እሚሇው ሊይ “-ኣት”ን ስንጨምርበት ቃሊትይሆናሌ፡፡ 

ቃሊት እሚሇው ሊይ ዯሞ “-ኦች”ን ስንጨምርበት ቃሊቶች ይሆናሌ፡፡ 
ስሇዙህ ሁሇት እ-እ- 

 መ፡ እም 
 ተ6፡ አብዥዎች አለ ማሇት ነው፡፡ ሁሇት ሁሇት እ-እ አብዥ ቅጥያዎችን 

+ 
326 መ፡ ስሇተጠቀመ እኧ ^ ያ ^ 
327 ተ6፡ /ስሕተት ነው/፡፡ 
328 መ፡ /ስሕተት ነው/፡፡ በአንዴ ጊዛ በአማርኛውና በግእዘ ዯግሞ ማብዚት 

እህም? ስሕተት ነው፡፡ ግን ብዘ ጊዛ ሲባሌ እንሰማሇን፡፡ እስኪ 
እንዱህ እንዱህ ዓይነት ስሕተት እስኪ ንገሩን - ቃልች እንዯሚሇው 
ዯግሞ ማብዚት፡፡ እህም! 

329 ተ1፡ ገዲማቶች 
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330 መ፡ ገዲማቶች 
331 ተ2፡ ካህናቶች 
332 መ፡ ካህናቶች 
  “መምህራን”ን ምን ይሊለ? 
333 ተህ፡ መምህራኖች 
334 መ፡ መምህራኖች 
335 ተ3፡ ዱያቆናቶች 
336 መ፡ ዱያቆናቶች 
  ስሇዙህ ዴጋሜ ማብዚት አይቻሌም ነው፡፡ ግሌጽ ነው አሁን 

እንቀጥሌ? 
337 ተህ፡ አዎ 
338 መ፡ ስንቀጥሌ የተነሣንበት አምዴ ሊይ ነው፡፡ አይዯሌ? 
  ይኸ ስም ሊይ ነበርን፡፡ ሌጆች ቃሌ ነው፡፡ ስም ነው ብሇናሌ፡፡ ይህን 

ወዯ ሌጅና ወዯ -ኦች ከፇሌነው፤ አይዯሌ? እሺ! አሁን ሌጅ ምንዴን 
ነው? -ኦች ምንዴን ነው? ሄን የሚነግረን? 
እሺ! እኧ! ንገሪን፡፡ 

339 ተ1፡ ሌጅ የምንሇው ነፃ ምዕሊዴ ነው፡፡  
340 መ፡ ነፃ ምዕሊዴ ነው፡፡ ነፃ ምዕሊዴ ነው ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  እሺ! ቀጥዪ! 
341 ተ1፡ አይ! 
342 መ፡ የሇም ^ እሺ! ላሊ ^  እሀም! 
343 ተ2፡ ስም ነው፡፡  
344 መ፡ ስም ነው፡፡ 
345 ተ3፡ አምዴ 
346 መ፡ አምዴ ነው፡፡ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  ሇምን? ሇምን? 
347 ተ3፡ አምዴ ያሌኩበት ምክንያት ራሱን ችል ስሇማይቆምና ትርጉም እ-እ- 
348 መ፡ ትርጉም አ዗ሌ ስሇሆነ፡፡ 
  አምዴ ስሇመሆኑ ላሊ ማብራሪያ ^ 
349 ተ4፡ ምንም ዓይነት ቅጥያ ስሇላሇበት፡፡ 
350 መ፡ ምንም ዓይነት ቅጥያ ስሇላሇው ነው፤ አይዯሌ? 
351 ተህ፡ አዎ፡፡ 
352 መ፡ አምዴ ማሇት ምንም ቅጥያ የላሇበት ብሇናሌ፡፡  
 ተህ፡ አዎ፡፡ 
353 ተ5፡ ቃሌ ነው፡፡ 
354 መ፡ እሺ! በተጨማሪም አንቺ እንዲሌሽው ቃሌ ነው፡፡ ከዙህኛውና 
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ከዙህኛው ((ሌጅና ሌጆች የሚለትን ቃሊት በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
ጽፇው በአመሌካች ጣታቸው እየተቆሙ)) ይህም ቃሌ ነው፡፡ ይህም 
ቃሌ ነው፡፡ ምንዴን ነው ሌዩነቱ? 

355 ተህ፡ ++ 
356 መ፡ እሺ! ይሄ ((ሌጅ የሚሇውን ቃሌ እየጠቆሙ)) ምንዴን ነው? 
357 ተህ፡ ዋና ቃሌ 
358 መ፡ ዋና ቃሌ፡፡ 

ይሄ ((ሌጆች የሚሇውን ቃሌ እያመሇከቱ)) ቃሌ ነው፡፡ ከዙህ ውስጥ 
ዯግሞ ይህን ቃሌ ስናወጣ ምን ይሆናሌ? 

359 ተህ፡ ዋና ቃሌ 
360 መ፡ አሁን ዓያችሁት! የስም አምዴ ዋና ቃሌም ነው፡፡ነፃ ምዕሊዴም ነው፡፡ 

ራሱን ችል እኧ ^ 
341 ተህ፡ ራሱን ችል የሚቆም 
342 መ፡ ነፃ ምዕሊዴ ማሇት ምን ማሇት ነው? 
343 ተህ፡ ራሱን ችል የሚቆም 
344 መ፡ ራሱን ችል ^ 
345 ተህ፡ የሚቆም 
346 መ፡ የሚቆም ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት))፡፡ 

የግስ አምዴ ከሆነ ግን ባሇቤት አመሌካች ቅጥያውን ስናወጣበት 
ራሱን ችል ^ 

347 ተህ፡ የማይቆም ነው፡፡ 
348 መ፡ ይሄኛው ግን “-ኦች”ንም ብናወጣ ራሱን ችል ይቆማሌ፡፡ “-ኦች”ን 

ስንጨምርበት ዯግሞ ምን እሚሌ ትርጉም ይሰጣሌ? 
349 ተህ፡ ብዚት 
350 መ፡ ብዚት አይዯሌ? 
351 ተህ፡ አዎ፡፡ 
352 መ፡ ይኸ ነው፡፡ ግሌጽ ያሌሆነ ካሇ ጠይቁና ከዙያ ወዯ መሌመጃዎቹ 

እንሄዲሇን፡፡  
እሺ! 

353 ተ1፡ እዙህ ጋ በማንኛውም ጊዛ ራሱን ችል የሚቆም የስም አምዴ 
354 መ፡ አምዴ ነው? 
355 ተ1፡ አዎ፡፡ 
356 መ፡ አዎ፤ ማንኛውም የስም አምዴ ሇምሳላ ተማሪዎች ብትዪ፣ አሁን - 
  ዎችን ስታነሺ ማን ይሆናሌ? 
357 ተ1፡ ተማሪ 
 
 --------------------------- እዙህ ሊይ ተፇጽሟሌ ---------------------- 
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ምዝግብ መረጃ መ፡- ክ1 

 

አጠቃሊይ መረጃ፡- 

መምህር ................... መ 

የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ 

ክፌሇጊዛ1 

የተማሪ ብዚት ........... 55 

የትምህርቱ ርእስ ...... ክፌሌ አራት፣ ሰዋስው 

ንኡስ ርዕስ…………. ቃሊትና ምዕሊዴ 

 

01 መ፡ እነዙህን ሁሇት ጥያቄዎች፣ እናንተ በአንዴ ሇአምስት አዯረጃጀታችሁ 
እየተወያያችሁ፣ በአንዴ ሊይ እንሠራዋሇን፡፡  
ቃሌ ከምዕሊዴ እንዳት ይሇያሌ? 

02 ተህ፡ + 
03 መ፡ ቃሌ ማሇት ምን ማሇት ነው? ((ቃሌ ብሇው በጥቁር ሰላዲው ሊይ 

የጻፈትን በግራ እጃቸው እያመሇከቱ)) 
04 ተህ፡ + 
05 መ፡ ቃሌ ማሇት ምን ማሇት ነው? ምዕሊዴ ማሇትስ ምን ማሇት ነው? 

እሺ!  
06 ተ1፡ ምዕሊዴ 
07 መ፡ እኧ ^ 
08 ተ1፡ ምዕሊዴ 
09 መ፡ እህም 
10 ተ1፡ ምዕሊዴ ማሇት ፌች የሚሰጥ፣ የመጨረሻው ቃሌ ንኡስ አሃዴ ነው፡፡ 
11 መ፡ ንኡስ አሃዴ ነው፡፡ ምን- ምን- የመጨረሻው ንኡስ አሃዴ ነው፡፡ 
  ምን- ምን ሉሆን አይችሌም? 
12 ተ1፡ + 
13 መ፡ ሉሸነሸን ^ 
14 ተህ፡ አይችሌም፡፡ 
15 መ፡ አይችሌም፡፡ የመጨረሻው ንኡስ አሃዴ ነው፡፡ እንዯገና ትርጉም ^  
16 ተህ፡ አ዗ሌ ነው፡፡ 
17 መ፡ አ዗ሌ ነው፡፡ ((ወዯ ተማዎቹ እየተመሇከቱ)) ትርጉም ^ 
18 ተህ፡ አ዗ሌ ነው፡፡ 
19 መ፡ አ዗ሌ ነው፡፡ እንዯገና በስንት ይከፇሊሌ? 



260 
 

20 ተህ፡ በሁሇት 
21 መ፡ በሁሇት 
22 ተህ፡ ነጻ ምዕሊዴና ጥገኛ ምዕሊዴ 
23 መ፡ አዎ! ነፃ እና ^ 
24 ተህ፡ ጥገኛ ምዕሊዴ 
26 መ፡ ጥገኛ ምዕሊዴ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት))  
  ምዕሊዴ እንዯዙህ ከሆነ ቃሌስ ምንዴን ነው? 

ከምዕሊዴስ በምን ይሇያሌ? 
እሺ! 

27 ተ፡ ቃሌ ይሸነሸናሌ፡፡ 
28 መ፡ ቃሌ ወዯ ትናንሽ ^ 
29 ተህ፡ አሃዴ 
30 መ፡ ቅንጣት ሉሸነሸን የሚችሌ አሃዴ ነው፡፡ ቃሌ ወዯ አነስተኛ- አነስተኛ 

ቅንጣት ሉሸነሸን የሚችሌ አሃዴ ነው ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
እየጻፈት))፡፡ 
ስሇዙህ ምሳላ ብንወስዴ ቂመኛ የሚሇውን ወሰዴነው፡፡ ተሰጥቶናሌ፤ 
አይዴሌ? 

31 ተህ፡ አዎ፡፡ 
32 መ፡ ቂመኛ የሚሇው ^ 
33 ተ፡ ቂም ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሇት)) 
34 መ፡ ቂም የሚሇው ነጻ ምዕሊዴና ^ 
35 ተህ፡ -ኛ፣ -ኛ 
36 መ፡ -ኧኛ የሚሇው ዯሞ? 
37 ተህ፡ ጥገኛ  
38 መ፡ ቅጥያው ይሆንና ^ 
39 ተ፡ ጥገኛ ምዕሊዴ ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሇት)) 
40 መ፡ ከዙህ በታች ከተሸነሽነ ምን መሆን አይችሌም? ((ቂም የሚሇውን ቃሌ 

እያመሇከቱ)) 
41 ተህ፡ ምዕሊዴ 
42 መ፡ ቃሌ መሆን አይችሌም፡፡ ከዙህ በታች ከተሸነሸነ፡፡ ሇምን? ትርጉም 

አሌባ ስሇሚሆን፡፡ “ቂ” የምትባሌ ፉዯሌ እና “ም” የምትባሌ ፉዯሌ 
እንጂ የሚሆነው፣ ትርጉም ሉሰጥ ^ 

43 ተህ፡ /አይችሌም/፡፡  
44 መ፡ /አይችሌም/፡፡ ይኸኛውንም ብንሸነሽነው “ኧ” የሚሌ ግእዜ አናባቢውና 

“ኛ” የምትሇዋ ፉዯሌ፣ ተራ ዴምፀ-ሌሳን፣ ሁኖ ትርጉም አሌባ ነው 
እሚሆነው እንጂ ትርጉም ሉሰጠን- 

45 ተህ፡ አይችሌም፡፡ 
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46 መ፡ አይችሌም፡፡  
እዙህ አሁን ትርጉሙ ምንዴን ነው?  

47 ተህ፡ + 
48 መ፡ ይሄ ((“ቂም”ን እየጠቆሙ)) ስም ነው፡፡  

ይሄኛው ((“ቂመኛ”ን እያመሇከቱ)) ምን ሁኗሌ? 
49 ተህ፡ + 
50 መ፡ ቅጽሌ ሁኗሌ፡፡  

ስሇዙህ ከስም ወዯ የት ነው የሄዯው? 
51 ተህ፡ ወዯ ቅጽሌ 
52 መ፡ ወዯ ቅጽሌ፣ ስሇዙህ ከስሙ ወዯ ቅጽለ የቀየረው ጥገኛ ምዕሊዴ ማን 

ነው? 
53 ተህ፡ -ኧኛ 
54 መ፡ -ኧኛ ነው፡፡  

የዙህ የጥገኛ ምዕሊደ ተግባር ምንዴን ነው? 
55 ተህ፡ + 
56 መ፡ አዱስ ቃሌ ^ 
57 ተህ፡ መመሥረት 
58 መ፡ መመሥረት፣ 
  ስሇዙህ ምን ይባሊሌ? 
59 ተ፡ መሥራች ((የመናገር ተራው ሳይሰጠው)) 
60 መ፡ አዎ፣ መሥራች ምዕሊዴ  
  ስሇዙህ ምን ይባሊሌ?  
61 ተህ፡ + 
62 መ፡ መሥራች ^ 
64 ተህ፡ ምዕሊዴ 
65 መ፡ ወይም ቃሌ ሇዋጭ ምዕሊዴ ይሆናሌ ማሇት ነው፡፡ እንዯዙህ ዓይነት 

ምዕሊዴ ከሆነ፣ እንዯዙህ ዓይነት ከሆነ እንዯዙህ ይሆናሌ፡፡ ነገር ግን 
ቤቶች ብሇን ቤት ና “-ኦች” ብናረገው፣ እዙህም ((ቤቶችን እያሳዩ)) 
ያሇው ስም ነው፡፡ አያችሁት! እዙህም ((ቤትን እያሳዩ)) ያሇው ስም 
ነው፡፡ ይኸ የቃሌ ክፌሌ አሌተቀየረም፡፡  
እዙህ ((ቂምን እያሳዩ)) ያሇው የቃሌ ክፌሌ ስም የነበረው ምን 
ሁኗሌ? 

66 ተህ፡ + 
67 መ፡ ቅጽሌ ሁኗሌ፡፡ እዙህ ((ቤትን ያመሇከቱ)) ያሇው ግን “ቤቶች” ቃሌ 

ነው፡፡ የቃሌ ክፌለ ስም ነው፡፡ ይኸም ((“ቤት”ን እያመሇከቱ)) ነፃ 
ምዕሊዴ ሁኖ ቃሌ ነው፡፡  
በቃሌ ክፌሌ ስንመዴበው ምንዴን ነው እሚሆነው? 
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68 ተ፡ ስም ነው፡፡ 
69 መ፡ ስም ነው፡፡ ስሇዙህ ይሄ ((“-ኦች”ን እያመሇከቱ)) ዯሞ ምንዯን ነው? 
70 ተህ፡ + 
71 መ፡ የብዘ ቁጥር ^ 
72 ተህ፡ አመሌካች ነው፡፡ 
73 መ፡ አመሌካች ነው፡፡  

እንዯዙህ ዓይነት ቅጥያ ከሆነ ዯሞ ምን ይባሊሌ? 
74 ተህ፡ + 
75 መ፡ እርባታ ምዕሊዴ፡፡ እርባታ ^ 
76 ተህ፡ ምዕሊዴ 
78 መ፡ ስሇዙህ ጥገኛ ምዕሊድች ከአገሌግልት አንጻር በስንት ይከፇሊለ? 
79 ተህ፡ /በሁሇት/ 
80 መ፡ /በሁሇት/  

እርባታ እና ^ 
81 ተህ፡ ምሥረታ 
82 መ፡ እርባታና ምሠረታ ምዕሊድች፡፡  
  + 

አንዲንዴ ተማሪዎች ማስቲካ ስታሊምጡ እያየኋችሁ ነው፡፡ ማስቲካ 
እሚሊመጥበት ክሊስ አይዯሌም፡፡ ፕሉስ አስወግደ! እያየኋችሁ ስሇሆነ 
 ነው፡፡ 
+ 
ስሇዙህ በዙህ መሠረት፣ በዙህ መሠረት የቤት ሥራውን እየተወያየን፣ 
እጅ እያወጣችሁ፣ መጀመሪያ እያንዲንዲቸሁ የሠራችሁትን እርስ 
በርሳችሁ ምን ያክሌ ትክክሌ ናችሁ?  
ምን ያክሌ ትክክሌ ናችሁ? 
ምናሌባት እሷ የሠራችው ከእሷ ጋር አንዴ ካሌሆነ በምን ይታረቁ?  
ከዚ እጅ እያወጣን ሥራውን እንሠራን ማሇት ነው፡፡ 
 
((የቡዴን ውይይት)) 
((ቡዴን  እንዴ)) 
 

83 ተ1፡ ነፃ ምዕሊዴ ማሇት ምን ማሇት ነው? 
84 ተ2፡ ራሱን ችል የሚቆም ቃሌ ማሇት እኮ ነው፡፡ 
85 መ፡ (?) 
86 ተ1፡ እኧ? 
87 መ፡ አሁን እምትሠሩት የሰዋስው ስሕተት የሚሇውን ነው፡፡  
88 ተ1፡ እኧ? 
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89 መ፡ የሰዋስው ስሕተት፣ ከአንዴ እስከ አምስት ያለትን፡፡ 
90 ተ1፡ እሺ! 
91 ተ1፡ “መምህራኖች ስብሰባ ስሊሊቸው ሇዚሬ ትምህርት እንዯማይኖር ርዕሰ- 
  መምህራችን ነገሩን” ((ከመማሪ መጽሏፈ ሊይ በንባብ አሰማ)) 
92 ተህ፡ + 
93 ተ1፡ እህ ^  
94 ተህ፡ + 
95 ተ1፡ አሰተካክለት፡፡ 
96 ተ2፡ የምን ስሕተት ነው ያሇበት? 
97 ተ3፡ ስብሰባ ስሊሊቸው ዚሬ ትምህርት እንዯማይኖር ነገሩን፡፡ 
98 ተ1፡ ምህም! 
  +  
  “አንዲንዴ ጊዛ ሇውበት የሚኳለት ኩልች ዓይንን ይጎዲለ”  

((ከመማሪ መጽሏፈ ሊይ በንባብ አሰማ)) 
99 ተ2፡ ዓይኖቻችንን 
100 ተ1፡ እኧ? 
101 ተ2፡ ዓይኖቻችንን፣ 
  አንዲንዴ ጊዛ ሇውበት የሚኳለት ኩልች ዓይኖቻችንን ሉጎደ 

ይችሊለ፡፡ 
102 ተ1፡ አዎ፡፡ 
  + 
  “ህዜብ ሇሌማት ተባብረው ሲሠሩ ተጠቃሚነታቸው ያዴጋሌ” 
  እኧ ይሄስ? 
103 ተ3፡ ህዜቦች ሇሌማት ተባብረው ሲሠሩ ተጠቃሚነታቸው ያዴጋሌ፡፡ 
  + 
104 ተ1፡ ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ናቸው፡፡  

((መስተካከሌ ያሇበትን ዓረፌተነገር ከመማሪያ መጽሏፈ ሊይ 
እያነበበ)) 

105 ተ3፡ “ሰዎች ሇሰው አጥፉም አሌሚም ናቸው” ነው ያሌኩት እኔ፡፡ 
106 ተ1፡ “-ዎች”ን ማን ጨምር አሇህ? 
107 ተ3፡ እንዱስማማ ነዋ! 
108 ተ1፡ “-ዎች” አይሆንም፡፡ 
109 ተ2፡ እንዯዙህ ሇምን አንሠራውም? 
110 ተ1፡ ቆይ እንዳት? 
111 ተ2፡ “ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ነው” ነው ያሌኩት፡፡ 
112 ተ1፡ ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ነው፡፡ 
113 ተ3፡ አዎ፡፡ አሌተቀየረም፡፡ 
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114 ተ1፡ እኮ! 
115 ተ2፡ ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ነው፡፡ 
  ++ 
116 ተ1፡ “ታዬ ጊዯሩን ሽጦ ወይፇን ገዚ” ((በንባብ እያሰማ)) 
  ይሄስ? 
117 ተ3፡ ታዬ ጊዯር ሽጦ ወይፇን ገዚ፡፡ 
118 ተ2፡ “ታዬ ጊዯሩን” ነው አይዯሇ? 
119 ተ4፡ አዎ፡፡ 
120 ተ1፡ ታዬ ጊዯር ሸጦ ወይፇን ገዚ፡፡ ((ተማሪዎች ውይይቱ ጨረሱ)) 
121 መ፡ የሰዋስውን ስሕተት የሚያመሇክቱት እነኝህ ናቸው፡፡ 
  የመዯብ አመሌካች 
  የቁጥር አመሌካች 
122 ተህ የፆታ 
123 መ፡ የ”ን” ጠቃሽ አመሌካች፡፡ የ”ን” ጠቃሽ ማሇት ተሳቢ ኖረውም 

አሌኖረውም እሚያመሇክት፡፡ የመስተዎዴድች መኖር አሇመኖር፣ 
የሏረግ ዜምዴና ችግር አሇመኖር፡፡ የአገናዚቢ አጸፊ ወይም የንብርት 
አመሌካች አሇመኖር፣ የቅጥያ መዋቀር አሇመዋቀር፣ የመስተኣምር 
መዋቀር አሇመዋቀር እነኝህ ሰዋስዋዊ ስሕተትን በዓረፌተነገር ውስጥ 
ሉያስገኙ እሚችለ ናቸው፡፡ ከአንዴ እስከ አምስት የቤት ሥራ ሥሩ 
ብዬ ሰጥቻችኋሇሁ? 
 

ተህ፡ አዎ 
124 መ፡ እስኪ ሁሊችሁም አንዴ ዓይነት መሌስ ነው ወይ የመሇሳችሁት? 

ቡዴናችሁ ውስጥ እርስ በርሳች ተከራከሩ፤ አንዴኛችሁ ካንዴኛቸሁ 
ጋራ፡፡ 
  

  ((ቡዴን ሁሇት)) 
(?) 

125 ተ2፡ እሺ! የሦስተኛውስ ምንዴን ነው ያሌሽው አንቺ? ((3ኛው “ህዜብ 
ሇሌማት ተባብረው ሲሠሩ ተጠቃሚነታቸው ያዴጋሌ” የሚሌ ነው)) 

126 ተ1፡ ሌማት ተባብረው ቢሠሩ ተጠቃሚ ያዯርጋሌ፡፡ 
127 ተ2፡ ተጠቃሚ ^ 
128 ተ1፡ ተጠቃሚ ያዯርጋሌ፡፡ 
129 ተ2፡ ሌክ ነሽ፡፡ ከእኛ ጋር ተመሳሳይነት አሇው፡፡  
  አራተኛው “ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ናቸው” እሚሇው 
130 ተ1፡ አሌሚም አጥፉም ናቸው፡፡ 
131 ተ2፡ አጥፉም አሌሚም ሰው ሇሰው ናቸው፡፡  
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እንዯዙህ ያሇ አሇ?  
132 ተ3፡ “ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ነው” 
 

((ቡዴን ሦስት)) 
 

133 ተ2፡ አራተኛ “ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ናቸው” 
134 ተ1፡ ምንዴን ነው ያሌሽው አንቺ? 
135 ተ2 ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ነው፡፡ 
136 ተ1፡ “ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ናቸው” ነው ያሌኩት እኔ፡፡ 
137 ተ2፡ ናቸው ^ 
138 ተ1፡ አዎ፡፡ 
139 ተ2፡ “ነው” ነው መሆን ያሇበት፡፡ ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ነው፡፡ 
140 ተ1፡ ይህ ከሆነ ታዱያ “ሌጆች ታሊሊቆቻቸውን ማክበር ያስመሰግናቸዋሌ” 

 -ቸዋሌ ሇምን ገባ? ((በመጽሏፈ ሊይ የተሰጠውን ምሳላ በማጣቀስ)) 
141 ተ2፡ ኧኣ! ^ 
142 ተ1፡ -ቸዋሌ ሇምን ገባ? 
143 ተ2፡ ሲስተካከሌ ነዋ ታዱያ! ይሄ እኮ ስሕተት ነው፡፡ 
144 ተ1፡ -ቸዋሌ የታሇ ታዱያ? 
145 ተ2፡ አንተ እኮ! ዓረፌተነገሩን ሙለ ሙለ- አንዴ እና ብዘ መሆኑን 

መሇየት ይኖርብሃሌ፡፡ ነጥሇህ ማሇት ነው፡፡ 
146 ተ1፡ እይህ ጋ የት አሇ? 
147 ተ2፡ እኮ! ታዱያ ሲስተካክሌ ነዋ! ይሄ እኮ የተስተካከሇ ዏረፌተ ነገር ነው፡፡ 

“ታሊሇቆቻቸውን ማክበር ያስመሰግናሌ” ከዙያ እዙህ ጋ ዯሞ 
“ታሊሊቆቻቸውን ማክበር ያስመሰግናቸዋሌ” ((እንዯ ቅዯም ተከተሊቸው 
የተሳሳተውንና የተስተካከሇውን ዏረፌተ ነገር እየጠቀሰች)) 

148 ተ1፡ እይህ ጋማ ያስተካከሌነው ነዋ! 
149 ተ2፡ ብዘ ናቸዋ ታዱያ! እንዳ ^ እዙህ ጋ ብዘ ስሇሆነ ነው እንዯዙያ 

የተባሇው፡፡ 
150 ተ1፡ እኸኸም! እሺ! ምንዴን ነው ያሌሽው? 
151 ተ2፡ + 
152 ተ1፡ አንቺ ምንዴን ነው ያሌሽው? 
151 ተ1፡ ምኑን? 
152 ተ2፡ የአራተኛውን 
153 ተ1፡ የአራተኛውን “ነው” ነው ያሌኩት፡፡ እዙህ ጋ “ናቸው” እሚሇውን 

 “ነው” ብዬ ነው ያስተካከሌኩት፡፡ 
  ++ 
154 ተ1፡ አምስተኛውስ ^ አምስተኛው? 
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155 ተ3፡ “ታዬ ጊዯሩን ሽጦ ወይፇን ገዚ” ((5ኛው ጥያቄ)) 
156 ተ1፡ እኧ ^ 
157 ተ2፡ “ታዬ ጊዯሩን ሽጦ ወይፇን ገዚ” 
158 ተ1፡ አንቺም እንዯዚው ነው ያሌሽው? 
159 ተ3፡ እኔም እንዯዚው ነው ያስተካከሌኩት፡፡  
160 ተ1፡ ምክንያቱም ያው ነው፡፡ 
161 ተ1፡ ታዬ ወይፇኑን ሽጦ ጊዯር ገዚ፡፡ አዎ ትክክሌ ነሽ፡፡ 
162 ተ4፡ ታዬ ጊዯር ሽጦ ወይፇን ገዚ፡፡ “ን”ን አስወግዯን እንትን ማሇት 

 አንችሌም? 
163 ተ3፡ አዎ፤ ጊዯሯን ሽጦ ወይፇን ገዚ ማሇት ይቻሌ፡፡  
164 ተ1፡ ታዬ ወይፇኑን ሽጦ ጊዯሯን ገዚ፡፡  
165 ተ2፡ ጊዯሯን ገዚ? ((ተ1ን አተኩራ እያየችው በጥያቄ ቅሊጼ)) 
166 ተ1፡ አዎ፡፡ 
167 ተ2፡ እንዳት? 
168 ተ3፡ “ታዬ ጊዯሩን ሽጦ ወይፇን ገዚ” እኮ ነው እሚሇው እዙህ ጋ!  

((የመወያያ ጥያቄውን በማስታወስ)) 
169 ተ1፡ እይህ ሊይ? 
170 ተ3፡ /አዎ/፡፡ 
171 ተ1፡ /አዎ/፡፡ 
172 ተ2፡ ታዱያ አንተ ምን ብሇህ ነው ያስተካከሌከው? 
173 ተ1፡ እኔ? 
174 ተ2፡ እህም “ታዬ ጊዯሩን ሽጦ ወይፇን ገዚ” ((የመሌመጃው 5ኛ ጥያቄ)) 

175 ተ1፡ ታዬ ወይፇኑን ሽጦ ጊዯር ገዚ፡፡  
176 ተ2፡ ታዬ ወይፇኑን ሽጦ ጊዯር ገዚ? ((አተኩራ እያየቺው)) 
177 ተ1፡ አዎ፡፡ 
178 ተ2፡ አሇዋወጥከው እኮ ታዱያ ^ 
179 ተ1፡ ወይፇን አይዯሌም እሚሇው- ማነው ማስተካከሌ አይዯሇም እንዳ? 
180 ተ3፡ … ወይፇን ገዚ እኮ ነው እሚሇው ^ 
181 ተ1፡ አዎ፡፡ 
182 ተ3፡ ታዱያ አንተ አኮ ያሌከው “ታዬ ወይፇን ሽጦ ጊዯር ገዚ  
183 ተ2፡ አሇዋወጥከዋ ታዱያ! ((የቀኝ ትከሻዋን እየሰበቀች)) 
184 ተ1፡ እሺ! እናንተስ? 
185 ተ3፡ ታዬ ጊዯር ሽጦ ወይፇን ገዚ 
186 ተ2፡ እኔ ዯሞ ያሇኩት “ታዬ ጊዯሯን ሽጦ ወይፇን ገዚ” “ሯ” ነው  

ያሌኩት፡፡ በ”ሩ” ፊንታ “ሯ”ን ነው እምንጨምረው፡፡ 
187 ተ1፡ አንቺ በራስሽ ነዋ የድሌሽው፡ 
188 ተ2፡ እኧ? 
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189 ተ1፡ በራስሽ ነው የድሌሽው፡፡ 
190 ተ2፡ እና ታዱያ! እያስተካከሌኩ እኮ ነው፡፡ እዙህ ጋ “ታሊሊቆቻቸውን 

ማክበር ያስመሰግናሌ” እነሱ ጨምረው አይዯሌ እንዳ 
“ታሊሊቆቻቸውን ማክበር  ያስመሰግናቸዋሌ” ያሇው ^ ጨምረውበት 
ነው እንጂ እዙህ ጋ የሇም፡፡ ስሇዙህ እኔም ጨምሬ “ታዬ ጊዯሯን ሽጦ 
ወይፇን ገዚ” ብያሇሁ - እንዯራሴ፡፡ ((በአመሌካች ጣቷ ዯረቷን 
እየጠቆመች)) 
 
((ሁለን አቀፌ ውይይት)) 
 

191 መ፡ እስኪ በእነዙህ ዘሪያ ሊይ አንዴ ጥያቄ ሌጠይቃችሁና ከዙያ ወዯ 
 እዙህ እንመጣሇን ((በዓረፌተነገር ሊይ ስሕተት ሉያስከትለ የሚችለ 
የሰዋስው መፊሇሶች ብሇው በጥቁር ስላዲው ሊይ የ዗ረ዗ሯቸውን 
ነጥቦች እያመሇከቱ))፡፡  
 
((“አሇባበሱና ሁኔታው የጨዋ ሌጅ ይመስሊሌ” የሚሌ ዓረፌተነገር 
በጥቁር ሰላዲው ሊይ ጻፈና))  
 
እስኪ የዙህን ዓረፌተነገር ስሕተት የሚነግረኝ? ከእነዙህ መካከሌ 
((የዓረፌተነገር የስሕተት ምንጭ ብሇው የ዗ረ዗ሯቸውን የሰዋስው 
መፊሇሶች እያመሇከቱ)) 
 
“አሇባበሱና ሁኔታው የጨዋ ሌጅ ይመስሊሌ” ስሕተት አሇው ወይስ 
የሇውም? 

192 ተ፡ አሇው! 
193 መ፡ ካሇው ምኑ?  
194 ተ፡ + 
195 መ፡ የምን ስሕተት ነው ከእነኝህ ውስጥ? 

((በጥቁር ሰላዲው ሊይ “የቁጥር፣ የመዯብ፣ የጾታ” ብሇው የጻፎቸውን 
እያመሇከቱ)) 

196 ተ፡ + 
197 መ፡ አንዴ ስሕተቱን፣ ሁሇት የዙህን ዓረፌተነገር ባሇቤት እሚነግረኝ ^ 

የዏረፌተ ነገሩን ባሇቤት እሚነግረኝ ^ 
198 ተህ፡ ++ 
199 መ፡ እኧ ^ 
200 ተ1፡ አንዯኛ እሱ 
201 መ፡ እስኪ እሱን እዙህ አስገባውና አንብበው፡፡ ስታነበው እሱ የሚሌ 
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ዓረፌተ ነገር ሉዋቀርሌህ ይችሊሌ ወይ? 
202 ተ1፡ እሱ፣ አሇባበሱና ሁኔታው የጨዋ ሌጅ ይመስሊሌ፡፡ 
203 መ፡ አሇባበስን ምን ሌታረገው ነው? 
204 ተ1፡ አሇባበሱና ^  
205 መ፡ እሱ፣ አሇባበሱና ሁኔታው ^ 
206 ተህ፡ የጨዋ ሌጅ ይመስሊሌ፡፡ 
207 መ፡ “ይመስሊለ” ሌንሌ ነዋ! 
  ዕየው እስኪ “ይመስሊሌ” ማ? 
208 ተህ፡ እሱ፤ እሱ ነው፡፡ 
209 መ፡ እሱ እሚሌ አሇ እዙህ ውስጥ? ((“አሇባበሱና ሁኔታው የጨዋ ሌጅ 

ይመስሊሌ” የሚሇውን ዏረፌተ ነገር እያመሇከቱ)) 
210 ተህ፡ የሇም፤ የሇም፡፡ 
211 ተ1፡ በውስጠ ታዋቂ 
212 መ፡ እኮ! የጎዯሇው ነገር አሇ፡፡ ይመስሊሌ ምኑ? 
  አሇባበስና ^ 
213 ተህ፡ ሁኔታው 
214 መ፡ ዓያችሁት! ይመስሊሌ ምኑ? 
  አሇባበስና ^ 
215 ተህ፡ ሁኔታው 
216 መ፡ እንጂ እሱ አይዯሇም፡፡ እሱ ሇመባሌ እዙህ የጎዯሇው ነገር አሇ፡፡  
  ያ ስሕተት  የምን ስሕተት ነው? 
 
  አሁን ያ ዓረፌተነገርና ይህ ዓረፌተነገር አንዴ ነው - ጎበዜ፡፡ 
  

((“ሣር አህያ ይበሊሌ” የሚሇውን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ))  
217 ተህ፡ ሣር አህያ ይበሊሌ፤ ሣር አህያ ይበሊሌ ^ 
218 መ፡ ሣር አህያ ^ 
219 ተህ፡ ይበሊሌ፤ እኸኸኸ እህም! 
220 መ፡ ባሇቤት አሇው? 
221 ተህ፡ አዎ፤ አዎ፡፡ 
222 መ፡ ባሇቤቱ ማን ነው? ((ሣርን በአመሌካች ጣታቸው እየጠቆሙ)) 
223 ተህ፡ ሣር፣ አህያ፣ ሣር 
224 መ፡ ባሇቤቱ አህያ ነው እንዳ? 
225 ተህ፡ ሣር፣ ሣር 
226 መ፡ ተሳቢው ማን ነው? 
227 ተህ፡ አህያ 
228 መ፡ ማስሪያ አንቀጹ? 
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229 ተህ፡ ይበሊሌ፤ ይበሊሌ፡፡ 
230 መ፡ እንዱሁ ስታዩት፣ ትክክሌ ነው፡፡  

ተህ፡ አዎ፤ አዎ፡፡ 
መ፡ ግን በምንም ታምር ሣር አህያ ሉበሊ? ((በጥያቄ ቅሊጼ))  

231 ተህ፡ አይችሌም፡፡ 
232 መ፡ አይችሌም፡፡ ስሇዙህ ይህ ዓረፌተነገር “ኤክስ” ነው ማሇት ነው፡፡ 

እዙህም የጨዋ ሌጅ መሆን እሚችሇው ሰው ነው፡፡ 
 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ እዙህ ሊይ ግን የጨዋ ሌጅ ነው እያሇ ያሇው ማንን ነው? 
234 ተህ፡ አሇባበሱን 
235 መ፡ አሇባበሱንና ^ 
236 ተህ፡ ሁኔታውን 
237 መ፡ እዙህ ሊይ ግን አሇባበስንና ሁኔታን የጨዋ ሌጅ አዯርጎታሌ፡፡  

ምን ስሇጎዯሇው ነው? 
238 ተህ፡ ባሇቤት፣ ባሇቤት ስሇጎዯሇው 
239 መ፡ የጎዯሇው- አንዴ የጎዯሇው ነገር አሇ፡፡ ከእነኝህ ((በጥቁር ስላዲው ሊይ 

መስተዋዴዴ፣ ባሇቤት አመሌካች፣ ተሳቢ አመሌካች፣ አገናዚቢ አጸፊ፣ 
ወ዗ተ. ተብሇው የተ዗ረ዗ሩትን እያመሇከቱ)) ውስጥ፡፡ እሚነግረኝ ^ 
አምስት ማርክ፣ አምስት ማርክ እሰጠዋሇሁ!  

240 ተ፡ እህእ ^ 
241 መ፡ አምስት ማርክ ከእነኝህ ውስጥ አግኝቶ እሚያስተካክሌሌኝ፤  

((የዓረፌተነገር የስሕተት ምንጭ ብሇው የ዗ረ዗ሯቸውን የሰዋስው 
ፌሌሰቶች እያመሇከቱ)) 

242 ተ2፡ አገናዚቢ አጸፊ 
243 መ፡ አገናዚቢ አጸፊ ^ ጨምርበት እስኪ! 

አገናዚቢ አጸፊውን ጨምርና አስተካክሌሌኝ፡፡ 
244 ተ2፡ + 
245 ተ3፡ የፆታ አመሌካች 
246 መ፡ የፆታ ^ የፆታ ምን- ምን ሊይ ነው? ምን ሊይ ሊስገባው? እሺ ንገሪኝ፡፡ 
247 ተ3፡ እሱ ብሇን 
248 መ፡ ይኸው እሱ ይሊሌ፡፡ አሇባበሱ እሱ፡፡ ወንዴ ነው፡፡ ፆታ አመሌካች 

ወንዴና ሴት ሇማዴረግ ነው፡፡ አይዯሌም እንዳ? 
249 ተህ፡ ነው፡፡ 
  ++ 
250 መ፡ እህም 
250 ተ4፡ መዯብ አመሌካች 
251 መ፡ መዯብ አመሌካች ምንዴን ነው? 
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252 ተ4፡ + 
253 መ፡ ይመስሊሌ፡፡ ማ?  
254 ተ4፡ + 
255 መ፡ አሇባበስና ሁኔታ ነው? 
256 ተ4፡ + 
257 መ፡ ይመስሊሌ፡፡ እሱ ነው፡፡ ስሇዙህ የመዯብ ችግር ^ 
258 ተህ፡ የሇበትም፡፡ 
359 መ፡ የሇበትም፡፡ 
260 መ፡ ሲጀምርም በሦስተኛ መዯብ ነው የጀመረው፡፡ ሲጨርስም በሦስተኛ 

መዯብ ነው፡፡  
261 ተህ፡ የመስተዋዴዴ፤ የመስተዋዴዴ፣ 
262 መ፡ የመስተዋዴዴ ^ እሰኪና አስተካክሇው እንካ፡፡ የመስተዋዴዴ ነው 

ካሌክ እዙያች ሊይ አስተካክሌ፡፡ ((ጠመኔውን ሇተማሪው (ሇተ5) 
እያቀበለት)) 
አስተካክሌሌኝ፡፡ ና! መስተዋዴደን ጨምር የጎዯሇበት ቦታ ሊይ፡፡ 

ተ5፡ ((ጠመኔውን ተቀበሇ፡፡ ወዯ ጥቁር ሰላዲው ተጠግቶ ቆመና በቀኝ 
እጁ አገጩን ዯግፍ የተሳሳተውን ዓረፌተነገር በጥሞና እየተመሇከተ 
ቆየ)) + 

 መ፡ የመስተዋዴዴ አሌክ፤ ስሇዙህ ከመስተዋዴዴ አንዶን ጨምርበትና 
ዓረፌተነገሩን አስተካክሇው፡፡ 

ተ5፡ ((ወዯ ጥቁር ሰላዲው በአንዴ እርምጃ ቀረበና ሇመጻፌ ተ዗ጋጀ፡፡ 
ጠመኔውን በጥቁር ሰላዲው ሊይ ገና ሲያሳርፌ))  

 መ፡ ካስተካከሌክ አምስት ማርክ አሇህ፡፡ 
ተ5፡ ((ምንም ነገር ሳይጽፌ ቶል እጁን ሰበሰበ፡፡ ወዱያውም ሽሚዘን 

ከቀኝና ከግራ ጎን በሁሇቱም እጆቹ ወዯ ታች ሳብ ሳብ አዯረግ፡፡ 
ከዙያም በግራ እጁ ጭንቅሊቱን አከክ አከክ አዯረገና በጥቁር ሰላዲው 
ሊይ “አ” ብል መጻፌ ጀመረ፡፡ ወዱያው መጻፈን አቋርጦ “ዲስተር” 
ፌሇጋ ወዯ መምህሩ መሇስ አሇ))  

መ፡ እዚው ሊይ ጨምርበት በቃ፡፡ እዚው ሊይ! እምትጨምረው 
መስተዋዴዴ ብቻ ነው፡፡ ዓረፌተነገሩ ውስጥ እምትጨምረው 
መስተዋዴዴ ብቻ ነው፡፡ 

ተ5፡ ((“ዲስተሩ”ን አንስቶ የጻፊትን “አ” ከሰላዲው ሊይ አጠፊና “ዲስተሩ”ን 
እዙያው አነሣበት ቦታ ሊይ መሌሶ አስቀመጠ፡፡ 
 
የተሳሳተውን ዓረፌተነገር እንዯገና መመሌከቱን ቀጠሇ፡፡ ትንሽ ቆይቶ 
በሰላዲው ሊይ ሇመጻፌ ቃጣና ወዱያው እጁን ሰበሰበ፡፡ በአመሌካች 
ጣቱ እየተመራ፣ ዜግ እያሇ በአርምሞ አነበበ፡፡ ከአፌታ በኋሇ፣ ምንም 
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ሳይጽፌ፣  ጠመኔውን ሇመምህሩ እጅ ነስቶ ሰጠና ፇገግ እንዲሇ ወዯ 
መቀመጫው ተመሇሰ)) 

 መ፡ ችግር- ችግሩ የምን ስሕተት ነው? 
263 ተህ፡ + 
264 መ፡ የመስተዋዴዴ ችግር፡፡ ችግሩ የምንዴን ነው? 
265 ተህ፡ የመስተዋዴዴ 
266 መ፡ የመስተዋዴዴ፣ መስተዋዴደን ጨምሮ እሚያስተካክሇው፡፡ 
  እሺ! ነዪ! 

ተ6፡ ((ጠመኔውን ከመምህሩ ተቀበሇችና “በአሇባበሱ” ና “በሁኔታው” 
በሚለት ሏረጎች መካክሌ “እና”ን ጻችና ተመሇሰች)) 

 መ፡ እሺ! አሁን ይሄ አያያዥ ቃሌ ነው፡፡ 
 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ እዙህ አሇች አኮ! ((“ና”ን እያመሇከቱ)) 
 ተህ፡ አዎ፣ አሇች፡፡ 
 መ፡ አንዴ እኮ ነው ይሄና ይሄ ((“ና”ንና “እና”ን እያመሇከቱ)) 

ተህ፡ አዎ፡፡ 
መ፡ ይሄ አይዯሌም ((መምህሩ ተ6 “እና” ብሊ የጻፇችውን በዲፊቸው 

ፌግፌግ አዴርገው አጠፈና ወዯ ተማሪዎቹ ተመሇከቱ))፡፡ 
267 ተሀ፡ እኔ! እኔ! 
268 መ፡ ንገሪኝ እዚው ቁመሽ! ምን ሊስተካክሌ? 
269 ተ7፡ አሇባበሱ- እንዯ 
270 መ፡ እንዯ አሇባበሱና እንዯ ሁኔታው ^ 
271 ተ7፡ የጨዋ ሌጅ ይመስሊሌ፡፡ 
272 መ፡ ሉሆን ይችሊሌ፡፡  

እንዯ እዙህም እንዯ- እንዯ አሇባበሱና እንዯ ሁኔታው የጨዋ ሌጅ 
ይመስሊሌ፡፡ ማን? 

273 ተህ፡ እሱ! 
274 መ፡ እሱ! ወይም /“በ-”ን ማስገባት/ 
275 ተ፡ /“በ-”ን ማስገባት-/ በሁሇቱም ቦታ ሊይ 
276 መ፡ በአሇባበሱና በሁኔታው የጨዋ ሌጅ ^ 
277 ተህ፡  ይመስሊሌ፡፡ 
278 መ፡ ማን? 
279 ተህ፡ /እሱ/ 
280 መ፡ /እሱ/ አሁን መጣችሁሌኝ! እንዯ አሇባበሱ፣ ሰውዬው እንዯ አሇባበሱና 

እንዯ ሁኔታው ጨዋ ይመስሊ፡፡ ግን ላሊ ችግር አሇበት፡፡ ስሇዙህ 
የምን ችግር አሇበት ማሇት ነው? 

281 ተህ፡ የመስተዋዴዴ 
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282 መ፡ የመስተዋዴዴ ችግር አሇበት፡፡  
እንዯዙህ ዓይነት ጥያቄዎችን ዕንይ፡፡ የሰዋስዋዊ ስሕተት አሇባቸው፡፡ 
ስሇዙህ እንዯ አሇባበሱና አንዴ ሁኔታው የጨዋ ሌጅ ይመስሊሌ፡፡ 
ወይም በአሇባበሱና በሁኔታው የጨዋ ሌጅ ^ 

283 ተ፡ /ይመስሊሌ/፡፡ 
284 መ፡ /ይመስሊሌ/፡፡ “ማን?” ብሇን ስንጠይቅ ^ 
285 ተህ፡ እሱ 
286 መ፡ የዓረፌተነገሩን ባሇቤት በትክክሌ እናገኘዋሇን ማሇት ነው፡፡ ዏረፌተ 

ነገሩን የሠራው ሰውዬ ሇማሇት የፇሇገው፣ ሰውዬው ጨዋ ይመስሊሌ፡፡  
ግን ^  

287 ተህ፡ ጨዋ አይዯሇም፡፡ 
288 መ፡ ጨዋ አይዯሇም ነው፡፡ እዙህ ሊይ ግን አባባለ ሌብሱና የሌብሱ ሁኔታ 

ጨዋ ይመስሊሌ ነው፡፡ ሌብስ ዯሞ ሌብሱ ዯሞ በምንም ታምር ጨዋ 
ሉሆን ^ 

289 ተህ፡ አይችሌም፡፡ 
290 መ፡ ሇምን የሰው ሌጅ ስሊሌሆነ፡፡ እዙህም ሊይ አንዴ የጎዯሇች ነገር 

አሇች፡፡ ያችን ማስገባት ነው፡፡ ((“ሣር አህያ ይበሊሌ” የሚሇውን 
እያመሇከቱ)) 

291 ተህ፡ -ን፣ -ን 
292 መ፡ የ”-ን” ጠቃሽ አመሌካች፤ ሣርን አህያ ^ 
293 ተህ፡ ይበሊሌ፡፡ 
294 መ፡ አሁን የጎዯሇው ሰዋስዋዊ ክፌሌ ምንዴን ነው? 
295 ተህ፡ -ን 
296 መ፡ -ን የተሳቢ ጠቃሽ አመሌካች ያሇ መዋቀር፣ ዓረፌተነገሩን ልጂካሌ 

እንዲይሆን አዴርጎታሌ ማሇት ነው፡፡ በዙህ መሠረት “መምህራኖች 
ስብሰባ ስሊሇባቸው” የምን ስሕተት ነው? 

297 ተህ፡ + 
298 መ፡ እጅ እናውጣ! 
299 ተህ፡ + 
300 መ፡ የምን ስሕተት ነው? 
301 ተ1፡ (?) 
302 መ፡ እ-እጅህን አውጣና! አሇሙ ምንዴን ያሌከው? አንብበው እስኪ! 
303 ተ1፡ መምህራኖች ዚሬ ስብስባ ስሊሊቸው ርዕሰ መምህራችን ትምህርት 

እንዯማይኖር ነገሩን ((ከመማሪያ መጽሏፈ ሊይ በንባብ አሰማና 
መሌሱን ሳይነገር ቶል ቁጭ አሇ))  

304 መ፡ የምን ስሕተት ነው? ስሕተቱን በዚው ተናገር! 
305 ተ1፡ የመስተዋዴዴ 
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306 መ፡ “የመስተዋዴዴ ስሕተት ነው ነው” እሚሇው ^ 
307 ተህ፡ እኔ፣ እኔ ቲቸር! 
308 መ፡ እህም 
309 ተ2፡ የመዯብ 
210 መ፡ “የመዯብ ስሕተት ነው” እሚሊችሁ፡፡ እሱ “የመስተዋዴ ነው” ብሎሌ፡፡ 

ያኛው ^ 
311 ተህ፡ የመዯብ  
312 መ፡ “የመዯብ ነው” ብሎሌ፡፡ ላሊስ? 

እስኪ “የመስተዋዴዴ ነው” እምትለ፣ አስተካክሌኝ እስኪ 
መስተዋዴደን ጨምርና 

313 ተ1፡ መምህራኖች ስብሰባ- 
 መ፡ እህም 
 ተ1፡ እ-ኧ-ኧ ስሊሊቸው ዚሬ ትምህርት እንዯማይኖረን ርዕሰ-መምህሩ 
314 መ፡ እኧ! ምን ጨመርክ ታዱያ? 
  መስተዋዴዴ እንዯ ወይም በ ^ 

ተ1፡ እንዯ ((በግራ እጁ የራስ ጸጉሩን እያፌተሇተሇ ተቅሇሰሇሰ))  
315 መ፡ እኧ? 
316 ተ1፡ እንዯማይኖረን 
317 መ፡ ስሕተቱ የምንዴን ነው ጎበዜ ^ 
318 ተህ፡ መምህራን-ኦች 
319 መ፡ የምን ስሕተት ነው? 
320 ተህ፡ የመዯብ 
321 መ፡ የመዯብ ስሕተት እሚመጣው እምን ሊይ ነው? ተነጋገርን እኮ! 

በአንዯኛ መዯብ ጀምሮ በሶስተኛ መዯብ የሚጨርስ ከሆነ የመዯብ 
ችግር ነው እንሇዋሇን፡፡ በሁሇተኛ መዯብ ጀምሮ በአንዯኛ መዯብ 
የሚጨርስ ከሆነ የመዯብ ችግር ነው እንሊሇን፡፡ ያም ዯሞ እምናገኘው 
እግሱ ሊይ ነው፡፡ እዙህ ሊይ ግን ችግር ያሇው እስም ሊይ ነው፡፡ 
ስሕተቱ የምንዴን ነው? 

322 ተህ፡ የቁጥር  
324 መ፡ የቁጥር ስሕተት ነው፡፡  

ቁጥሩ ምንዴን ነው? 
325 ተህ፡ መምህራን-ኦች 
326 መ፡ መምህራን-ኦች አይባሌም፡፡  

መምህራን ወይም ^ 
327 ተህ፡ መምህራኖች 
328 መ፡ መምህሮች ነው እሚባሇው፡፡  

መምህራን ስንሌ ማን አሇ? 
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329 ተህ፡ + 
330 መ፡ -ኣን አሇ፡፡ የግእዘ ቁጥር፡፡ 

ተህ፡ አዎ፡፡ 
መ፡ መምህሮች ስንሌ ማን አሇ? 

331 ተህ፡ -ኦች 
332 መ፡ -ኦች አሇ፡፡ አያችሁ ^ እዙህ ሊይ ሁሇት ቅጥያዎች አለ፡፡ የግእዘም 

ያማርኛውም፡፡ ስሇዙህ አብዢ ቅጥያ አንዴ ነው እንጂ እሚጨመረው 
ሁሇት አብዢ ቅጥያ አንዴ ቃሌሊይ ^ 

333 ተህ፡ አይሆንም፡፡  
334 መ፡ አይሆንም፡፡  

ስሇዙህ ይህ የማይባሌ አባባሌ ነው፡፡ ግን ብዘውን ጊዛ እንሇዋሇን፡፡ 
ርእሳነመምህራንም እ-እ-እ ኢቭን መምህራን ራሱ የቋንቋ መምህራን 
ራሱ መምህራኖች እንሊሊን፡፡ እንዯማይባሌ እያወቅነው፣ ሌማዴ 
ስሇሆነ “መምህራኖች፣ ቃሊቶች፣ መጻሕፌቶች” እኧ? እያሌን እንሊሊን፡
፡ ግን አይባሌም፡፡ መጻሕፌት ወይም ^ 

335 ተህ፡ በጽሏፍች 
336 መ፡ መጽሏፍች፣ 

ቃሊት ወይም? 
337 ተህ፡ ቃልች 
338 መ፡ ቃልች፣ መባሌ ያሇበት ማሇት ነው በአማርኛ ወይ በግእዘ ነው 

እምናበዚው፡፡  
++ 
ሁሇተኛው እሚነግረኝ፡፡ ሁሇተኛውን፡፡ 

  እጅ በማውጣት! እጅ በማውጣት ሁሇተኛውን እሚነግረኝ፡፡ 
  እህም!  
339 ተ1፡ የቁጥር 
340 መ፡ አንብቢው! እያነበብሽ ንገሪኝ፡፡ 
341 ተ1፡ አንዲንዴ ጊዛ ሇውበት የሚኳለት ኩልች- ኩልች  
 መ፡ እህእም! 
 ተ1፡ ዓይንን ሉጎደ ይችሊለ፡፡ ((በንባብ አሰማችና ወዯ መምህሩ 

ተመሇከተች)) 
342 መ፡ እሰኪ አስተካክዪው፡፡ “የቁጥር ነው” ብሇሻሌ፡፡ አስተካክዪና ጻፉው 

አስኪ፡፡ 
343 ተ1፡ አንዲንዴ ጊዛ ሇውበት የምንኳሊቸው ኩልች ዓይንን- 

((ፇገግ እያሇች ጀመረችና ወዱያው ግንባሯን ኮምተር፣ ዴምፅዋን 
ጥፌት አዴርጋ በአርምሞ ማንበብ ቀጠሇች))  

344 መ፡ አንዲንዴ ጊዛ ሇውበት ^ 
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345 ተህ፡ የሚኳለት 
346 መ፡ የሚኳሇዋቸውን “የሚኳለት” ካሌን አንዴ ነው፡፡ 

ተህ፡ አዎ፡፡ 
መ፡ የሚኳሇዋቸው ኩልች /ዓይንን ሉጎደ ይችሊለ/፡፡ 

347 ተህ፡ /ዓይንን ሉጎደ ይችሊለ/፡፡ 
348 መ፡ ስሇዙህ የምን ስሕተት አሇበት? 
349 ተህ /የቁጥር/ 
350 መ፡ /የቁጥር/ ስሕተት አሇበት፡፡ ሰዋስዋዊ ስሕተቱ የቁጥር ነው ማሇት 

ነው፡፡ ሦስተኛውን እሚነግረኝ፤ ሦስተኛውን እሚነግረኝ? 
351 ተህ፡ ቲቸር! ቲቸር!  
352 መ፡ እሺ! 
353 ተ3፡ ሕዜብ ሇሌማት ተባብረው ሲ-ሲሠሩ ተጠቃሚነታቸው ያዴጋሌ 

((በንብብ አሰማችና)) ሕዜቦች- 
354 መ፡ ስሇዙህ የምን ስሕተት ነው? 
355 ተህ፡ /የቁጥር ስሕተት/ 
356 መ፡ /የቁጥር ስሕተት/፣ ሕዜብ ሇሌማት ተባብረው ሲሠሩ- “ሕዜቦች” ብል 

መጻፌ አሇበት ማሇት ነው፡፡ ሕዜቦች ሇሌማት ተባብረው ሲሠሩ 
ተጠቃሚዎች ናቸው፡፡ ስሇዙህ ስሕተቱ የምንዴን ነው? 

357 ተህ፡ የቁጥር ነው፡፡ 
358 መ፡ “ሕዜብ” እሚሇው ሊይ “-ኦች”ን አስገብተን ሕዜቦች እናዯርጋሇን፡፡ 

ቀጣይ? ቀጣዩን? 
ላልች! አዲዱስ እጆች?  
እህም! አንብቢው እስኪ! 
((/የትምህርት ቤቱ ዯወሌ ዴምፅ ተሰማ/)) 

359 ተ4፡ ሰው ሇሰው አጥፉም አሌሚም ናቸው ((በንባብ አሰማችና)) ሰው ሇሰው 
አጥፉም አሌሚም ነው፡፡ 

360 መ፡ ስሇዙህ የምን ስሕተት ነው አሇበት? 
361 ተህ፡ የቁጥር 
362 መ፡ አሁንም የቁጥር ስሕተት ነው፡፡ “ናቸው” ሳይሆን መባሌ ያሇበት? 
363 ተህ፡ ነው፣ ነው፡፡ 
364 መ፡ “ነው” ነው፡፡ መዯቡ ሲንጉሊር ነው መሆን ያሇበት፡፡ ነጠሊ ነው -  
  መዯቡ፡፡ ናቸው እነሱ፤ ነው አሱ፡፡ መዯቡ ሦስተኛ መዯብ ነው፡፡ 

ግን የነጠናና የብዘ ነው - ስሕተቱ፡፡ 
የመጨረሻውን እሚነግረኝ አሇ? 

365 ተህ፡ እኔ! እኔ! ቲቸር! ቲቸር! 
366 መ፡ እዚ ጋ! 
367 ተ5፡ (?) 
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368 መ፡ እኧ? ዴምፅ! ዴምፅ! 
369 ተ5፡ እ-ህ-ህ-ህም! ታዬ ጊዯሩን ሽጦ ወይፇን ገዚ ((በንባብ አሰማች)) 
370 መ፡ ታዬ ጊዯሩን ሽጦ ወይፇን ^ 
371 ተ5፡ + 
372 ተህ፡ ገዚ፣ ገዚ 
373 መ፡ ስሕተቱ የምንዴን ነው? 
374 ተህ፡ የቁጥር፣ የፆታ 
375 መ፡ የፆታ! ነው፡፡  

ምን ማሇት አሇበት? 
376 ተህ፡ ጊዯሯን 
377 መ፡ ጊዯሯን ሽጦ፣ ጊዯሩን ሳይሆን 
378 ተህ፡ ጊዯሯን 
379 መ ጊዯሯን ሽጦ ወይፇን ^ 
380 ተህ፡ ገዚ 
380 መ፡ ነው፡፡ ወዯ እዙህ ስትመጡ ((“ሥነቃልች” ተብል በጥቁር ሰላዲው 

ሊይ የተጻፇውን ተተንታኝ ቃሌ በግራ አመሌካች ጣታቸው 
እየጠቆሙ))  
ነፃ ምዕሊደ ^  

381 ተህ ሥነቃሌ 
382 መ፡ ሥነቃሌ፣  

ጥገኛው ^ 
382 ተህ፡ -ኦች 
383 መ፡ -ኦች፣  

ተግባሩ ^ 
384 ተህ፡ ቁጥር አመሌካች 
385 መ፡ ቁጥር አመሌካች 

ምሳላዎች ^ ((በግራ አመሌካች ጣታቸው እየጠቆሙ)) 
386 ተህ፡ ምሳላ 
387 መ፡ -ኦች 
388 ተህ፡ ቁጥር አመሌካች 
389 መ፡ ቁጥር አመሌካች 

ክብርት ^ 
390 ተህ፡ ክብር፣ ክብር፣ ክብር 
391 መ፡ “ክብር” እሚሇው ነፃ ነው፡፡ -ት ጥገኛ ነው፡፡  

ተግባሩ ^ 
392 ተህ፡ ፆታ 
393 መ፡ ፆታ አመሌካች፡፡  
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ሇበሳችሁ ^ ((በግራ አመሌካች ጣታቸው እየጠቆሙ)) 
394 ተህ፡ ሇበስ-፣ ሇበሰ 
395 መ፡ ሇበስ- እሚሇው ነፃ ምዕሊደ ነው፡፡ -ኣችሁ እሚሇው ^ 
396 ተህ፡ ቅጥያ 
397 መ፡ መዯብ አመሌካች 

ሇበሳችሁ፡፡ ማ? 
398 ተህ፡ እነሱ 
399 መ፡ ኖ!  

ሇበሳችሁ፡፡ ማ?  
400 ተህ፡ እናንተ 
401 መ፡ እናንተ፣ እናንተ! 

ስንተኛ መዯብ ነው? 
402 ተህ፡ ሦስተኛ፣ ሦስተኛ 
403 መ፡ ሁሇተኛ ነው፡፡  

አንቺ፣ አንተና እናንተ ^ 
404 ተህ፡ ሁሇተኛ መዯብ 
    መ፡ እኔና እኛ ማነው ^ /አንዯኛ መዯብ/ 
405 ተ፡ /አንዯኛ መዯብ/ 
406 መ፡ እሱ፣ እሷና እነሱ 
407 ተህ፡ ሦስተኛ መዯብ 
408 መ፡ ስሇዙህ እዙህ ሊይ ሇበስ- ይመጣሌ፡፡ እዙህ ሊይ -ኣችሁ ተግባሩ ^ 
409 ተህ፡ /መዯብ አመሌካች/ 
410 መ፡ /መዯብ አመሌካች/ 

ተግባራት ^ ((በግራ አመሌካች ጣታቸው እየጠቆሙ)) 
  ተግባር-ኣት፣ -ኣት ምንዴን ነው? 
411 ተህ፡ /ቁጥር አመሌካች/ 
412 መ፡ /ቁጥር አመሌካች/ 

መምህርት እዙህ መምህር ነው፡፡ እዙህ? 
413 ተህ፡ -ት 
415 መ፡ -ት ምንዴ ነች?  
417 ተህ፡ አመሌካች፣ ፆታ አመሌካች 
418 መ፡ ግሌገሎ ((በግራ አመሌካች ጣታቸው እየጠቆሙ)) 
419 ተህ፡ ግሌገሌ 
420 መ፡ ግሌገሌ ከዚ ^ 
421 ተህ፡ -ዋ፣ ፆታ 
422 መ፡ -ዋ ፆታና ንብረትነት፣ ግሌገሎ ስንሌ የእሷ ግሌገሌም ይሆናሌ፡፡ 

ፆታንም ያመሇክታሌ፡፡ 
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ገበርን ^ ((በግራ አመሌካች ጣታቸው እየጠቆሙ)) 
423 ተህ፡ ገበር 
424 መ፡ ገበር ሇብቻው ይወጣሌ፡፡ -ን ሇብቻው ይወጣሌ፡፡  

-ን ምንን ያመሇክታሌ? 
425 ተህ፡ + 
426 መ፡ መዯብ ^ 
426 ተህ፡ አመሌካች 
427 መ፡ ገበርን፡፡ ማ? 
428 ተህ፡ እኛ 
430 መ፡ እኛ፣ እኛ ስንተኛ መዯብ ነው? 
431 ተህ፡ አንዯኛ 
432 መ፡ አንዯኛ መዯብ፣ 

በዙህ መሠረት ቀጣይ ሇቀጣዩ ቤተ መጻሏፌትና ሥርዓቱ እሚሌ 
አሇ፡፡ እሱን ታነቡና፣ እሱን ታነቡና ገጽ ሰሊሳ ሰባት፣ ጥያቄዎች አስ- 
ምርጫውን፣ ምርጫውን፣ ምርጫውን- 

433 ተ1፡ እውነት ሏሰቱን እንሠራወሇን እንዳ? 
434 መ፡ አይ! እሱን እሱን አብረን እንሠራወሇን፡፡ 
435 ተ2፡ እስከ አምስተኛው ነው? 
436 መ፡ ገጽ ሰሊሳ ዗ጠኝ፣ ገጽ ሰሊሳ ዗ጠኝ፣ ገጽ ሰሊሳ ዗ጠኝ ከአንዴ እስከ 

ሰባት ያሇውን ጥያቄ፣ ከሊይ ትዕዚዜ አሇው፡፡ እሱን ብቻ ነው፡፡  
ተህ፡ እሺ! እሺ! 
መ፡ ይሄ የቤት ሥራ ይሠራሌ፡፡ ጥያቄ ካሊችሁ መጠየቅ ትችሊሊችሁ ^ 
ተህ፡ ++ 
 
--------------------------- ተፇጸመ ------------------ 
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ምዜግብ መረጃ መ፡- ክ2 
 

አጠቃሊይ መረጃ፡- 
መምህር ................... መ 
የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ 
ክፌሇጊዛ 2 
የተማሪ ብዚት  ………. 55 
 

((አንዴ ተማሪ ጥቁር ሰላዲውን አጸዲ፡፡ ተማሪው አጽዴቶ እንዯጨረሰ መምህሩ 
በጠመኔ ከሊይ ወዯ ታች እያሰመሩ ጥቁር ሰላዲውን ሇሦስት ከፇለ፡፡ የዕሇቱን 
ትምህርት ርእስ በመካከሇኛው ክፊይ አራስጌ ሊይ ጻፈና ከሥሩ አሰመሩበት፡፡ 
ከዙያም ወዯ ተማሪዎቹ መሇስ አለና)) 
 
01 መ፡ እሺ! ያሇነው ምን ሊይ ነው? 
02 ተህ፡ ሥነቃሌ ሊይ 
03 መ፡ ሥነቃሌ ሊይ ምንባቡን አገኛችሁት? 
04 ተህ፡ + 
05፡ መ፡ ከዚ በሊይ የሚጠየቁ ጥያቄዎች አለ፡፡ ቅዴመ ምንባብ ጥያቄዎች፡፡ 

ሇእናንተ ሇመግሇጽ ያህሌ ከዙህ ሌነሣ፡፡ 
ከአንዯኛ እስከ ስምንተኛ ክፌሌ ስትማሩ ምን ተምራችኋሌ? 

06 ተሀ፡ ++ 
07 መ፡ ሥነ ^ 
08 ተህ፡ ሥነውበት 
09 መ፡ ሥነውበት ተምራችኋሌ፡፡ አይዯሇም? 
10 ተህ፡ እእም፤ አዎ፡፡ 
11 መ፡ በሥነውበት ሥር ምን ምን ተምራችሁ ነው የመጣችሁት? 

ወዯዙህ ስናመጣው የኪነጥበብ ዗ርፍች፣ የኪነጥበብ ዗ርፍች፣ ምን ምን 
ነው የተማራችሁት? አሁን የተማራችሁትን ብቻ ከራሳችሁ 
እያወጣችሁ መናገር ነው፡፡ አህም! 

12 ተ1፡ ኪነት 
13 መ፡ ኪነት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  እህም 
14 ተ2፡ ሥነሥዕሌ 
15 መ፡ ሥነሥዕሌ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  እዚ! ((በእጃው ከኋሊ በኩሌ ወዯ ተቀመጠው ተማሪ እያመሇከቱ)) 
16 ተ3፡ ሥነጽሐፌ 
17 መ፡ ሥነጽሐፌ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ ጽፇው ወዯ ተማሪዎቹ ዗ወር አለና  
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በእጃቸው በማማሌከት ሇላ ተማሪ የመናገር ተራውን ሰጡ)) 
18 ተ4፡ ሥነቅርጻ ቅርጽ 
19 መ፡ ሥነቅርጻ ቅርጽ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  እዚ! 
20 ተ5፡ ተውኔት 
21 መ፡ ተውኔት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  አህም! 
22 ተ6፡ ቃሊዊ ግጥም 
23 መ፡ ሥነቃሌ ወይም ቃሊዊ ግጥሞች ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  እህም! 
24 ተ7፡ ሥነጥበብ 
25 መ፡ ሥነጥበብ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  ላሊ? እዚ! 
26 ተ8፡ ፉሌም 
27 መ፡ ፉሌም ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  ላሊ እህም! 
28 ተ9፡ ትውፉት 
29 መ፡ እህም ^ 
30 ተ9፡ ትውፉት  
31 መ፡ ትውፉት ምንዴን ነው? 
32 ተ9፡ + 
33 መ፡ በእንግሉዜኛው ^ 
34 ተህ፡ ፍክልር! ፍክልር! 
35 መ፡ ፍክልር ይሇዋሌ፡፡  

በዚ ሥር ላሊስ? 
36 ተ10፡ ፈከራ 
37 መ፡ ምን? 
38 ተ10፡ ፈከራ  
39 መ፡ ፈከራ ቃሊዊ ግጥም ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) በሥነቃሌ ሥር 

ነው ያለት፡፡ በነገራችን ሊይ የሥነቃሌ ዓይነቶች ናቸው፡፡ ምንዴ 
ናቸው? የሥነቃሌ ዓይነቶች፡፡ እንመጣበታሇን፡፡  
ላሊው ሥነሕንፃ 

 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ ሥነሕንፃ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
 ተህ፡ አዎ፡፡ 
40 ተህ፡ ሙዙቃ 
41 መ፡ ኪነት፣ ውዜዋዛን ይይዚሌ፡፡ 
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42 ተህ፡ ተዯግሟሌ 
43 መ፡ ተዯግሟሌ? 
44 ተህ፡  አዎ ተዯገም 
45 መ፡ ኪነት ሙዙቃንም ሁለንም ይይዚሌ ((ተዯግሞ ተጻፇውን ሥያሜ 

ከሰላዲው ሊይ በመዲፊቸው አበስ አበስ አዯርገው እያጠፈ))፡፡ 
ውዜዋዛ አሇ፡፡ ሙዙቃው አሇ፡፡ እነዙያን ነገሮች ሉይዚቸው ይችሊሌ፡
፡  
 
ይህንን ካሌን እስኪ በዙህ ሥር፣ ትውፉት በሚሇው ሥር ያለትን 
እስኪ እሚነግረኝ? ወዯ እዙያ እንዱንመጣ ነው፡፡ ትውፉት ሥር 
ያለትን - ስትማሩ ትውፉት ሥር ያለ አለ፡፡  
ምንዴን ናቸው? 
  
ሥነቃሌ እዙህ ብሇነዋሌ፡፡ ትውፉት እሚሇው እራሱንም ይይዚሌ፡፡ 
ሥነቃሌን ማሇት ነው፡፡ 

46 ተህ፡ አገረሰባዊ ትውን ጥበባት 
47 መ፡ አዎ፤ አገረሰባዊ ትውን ጥበባት አዎ፡፡ ከዚ? 
48 ተህ፡ አገረሰባዊ ባህሌ 
49 መ፡ አገረሰባዊ ባህሌ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፇት)) ከዚ? 
50 ተህ፡ ቁሳዊ ሌማት 
51 መ፡ ቁሳዊ ሌማት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፇት)) 
  እስኪ አገረሰባዊ ትውን ጥበባት ማሇት ምን ማሇት ነው? 
  ምንዴን ነው ብሊችሁ የተማራችሁት?  

((የቀኝ እጅ አመሌካች ጣታቸውን ከአውራ ጣታቸው ጋር በማፊተግ 
ዴምፅ አሰሙና የመናገር ተራውን እጁን ሊወጣው ተማሪ ሰጡት)) 

52 ተ1፡ የራሳችን አሇባበስ 
53 መ፡ አሌባሳት፣ በሀገር ውስጥ የተመረቱ የእኛን ማንነት ሉገሌጹ የሚችለ፡፡ 

የእኛን ባህሌ የሚያንጸባርቁ አሌባሳት፡፡ በቤተክህነት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 
በተሇያዩ ማኅበረሰብ ውስጥ እሚሇበሱት፣ ሇምሳላ የቁንጣ አሇባበስ 
አሇ፡፡ ሇመስቀሌ የሚሇበስ አሇ፡፡ እነኛን እነኛን ነገሮች ይይዚሌ፡፡ 
አገረሰባዊ ባህሌ የምንሇውስ? 
እህም! ((የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 

54 ተ2፡ ስሇ አሇባበስ 
55 መ፡ ስሇ አመጋገብ፣ ስሇ ባህሊዊ ምግብ አሠራር 
  እም 
56 ተ3፡ ስሇባህሌ- ባህሊዊ መዴሃኒቶች 
57 መ፡ ባህሊዊ መዯሃኒቶች፣ በሀገራችን የሚመረቱ  
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58 ተህ፡ /መዱሃኒቶች/ 
59 መ፡ /መዴሃኒቶች/ 

ሇምን ሇምን? 
ሇኧ-ኧ-ኧ ሇክንታሮት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሇአሌማዜ ባሇ ጭራ 
ሇሚባለት እነዙህ በቃ የተሇያዩ የበሽታ ዓይነቶች ሇኮሶ ትሌ፣ ሲጣባን 
ኮሶ ሲጣባን፣ 
ቤተሰቦቻችን በፉት በ዗መናዊ ሳይሆን- 

60 ተ፡ ስሇባህሌ- በባህሊዊ መዴሃሉቶች 
61 መ፡ በባህሊዊ ነበረ፡፡ እንዯዙህ እንዯዙህ ዓይነት ነገሮችን ባህሊዊ 

እንሊቸዋሇን፡፡ ቁሳዊ ሌማዴ የምንሊቸው ከታች ተምራችሁ 
እንዯመጣችሁት እኧ! 

62 ተ5፡ ባህሊዊ የሙዙቃ መሣሪያዎች 
63 መ፡ ባህሊዊ የሙዙቃ ^ 
64 ተህ፡ /መሣሪያዎች/ 
65 መ፡ /መሣሪያዎች/ እንዯ እነዋሽንት፣ 
66 ተህ፡ /ክራር/ 
67 መ፡ /ክራር/  
68 ተህ፡ /ማሲንቆ/ 
69 መ፡ /ማስንቆ/ 
70 ተህ፡ በገና 
71 መ፡ በገና ናቸው፡፡ ከዙያ በቀጥታ ወዯ ምን እንመጣሇን?  

ሥነቃሌ ስንመጣ፣ የሥነቃሌ ባህሪያት ምንዴን ናቸው? 
የሥነቃሌ ባህሪያት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
የሥነቃሌ ባህሪያት የምንሊቸው ምንዴን ናቸው? 
እህም! 

72 ተ1፡ ክዋኔ 
73 መ፡ ክዋኔ፣ እህም! 
74 ተ2፡ ተሇዋጭ 
75 መ፡ ተሇዋዋጭ፣ እህ! 
76 ተ3፡ ዓውዲዊነት 
77 መ፡ ዓውዲዊ፣  

ዓውዲዊ ነው፡፡ ዓውዲዊነት አሇው ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እያፈት)) 
እዚ ጋ! ((ኋሇኛው ወንበር ሊይ ሇተቀመጠችው ተማሪ ተራውን 
እየሰጧት)) 

78 ተ4፡ ተዯራሲ 
79 መ፡ ተዯራሲነት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) ተዯራሲነት፣  

ላሊ? 
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80 ተህ፡ + 
81 መ፡ ላሊ? ((ወዯ ጥቁር ሰላዲው ፉታቸውን መሇስ አዴርገው)) ክዋኔ 

አሇው፡፡ ተሇዋዋጭነት አሇው፡፡ ዏውዲዊነት አሇው፡፡ ተዯራሲነት 
አሇው ((እያለ በጥቁር ሰላዲው ሊይ ከተማሪዎቹ እየተቀበለ 
የጻፎቸውን በንባብ 
አሰሙና))  
ላሊ? 
እህም! 

82 ተ5፡ የሕዜብ ሀብት 
83 መ፡ እኧኣ? 
84 ተ5፡ የሕዜብ ሀብት 
85 መ፡ የሕዜብ ^ 

ዯራሲም የሇውም ወይም ባሇቤት ^ 
86 ተህ፡ የሇውም፡፡ 
87 መ፡ ባሇቤት የሇውም ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ ጻፈት))፡፡ ማሇት የሕዜብ 

ሌማዴ ነው፡፡ ሕዜባዊ ሌማዴ ነው፡፡ እ-ኧ-ኧ ተሊሊፉነት፣ ተሊሊ-ፉነት 
((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ ^ 

88 ተህ፡ እሚተሊሇፌ 
89 መ፡ በክዋኔ እየተከወነ ሇሕዜብ፣ ሇትውሌዴ ይተሊሇፊሌ፡፡ እስኪ 

ዓውዲዊነት ስንሌ ከምን አን- ክዋኔ ከምንሇው በምን ይሇያሌ? እስኪ 
ንገሩኝ እስኪ፡፡ 
ከምን ተነሥታችሁ ነው ክዋኔ እምትለት? 
ክወኔ የስነቃሌ ሕይወት ነው፡፡ ሥነቃሌ ምን ያስፇሌገዋሌ? 

90 ተህ፡ ክዋኔ 
91 መ፡ ክዋኔ ካሌን፣ ክዋኔ እንዳት ነው? ምንዴን ነው? 

እሺ! 
92 ተ6፡ ዴርጊት ወይ ዯግሞ ተዯጋጋሚነት 
93 መ፡ ዴርጊት! በተግባር እንዱውሌ ማዴረግ፡፡ 

ምሳላ እሚነግረኝ? ምሳላ እህም! 
94 ተ7፡ ተረት 
95 መ፡ እኮ! ምሳላ ስጠኝ፡፡ ምሳላ ስጠኝ - አንዴ፡፡ በሥነቃሌ ዘሪያ ሊይ 

አንዴ ምሳላ ስጠኝ - እሚከውን፡፡ 
እህም! እስኪ ተርቺ! 

96 ተ8፡ + ((ምን እንዯምትሠራ ግራ በመጋባት ዜም አሇች)) 
97 መ፡ ተረት ነው አይዯሌ ያሊችሁኝ? 
98 ተህ፡ አዎ፡፡ 
99 መ፡ እንዴትተርቱ ነዎ! ተረት አሳዩኝ እስኪ ስትከውኑት ሌየው፡፡ አንዴ 
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ምሳላ ሌስጣችሁ፡፡ በገጠር አካባቢ ውሃ ሌትቀዲ ነው - ሴትዮዋ፡፡ 
“ውሃ ሌትቀዲ እየሄዯች ነው - ሌጃገረዴ ነች” እንበሌ ሴትዮዋ፡፡ 
ወጣቱ ጎረምሳ ዯግም ምን እያጨዯ ነው? 

100 ተህ፡ ሣር 
101 መ፡ ሣር እያጨዯ ነው፡፡ እኧ! ያንን ሣር እያጨዯ እያሇ፣ እሱ፣ ሌጅቱን 

 ካየ በኋሊ ምን ይሊሌ? ((የሣር አስተጫጨዴ ዴርጊት በግራና በቀኝ 
እጆቻቸው እያሳዩ)) “እንዲውዲዯቁ ይታጨዲሌ ዴርቆ፣ እኛ አገር 
በቀዲሽ ያንቺ አገር ውሃ አሌቆ” ቢሌ ይህ ከዋኝ ነው፡፡ 

ተህ፡ አዎ፡፡ 
102 መ፡ እስኪ ከዚ አንጻር አንዴ ምሳላ እሚሰጠኝ? እህም! 
103 ተ9፡ የከንፇርሽ ጤዚ ያንገትሽ ሙስና፣ ዓርብ ዕሮብ ያስኬዲሌ እንኳን 

ሏሙስና 
ተህ፡ እኸኸኸኸኸም! እኽም! 

104 መ፡ ምን? 
105 ተ9፡ የከንፇርሽ ጤዚ  
106 መ፡ የከንፇርሽ ጤዚ 
107 ተ9፡ ያንገንትሽ ሙስና 
108 መ፡ ያንገትሽ ሙስና 
109 ተ9፡ ዓርብ ሮብ ያስኬዲሌ እንኳን ሏሙስና 
110 መ፡ ዓርብ ሮብ ያስኬዲሌ እንኳን ^ 
111 ተህ፡ ሏሙስና 
112 መ፡ ሏሙስና! ስሇዙህ ጾም ሁኖ እንኳ ሇማሇት ነው፡፡ 
 ተ9፡ አዎ፡፡ 
113 መ፡ ጾም ሁኖ እንኳ ያስኬዲሌ፡፡ ስሇዙህ ከወነው፣ ይሄ ክዋኔ ነው፡፡ ይሄ 

ክዋኔ ነው፡፡ 
ዓውዴ እሚሇውስ?  
ዓውዴ ማሇት- ዓውዴ ማሇት ምን ማሇት ነው? 
እናያይ዗ው - ክዋኔና ዓውዴ አብረው ስሇሚሄደ፡፡ ክዋኔና ዓውዴ 
አብረው ነው - የሚሄደት፡፡ 
እህም! 

114 ተ1፡ አገባቡ የሥነቃለ አቀራራብ 
115 መ፡ የሥነቃለ አገባቡ ወይም የሚከወንበት አጋጣሚ ነው፡፡  

አጋጣሚ ምንዴን ነው?  
 
አሁን የእሱ ((ወዯ ተ9 እያመሇከቱ)) አጋጣሚ ፌቅር ነው፡፡ 
የዚኛውም የዴርቆ አጋጣሚ ሥራ እየሰራ ነው፡፡ ግን ከእንትን ጋር 
ይያያዚሌ፡፡ እኧኧ ሇምሳላ “ዯሞ ሊጨዲው አሇው ወይ ውሸት፣ 
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እየቆረጡ ሇማበሊሸት” እሚሌ ከሆነ ከሥራ ጋር ነው - በቀጥታ 
የተያያ዗ው፡፡ ሰነፌ ከኋሊ አሇ ማሇት ነው - አጨዲው ሊይ፡፡ ቀረት 
ያሇ ከሆነ ያኛው እንዱበራታ እኮ ነው፡፡  
ሇማበረታታት ምን ያዯርጋሌ?  
 
እሱ አጨዲውን ቶቶል ፇጥኖ አጨዲውን ቆረጥ ቆረጥ ያዯርግና 
ይቀዴመዋሌ፡፡ ሲቀዴመው ከኋሊ ያሇው “እኋ! ቀዯመኝ” ይሌና 
((በእጆቻቸው የአጨዲ ዴርጊት በፌጥነት እያሳዩ)) ይከተሊሊ፡፡ ከዙህ 
ጋራ ነው - ዓውደና እንትኑ፡፡ 
  
ተሇዋዋጭን እንይ እስኪ፡፡ ተሇዋዋጭ ምንዴን ነው እምትለት? 

ተህ፡ + 
መ፡ ሁሊችሁ መሳተፌ መቻሌ አሇባችሁ፡፡ ሁሊችሁም ያቅማችሁን፣ ጥሩ 

ነው! እታች ባሇው እንትናችሁ ቢያንስ እንትኖቹን ያዚቸሁ- 
አውቃችሁ መምጣታችሁ አንዴ ቁምነገር ነው፡፡  

 እም! 
116 ተ1፡ ማሇት ዯሞ እንዲገባቡ የተሇያየ ፌች አሇው፡፡ 
 መ፡ እም 
 ተ1፡ የተሇያየ ነው ማሇት ነው፡፡ 
117 መ፡ አዎ፤ ሇምሳላ ^ 
 ተ1፡ + 
 መ፡ ሇምሳላ በደሮው ጊዛ የነበረው አሁን ሊይኖር ይችሊሌ፡፡ ጥሩ ነገር 

ይቆያሌ፡፡ መጥፍ ነገር እየተወገዯ ይሄዲሌ፡፡ እንዯየ ኧ-ኧ-ኧ አሁን 
ሇምሳላ “የነ ቶል ቶል ቤት ግዴግዲው ስንበላጥ” የሚሇው በአሁኑ 
አንዲንዴ አካባቢ ሊይ ምን ሲባሌ እንሰማሇን? “የነቶል ቶል ቤት 
ግዴግዲው ብልኬት” እያለ አሁን መቀየር ጀምረዋሌ፡፡ አሁን ይሄ 
ወቅቱ ያመጣው ነው፡፡ ደሮ ሰንበላጥ ነበር እሚባሇው አይዯሌ? 

118 ተህ፡ አዎ፡፡ 
119 መ፡ አሁን ዯግሞ 
120 ተ፡ ብልኬት 
121 መ፡ በብልኬት ዯርዴረው ምን እያዯረጉ ነው? እንዯዙህ የመሇዋወጥ ባህሪ 

አሇው - እንዯየ ሥርዓተ ማኅበሩ፡፡ መባሌ የላሇባቸው አሁንም 
አይባለም ነው፡፡ ሇምሳላ ጥንት የነበሩት እ-ኧ-ኧ አባባልች አሁን 
እየተዯገሙ 
ናቸው ወይ? 
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እነዙያ ዯግሞ “የሴት ብሌሃት የጋን መብራት” እሚሇው፣ “ሴት ምን 
ብታውቅ በወንዴ ያሌቅ” ሴትም ጥሩ ቦታ እንዲሊትና በትምህርት 
የተሸሇ እንትን እንዲሊት አሁን እየተቀየረ ነው፡፡ እና እንዯሚቀየር 
ነው፡፡ 
እነዙህን ከያዜን ተዯራሲ ሲመረመር ምንዴን ነው? 
እህም! 

122 ተ1፡ ኅብረተሰቡ 
123 መ፡ ኅብረተሰቡ የአቀንቃኙ፣ የከዋኙ ምን? አጃቤዎች፣ አዴማጮች፣ 

አጃቢዎች ናቸው፡፡ አዴማጮች ናቸው፡፡ ሇሚያዲምጡት ሇእነሱ ነው፡
፡ ሥነቃሌ እሚከወነው ሇማን ነው? 

124 ተህ፡ ሇኅብረተሰቡ 
125 መ፡ ሇማኅበረሰቡ፣ እሚከውነው ማን ነው? 
126 ተህ፡ /ኅብረተሰቡ/ 
127 መ /ኅብረተሰቡ/ ራሱ ነው፡፡ የኔ ነው እሚባሌ ነገር የሇም፡፡ እኔ ነኝ 

የ዗ፇንኩትና አንተ ይህን ነገር ማሇት አትችሌም አትችሌም፤ 
አይባሌም፤ ሌማዴ ነው፡፡ 
ዯራሲ እ-ኧ-ኧ እሚባሇው የተጻፇ ሥነጽሐፌ ሊይ ነው፡፡ ሥነቃሌ 
ምንዴን ነው ብሇናሌ ትርጉሙ? ያሌተጻፇ ሥነ ^ 

128 ተህ፡ /ጽሐፌ ነው/፡፡ 
129 መ፡ /ጽሐፌ ነው/፡፡ ሥነቃሌ ያሌተጻፇ ሥነጽሐፌ ነው ከሚሇው ጋር 

እንዴታያይዘት ነው፡፡  
ተሊሊፉነት ስንሌ ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ ^ 

130 ተህ፡ የሚተሊሇፌ 
131 መ፡ የሚተሊሇፌ መሆኑን ነው፡፡ እነኝህን በሙለ እነኚህን ((በጥቁር 

ሰላዲው ሊይ የጻፎቸውን በማመሌከት)) የሚይ዗ው ኪነጥበብ ወይም 
ዯሞ የመጀመሪያው እና ከነኚህ ውስጥ መርጠን የምናመጣቸውን 
የሥነቃሌ ዓይነቶች፣ አሁን የሥነቃሌ ዓይነቶችን እንምጣና ወዯ 
ምንባቡ እንገባሇን፡፡ የሥነቃሌ ዓይነቶች ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
እየጻፈ)) የሥነቃሊ ዓይነቶች፣ 
እኧ! 

132 ተ1፡ ተረት 
133 መ፡ ተረት 
134 ተ፡ እንቆቅሌሽ ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሇት)) 
135 መ፡ እጃችሁን እያወጣችሁ! እዚ ጋ! 
136 ተ2፡ እንቆቅሌሽ 
137 መ፡ እንቆቅሌሽ 
  እህም! 
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138 ተ3፡ ምሳላያዊ አነጋጋር 
139 መ፡ ምሳላያዊ አነጋገር ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  እህም! 
140 ተ4፡ ቀረርቶ 
141 መ፡ ቃሊዊ ግጥሞች እንበሊቸውና ከዚ ይከፊፇሊለ፡፡ 
 ተህ፡ አዎ፤ አዎ፡፡ 
 መ፡ ቃሊዊ ግጥሞች ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) ቃሊዊ ግጥሞች ስሌ 

ቀረርቶ አሇ፡፡ ፈከራ አሇ፡፡ ላሊም ላሊም በአቀራራባቸው ይከፊፇሊለ፡
፡ አጫጭር አቀራረብና- ሏተታዊ አቀራረብና ግጥማዊ አቀራራብ ወዯ 
አቀራራባቸው ስንመጣ፣ እእም? 

142 ተ5፡ የሥራ ሊይ ግጥሞች እሚሇው 
143 መ፡ ያው ቃሊዊ ግጥሞች እሚሇው ያጠቃሌሇዋሌ፡፡ አንዴ ጋ ማሇት ነው፡፡  

እህም? 
144 ተ6፡ እንካ ሰሊምታ  
145 መ፡ እንካ ስሊንቲያ፣ እንካ ሰሊምታ ሳይሆን እንካ ስሊንቲያ 

ላሊ? 
146 ተ7፡ ዜማሬ 
147 መ፡ እም ^ 
148 ተ7፡ ዜማሬ 
149 መ፡ እም ^ 
150 ተ8፡ ዜማሬ ((ጮህ ብል ሇመምህሩ አቀበሇሊት)) 
151 መ፡ ዜማሬ 
152 ተህ፡ ዛማ፣ ዛማ 
153 መ፡ ወዯ እንትኑ ሌንመጣ ነው አሁን፡፡ ወዯዙያ ከመጣን ዛማዊ ነው፡፡ 

ምናምን እሚሇው ወዯ ግጥም እሚወስዴ ነው፡፡ 
154 ተ9፡ ፇሉጣዊ አነጋጋር ((የመናገር ተራው ሳይሰጠው)) 
155 መ፡ እእ? 
156 ተ9፡ ፇሉጣዊ አነጋጋር እሚሇው 
157 መ፡ ፇሉጣዊ አነጋገር 
158 ተ10፡ በሊ ሌበሌሃ 
159 መ፡ በሊ ሌበሌሃ ኦኬ! በሊ ሌበሌሃ የደሮው የሙግት ሥርዓት ነው፡፡ 

 በግጥም ነው፡፡ ላልችስ? ላልችስ የለም? ላልች እምታውቋቸው 
ካለ? 

  እህም! 
160 ተ10፡ ሙሾ 
161 መ፡ ቃሊዊ ግጥም ነው፡፡ በአቀራረቡ ቢሇይም ቃሊዊ ግጥም ነው - ሙሾ፡፡ 
  ላሊ? 
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አፇታሪክ አሌተማራችሁም? አሌነገሯችሁም?  
አፇታሪክ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 
ላሊስ? 
እህም! 

162 ተ11፡ ሏተታ ተፇጥሮ 
163 መ፡ ሏተታ ተፇጥሮ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 

ላሊ? 
164 ተ12፡ ጭውውት 
165 መ፡ ጭውውት ((እንዯማመንታት እያለ)) ቀሌዴ፣ ቀሌድች ወይም የሌጆች 

ጨዋታዎች ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) እነዙህ እነዙህ 
የሥነቃሌ ዓይነቶች ናቸው፡፡ በአቀራራባቸው ግን ^ 

166 ተህ፡ /ይሇያያለ/፡፡ 
 
167 መ፡ /ይሇያያለ/፡፡ በአቀራረባቸው ይሇያያለ፡፡ ስናቀርባቸው ምሳላያዊ 

 አነጋጋሮች፣ እንቆቅሌሽ፣ እንካ ስሊንቲያ የመሳሰልት በአጫጭር 
ቅርጽ ሲቀርቡ አፇታሪክ፣ ሏተታ ተፇጥሮና ተረት ዯግሞ በሏተታዊ 
ግን ምሳላያዊ አነጋገርም፣ እንቆቅሌሽም፣ ሏተታ ተፇጥሮም በዜርው 
ወይም በስዴ ጽሐፌ መሌክ ሲቀርቡ ላልቹ እንዯ ፈከራ ምናምን፣ 
የባህሊዊ ዗ፇኖች፣ የጥምቀት፣ የሆያ ሆየ፣ የሇቆሶ እንጉርጉሮ 
የመሳሰለት ዯግሞ በቃሊዊ ግጥሞች፣ የሥራ ግጥሞች በቃሊዊ ግጥሞች 
የሚቀርቡ ናቸው፡፡ እና በሦስት መሌክ እንዯሚቀርቡ ነው 
እሚያስረዲው፡፡ 
  
ስሇዙህ ምንባቡ ሊይ “ተረት ምንዴን ነው?” እሚሌ አንዴ ጥያቄ አሇ፡
፡ ተረት ምንዴን ነው? ተረት ምንዴን ነው? 
እስኪ ምሳላ፣ ተረትን በምሳላ እሚያስረዲኝ? 
እኧ! ሞክሪ! 

168 ተ1፡ አእምሮን እሚያነቃቃና ሰዎችን (?) 
169 መ፡ አእምሮን የሚያነቃቃና ሰዎችን ^ 
170 ተ1፡ የሚያዜናና 
171 መ፡ የሚያዜናና፣ እስኪ አንዴ ምሳላ ስጭን፡፡ 
172 ተ1፡ + እኸኸም! ((አፎን በቀኝ እጇ እየከሇሇችና ወዯ መምህሩ እያየች)) 
173 መ፡ አንዯኛ፤ ሁሇተኛ ወይም ሦስተኛ ክፌሌ ስትማሩ ተረት አትማሩም ^ 
174 ተ1፡ እእ? 
175 መ፡ ከሶሬሳ የመጡ ተማሪዎች እስኪ ሞክር! ((ወዯ አንደ ተማሪ 

እያመሇከቱ)) ሶሬሳ ትምህርት ቤት በተረት ይታወቃሌ፡፡ 
176 ተ2፡ + ((አገጩን በቀኝ እጁ መዲፌ ዯግፍ እያሰበ)) 
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177 መ፡ እስኪ ትዜ የሚሌህን 
178 ተ2፡ ኧረ ምንም አሊስታውስም ((የራስ ጸጉሩን አከክ አከክ እያዯረገ)) 
179 መ፡ አሊስታውስክም ^ 
180 ተ፡ አዎ፡፡ 
181 መ፡ ላሊ እስኪ? 
  እሺ! 
182 ተ3፡ በደሮው ጊዛ አንበሳና ዴኩሊ ነበሩ፡፡ ሁሇቱም ይራባለ፡፡ 

መካከሌ ሊይ- 
183 መ፡ እስኪ እንትኑን ያ዗ውና “ተረት ተረት” በሌና እነሱን አስጠንቅቃቸው፡
፡ 
184 ተ3፡ ተረት ተረት! 
185 ተህ፡ እኸኸኸም! የመሠረት! የሊም በረት! 
186 ተ3፡ በደሮ ጊዛ አንበሳና ዴኩሊ ጓዯኛሞች ነበሩ፡፡  
  “እሺ!” በሎ? እኸኸኸም! 
187 ተህ፡ እእእሺ! 
188 ተ3፡ ከዕሇታት አንዴ ቀን ማዯን ያቅታቸውና ይራባለ፡፡ እና ወዯ 

ፇጣሪያቸው መሇመን ይጀምራለ፡፡ ሁሇተም አንዴኛው ሇበምሊት፣ 
አንበሳ ሇመብሊት፣ አንዯኛው ከመበሊት እንዱያወጣው ይጠይቃሌ፡፡ 
በመካከሌ ሊይ ዴኩሊ እንቅሌፌ ይወስዯውና ይተኛሌ፡፡ አቶ አንበሳ 
ዯሞ ሇማዯን ይሄዲሌ፡፡ እመንገዴ ሊይ + እንትን ያገኛሌ፤ እንስሳ 
ያገኛሌ፡፡ እሷን እያሳዯዯ እያሇ፣ ወዯ ምንገዴ ሊይ ሲዯርሱ እንቅፊት 
ይመታዋሌ፡፡ ሰማችሁኝ? 

189 ተህ፡ አአአዎ! 
190 ተ3፡ እንቅፊት ይመታዎሌ፡፡ ያንን የቆሰሇውን እየሊሰ እያሇ፣ አቶ አንበሳ 

 ይመጣና “ምን እያዯረክ ነው?” ሲሇው “እንቅፊት ስሇመታኝ፣ 
እሚዴነኝ ስሇጠፊ ወዯ ሏኪም ጋ እየሄዴኩ ነው” ይሇዋሌ፡፡ 
እየሰማችሁኝ ነው አይዯሌ? 

191 ተህ፡ አዎ፡፡ 
192 ተ3፡ “ወዯ ሏኪም ጋ እየሄዴኩ ነው”፡፡ “እኔ ሊክምህ” ሲሇው “አንተ 

ከቻሌክማ ስንት ነው እምከፌሌህ?” “እምከፌሇኝን ዋጋውን አንተ 
ታውቀዋሇህ፤ ቅዴሚያ ግን ሊዴንህና ዋጋዬን ትከፌሇኛሇህ” ብል 
ይጠይቀዋሌ፡፡ ከዚ ይስማሙና ይሄዲለ - ወዯ ዴኩሊው ጋ፡፡ ዴኩሊው 
ዯሞ ይቀሰቀስና ይነሣሌ ((ሁሇት እጁን ዗ርግቶ እየተኝጠራራ))፡፡ 
“አሁን ሁሇታችን ሌንነጋገር ነውና ሊዴነው ስሇሆነ ወዯ እዚ ገባ 
ይሇዋሌ” ፌየለን ማሇት ነው፡፡ ከዚ ይጎትተዋሌ፤ ሲጎትተው እሁሇት 
ብጭቅ ይሊሌ፡፡ ከዚ መሌሱ ይሄ ነው ማሇት ነው፡፡ አይበቃችሁም? 
እኸኸኸ 
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193 ተህ፡ እኸኸኸኸም 
194 መ፡ እናመሰግናሇን! ተረት በብዘ መሌኩ ይተረካሌ፡፡ በተሇይ 

እዴሚያቸው አነስተኛ ሇሆኑ እ-ኧ-ኧ በትምህርት ቤት ገብተው 
ትምህርቱን መጀመሪያ እንዱወደት፣ እንዱያጣጥሙት የሚያዯርጉበት 
አንደ ስሌት ነው፡፡ 
 
እሚማሩትን ትምህርት ማንኛውንም ትምህርት፣ ነገ ተረት አወራሇሁ 
እያሇ ሕፃኑ ወዯየት  ይሄሌ? ወዯ ትምህርት ቤት ይሄዲሌ፡፡ ወዯ 
ትምህር ቤት ሄዲሌ፡፡ አንደ የማስተማሪያ፣ ሕፃናትን የመሳቢያ 
እንትን ነው፡፡ ቀስ በቀስ ግን እውስጡ ቁምነገር እንዲሇ ምን 
እያዯረጉ ይሄዲለ? እየተገነ዗ቡ ይሄዲለ፡፡ ሇጊዛው ግን እነሱ 
እሚገነ዗ቡት ምኑን ነው? 

195 ተህ፡ ተረቱን ነው፡፡   
196 መ፡ ተረቱን ነው፡፡ ተረቱ ከቢራቢሮ ጋር የተያያ዗ ነው፡፡ ከፇረስ ጋር 

ከጅብ ጋር ከቀበሮ ጋር ከእነዙህ እነዙህ ጋር ተያይዝ የቀረበ ስሇሆነ 
ያንን ይ዗ው የሚመሰጡበትን መንገዴ ሇማመቻቸት ነው፡፡ 
ከዙህ በመነሣት እስኪ አንዴ ጥያቄ አሁን ሌጠይቃችሁና ወዯ ንባቡ 
ማንበብ እንገባሇን፡፡ 
የሥነቃሌ ተግባራት የምንሊቸው ምንምን ናቸው? 
የሥነቃሌ ተግባራት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
አህም! 

197 ተ1፡ ነገሮችን ባጭ- ባጭር ሇመናገር ሇማብራራት ባጭሩ፡፡ ሇምሳላ 
ምሳላያዊ አነጋገር፣ በምሳላያዊ አነጋጋር ከተነገረ ያ ሰው ቶል 
ይገባዋሌ ማሇት ነው፡፡ 

198 መ፡ እንዱገባው ^ እስኪ ምሳላ ስጭኝ! 
199 ተ1፡ + ሇምሳላ እፅ- እፀዴቅባይ አጉዲይ የሚሇው ነገር 
200 መ፡ እፀዴቅ ባይ? 
201 ተህ፡ አተርፌ ባይ፣ አተርፌ ባይ 
202 መ፡ አተርፌ ባይ አጉዲይ 
203 ተ1፡ እኸኸኸም! 
204 መ፡ አተርፌ ባይ አጉዲይ አሁን ከየትኛው ጋር ነው?  
205 ተ1፡ + 
206 መ፡ ጥንቃቄ ሇመውሰዴ ነው?  

ሇመቆጣጠር ነው?  
ሇማስተማር ነው?  
ወዯ የትኛው ነው? 

207 ተ2፡ ሇማስተማር 
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208 መ፡ አንደ የማስተማር ተግባር ነው፡፡ የማስተማር ^  
((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 

209 ተህ፡ ተግባር 
210 መ፡ አንደ የማስተማር ተግባር ነው፡፡ አንዴ የማስተማር ተግባር አሇው፡፡ 
  እህም! 
211 ተ3፡ የመቆጣጠር 
212 መ፡ የመቆጣጠር፣ የመግታት የመቆጣጠር፣ የመግታት የመቆጣጠር ተግባር 

((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
ላሊ? 
እኧ! 

213 ተ4፡ የመግሇጽ 
214 መ፡ የመግሇጽ፣ የማጠናከር፣  

የማጠናከር፣ የመትከሌ ተግባር ጠቃሚውን ወዯ ፉት እንዱቀጥሌ 
የማዴረግ፣ ጎጂውን ^ 

215 ተህ፡ ወዯ ኋሊ እንዱቀር የማዴረግ  
216 መ፡ አዎ፡፡ የማጠናከር የመትከሌ ተግባር ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 

 እየጻፈት)) 
            የማምሇጥ የመሇወጥ ተግባር እነኚህና ላልች ተግባራት አለ፡፡ 

 እነኚህና ላልች አሁን ምንባቡን ስናነብ እምናገኛቸው ነገሮች፣ 
እነኝህን ነገሮች እናገኛሇን፡፡ 
 
ከምን አኳያ ከምን አንጻር ነው? 
 
የመሇወጥ ተግባር ስንሌ ምንዴን ነው? 
 
የማምሇጥ፣ በሀ዗ን አካባቢ ሊይ ሇቅሶ አካባቢ ሊይ በመሄዴ ቤሰቦቻችን 
ያጽናኑናሌ፡፡ ሀ዗ንተኛውን እሱን ከዚ ከሚሰማው ነገር ሇማውጣት 
የተሇያዩ ምን ያመጣለ? ጭውውት ነገር ያመጡና ሰውዬው ወይም 
ሃ዗ንተኛው ምን እንዱሆን ያዯርጋለ? እንዱሥቁ ያዯርጓቸዋሌ፡፡ 
የዙህን ጊዛ ሏሳቡን ምን አዯረጉ ማሇት ነው? እንዱሇወጥና ላሊ 
ሏሳብ እንዱያመጣ ማዴረጊያ ብዘ ነገሮች አለ፡፡ ከዙህ አንፃር እ-ኧ-
ኧ የሚዯረግ ነው፡፡  
 
አሁን የሚያነብ? 

217 ተህ፡ ቲቸር! ቲቸር!  
218 መ፡ ((ታነብ ዗ንዴ ሇአንዱት ተማሪ ዕዴሌ ሰጡና))  

እሷ ታነባሇች፤ ላልቻችሁ በዓይን ትከተሊሊችሁ፡፡ 
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219 ተ5፡ ((የማንበብ ዕዴሌ የተሠጣት ተማሪ በመማሪያ መጽሏፈ ከገጽ 16 
እስከ 18 ያሇውን ምንባብ ዴምፅዋን ከፌ አዴርጋ ማንበብ ጀመረች)) 
. . . ((ተማሪዎ እየተዯነቃቀፇችም ቢሆን አንብባ ጨረሰች)) 

220 መ፡ ከምንባቡ ውስጥ ሇእናነተ ሇመተርጎም ወይም ሏሳቡን ሇመረዲት 
ያስቸገራችሁ ጥያቄ ^ ያስቸገራችሁ ጥያቄ ^ 

221 ተህ፡ ++ 
222 መ፡ ወዯ መሌመጃው ከመሄዲችን በፉት ማሇት ነው፡፡ ወዯ መሌመጃው 

ከመሄዲችን በፉት ያስቸገራችሁ ካሇ?  
223 ተህ፡ ++ 
224 መ፡ ያስቸገራችሁ እዚ ውስጥ ^ 
225 ተህ፡ ++ 
226 መ፡ የሇም ^ 
227 ተህ፡ ++ 
228 መ፡ ግሌጽ ነው ^ 
229 ተህ፡ ++ 
230 መ፡ እሺ! ግሌጽ ከሆነ፡፡ 

ክፌሌ አንዴ ^ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት))  
231 ተህ፡ አንብቦ መረዲት 
232 መ፡ አሁን አንዯኛውን ጥያቄ እያነበበ መሌስ እሚሰጠኝ? 
233 ተህ፡ እኔ ቲቸር! እኔ! 
234 መ፡ ሇተሳትፍ እጅ ያሊወጣ ብዘ ነው፡፡ እምታነቡት መሌስ፣ 

እምትመሌሱሌኝ ከዯብተራችሁ ነው፡፡ ምክንያቱም የቤት ሥራ 
እንዱትሠሩ ሰጥቻሊሁ፡፡ 

235 ተህ፡ እኔ ቲቸር! እኔ! 
236 መ፡ ሰጥቻሇሁ ((በአመሌካች ጣታቸው ወዯ አንዱት ተማሪ እያመሇከቱ))፡፡ 

አሁን እናዲምጥ መሌሱን፡፡ 
237 ተ1፡ ከሚከተለት (?)  
238 መ፡ ዴምፅ! ዴምፅሽን ከፌ! 
239 ተ1፡ ከሚከተለት አንደ ከሥነቃሌ ሉመዯብ አይችሌም፡፡ ምሳላያዊ 

አነጋገር፣ እንቆቅሌሽ፣ የሥራ ሊይ ግጥም፣ ሌብወሇዴ መጽሏፌ 
((አንብባ እንዯ ጨረሰች ወዯ መምህሩ ግራ በመጋባት ተመሇከተች)) 

240 መ፡ ማንኛው ነው መሌሱ? 
241 ተ1፡ “መ” ነው፡፡ /ሌብ ኦሇዴ መጽሏፌ/፡፡ 
242 መ፡ “መ” /ሌብወሇዴ መጽሏፌ/ 
243 ተ1፡ ሌብወሇዴ መጽሏፌ 
244 መ፡ ሇምንዴን ነው ሌብወሇዴ መጽሏፌ ከሥነቃሌ አይመዯብም ያሌነው? 
245 ተ1፡ + 
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246 መ፡ ሇምንዴን ነው የሌወሇዴ መጻሕፌት ከሥነቃሌ አይመዯቡም ብሇን 
ሌንዯመዴም የቻሌነው? 
እህም! 

247 ተ2፡ ዯራ- ዯራሲ /አሇው/፡፡ 
249 መ፡ ዯራሲ /ስሊሇው/፡፡ የተጻፇ ሥነጽሐፌ ነው፡፡ የጻፇው አንዴ ግሇሰብ  

አሇ፡፡ በዙህ ምክንያት ከሥነቃሌ ዓይነቶች ሉወጣ ችሎሌ ነው፡፡ 
ሁሇተኛው ሁሇተኛውን እስኪ! 

250 ተ2፡ ስሇ ሥነቃሌ- ስሇ ሥነቃሌ ትክክሌ ያሌሆነው የትኛው ነው? 
ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ ይሸጋገራሌ፡፡ በጽሐፌ ባሇመጻፈ 
በሥነጽሐፌ ሥር አይመዯብም፡፡ የሌዩ ሌዩ ሥነቃሊዊ ቅርጾች ጥቅሌ 
መጠሪያ ነው፡፡  ራሱን የቻሇ የጥኛት መስክ ነው፡፡ ((በንባብ 
አሰማች))  

251 መ፡ መሌሱ? 
252 ተ2፡ መሌሱ “መ” ራሱን የቻሇ የጥናት መስክ ነው፡፡  
253 መ፡ መሌሱ “መ” ራሱን የቻሇ የጥናት መስክ ነው ነው ያሇችው? 
254 ተህ፡ እኔ ቲቸር! እኔ! 
255 መ፡ ትክክሌ ነች ወይ? 
256 ተ፡ ኧረ አይዯሇችም! 
257 መ፡ እሺ! እህ! 
258 ተ4፡ “ሇ!” 
259 መ፡ መሌሱ ሇ፤ ምን እሚሇው? አንብቢሌን፡፡ 
260 ተ4፡ በጽሐፌ ባሇመስፇሩ በሥነጽሐፌ ሥር አይመዯብም፡፡ 
261 መ፡ በጽሐፌ ባሇመስፇሩ በሥነጽሐፌ ሥር አይመዯብም እሚሇው፡፡ 

በጽሐፌ ባሇመስፇሩ፣ በጽሐፌ ባሇመስፇሩ ምክንያት በሥነጽሐፌ 
ሥር አይመዯብም እሚሇው፡፡ ሇምንዯን ነው ይህንን ሌንሌ የቻሌነው? 
ምክንያቱን ንገሩኝ እስኪ፡፡ 

262 ተህ፡ + 
263 መ፡ ሇምን ይህን ትክክሌ አይዯሌም ሌንሌ ቻሌን? 
264 ተህ፡ + 
265 መ፡ ሇምንዯን ነው ትክክሌ አይዯሇም ያሌነው?  

ምክንያቱን ንገሩኝ፡፡ እህም! 
266 ተ5፡ ሥነጽሐፌ በሁሇት ይከፇሊሌ፡፡ 
267 መ፡ ሥነጽሐፌ በሁሇት ይከፇሊሌ፡፡ 

ምን እና ምን ተብል? 
268 ተ5፡ የተጻፇና- 
269 መ፡ የተጻፇና ^ 
270 ተህ፡ ያሌተጻፇ ተብል 
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271 ተ5፡ ሥነቃሌ ዯሞ ያሌተጻፇ ነው፡፡ 
272 መ፡ ስሇዙህ በሥነጽሐፌ ሥር አይመዯብም ማሇት ^ 
273 ተህ፡ አይቻሌም፡፡ 
274 መ፡ አይቻሌም፡፡ ይሄ ነው፡፡ እንዯዙህ ነው መሆን ያሇበት፡፡  

ሦስተኛው እዚ! 
275 ተ6፡ በክዋኔ ጊዛ የተዯራሲያን ተግባር ያሌሆነው የትኛው ነው? 

ሀ. ከዋኙን ማጀብ  ሇ. መሌስ መስጠት  ሏ. የሥነቃሌ ቅርጹን 
መምራት፣ መ. ማዲመጥ 

276 መ፡ መሌሱ? 
277 ተ6፡ ከዋኙን ማጀብ 
278 ተህ፡ እኔ ቲቸር! እኔ! 
279 መ፡ ያሇችው ከዋኙን ^ 
280 ተህ፡ ማጀብ 
281 መ፡ ማጀብ ነው፡፡ የተዯራስያን ተግባር ^ 
282 ተ7፡ “ሇ” 
283 መ፡ “ሇ” መሌስ መስጠት 
284 ተህ፡ አይዯሇም! እኔ ቲቸር! እኔ! 
285 መ፡ መሌሱ ሏመሩ “ሏ” ነው፡፡ የሥነቃለን ቅርጹ በመከወን መምራት፣ 

የሚመራው ማን ነው? 
286 ተህ፡ ከዋኙ 
287 መ፡ ከዋኙ እንጂ ተዯራሲው ^ 
288 ተህ፡ አይዯሇም፡፡  
289 መ፡ አራተኛው 
290 ተህ፡ እኔ ቲቸር! ቲቸር!  
291 መ፡ እሺ! እዚ! 
292 ተ7፡ ሇሥነቃሌ ግሇሰብ ዯራሲ የማይጠቀስሇት ሇምንዴን ነው? 

ሀ. የሕዜብ አእምሮና የሌማት ውጤት በመሆኑ  
ሇ. ምዴቡ ከሥነጽሐፌ ባሇመሆኑ  
ሏ. በተሇያዩ ጊዛያት የሚከወን በመሆኑ  
መ. ዯራሲው በሁለም ዗ንዴ የሚታወቅ በመሆኑ  
((በንባብ አሰማና ወዯ መምህሩ እየተመሇከተ)) ሇ ((አሇ)) 

293 መ፡  መሌሱ ሇ ነው እሚሇው፡፡  
ትክክሌ ነው? 

294 ተህ፡ አይዴሇም! አይዯሌም! 
295 መ፡ ትክክሌ አይዯሌም ^  

እርግጠኛ ናችሁ ^  
296 ተህ፡ አዎ፡፡ 
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297 መ፡ እሺ! ትክክሌ ካሌሆነ ምንዴን ነው መሌሱ? 
298 ተ8፡ ሀ 
299 መ፡ ማንኛው? 
300 ተ8፡ ሀላታው “ሀ” 
301 መ፡ ሀላታው “ሀ” ምን እሚሇው? 
302 ተህ፡ (?) 
303 መ፡ የሕዜብ አእምሮና ^ 
304 ተህ፡ /የሌማት ውጤት በመሆኑ/ 
305 መ፡ /የሌማት ውጤት በመሆኑ/ 
  ++ 
  አምስተኛው፣ አምስተኛውና የመሌመጃው የመጨረሻ ጥያቄ? 
306 ተህ፡ እኔ ቲቸር! ቲቸር!  
307 መ፡ ላልቻችሁስ? 
  እሺ! አንቺ! 
308 ተ9፡ ከሚከተለት ስሇ ሥነቃሌ ክዋኔ ትክክሌ ያሌሆነው የቱ ነው?  

ሀ. ክዋኔ ከዋና ዋና የሥነቃሌ ባህሪያት አንደ ነው፡፡  
ሇ.  የሚከወንበትን ቦታ፣ ጊዛና ሁኔታ ይፇሌጋሌ፡፡  
ሏ. ክዋኔ የተዯራሲያንን መኖር አይፇሌም፡፡  
መ. ክዋኔ ማኅበራዊ ባህሪ አሇው፡፡  

309 መ፡ መሌሱ? 
310 ተ9፡ ሏመሩ “ሏ”  
311 መ፡ ሏመሩ “ሏ” የተዯራስያን መኖር አይፇሌግም፡፡ ክወኔ የተዯራስያን 

መኖር አይፇሌግም፡፡ ወዯ እንትናችን ስንገባ፣ እስካሁን ከተማርነው 
ሇእናነተ ግሌጽ ያሌሆነ?  

312 ተህ፡ ++ 
313 መ፡ እስካሁን ከተማርነው? 
314 ተህ፡ ++ 
315 መ፡ እስካሁን ከተማርነው ሇእናነተ ግሌጽ ያሌሁነ ምንዴን ነው? 
316 ተህ፡ ++ 
317 መ፡ ወይም ስሇምን ተማርን?  

ዋና ዋና ርዕሶችን፣ ምን ምን ርዕሶችን አንሥተን ተወያየን? 
እህም! 

318 ተ10፡ ስሇ ሥነቃሌ ባህሪያት 
319 መ፡ ስሇ ሥነቃሌ ባህሪያት 
320 ተ10፡ ስሇ ሥነቃሌ ክዋኔ 
321 መ፡ ስሇ ስነቃሌ ክዋኔ 
322 ተ10፡ የሥነቃሌ ዓይነቶች 
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323 መ፡ ስሇ ሥነቃሌ ዓይነቶች 
324 ተህ፡ (?) 
325 መ፡ የኧ- 
326 ተ11፡ የኪነጥበብ ዗ርፍች 
327 መ፡ የኪነጥበብ ዗ርፍች 
328 ተ11፡ የሥነቃሌ ባህሪያት 
329 ተህ፡ ተብሎሇወ እሱ 
330 መ፡ ላልቹን? 
331 ተ11፡ የሥነቃሌ ተግባር 
332 መ፡ የሥነቃሌ ተግባር 

ላሊ? 
እህም! 

333 ተ12፡ የሥነቃሌ ምንነት 
334 መ፡ የሥነቃሌ ምንነት፣ እነዙህንና የመሳሰለትን ተምረናሌ፡፡ 

በሚቀጥሇው ገጽ 24 ሊይ ያሇውን፣ ክፌሌ አራት ሰዋስው የሚሇው 
የቤት ሥራ፡፡ አሁንም ገጽ 26 ሊይ ቃለ በምዕሊዴ ሲተነተን፣ ቃለ 
በምዕሊዴ ሲተነተን የሚሌ አሇ፡፡ እሱም የቤት ሥራ ይሠራሌ፡፡ ገጽ 
24ና ገጽ 26፡፡ ገጽ 24ና ገጽ 26፡፡ ላሊ እምትጠቀሙበት አሁን 
እንዯተማርነው እምትቀሙባቸው ማጣቀሻ መጽሏፌ አሇ፡፡  
አማርኛ ሇ዗ጠነኛና ሇአሥረኛ ክፌሌ የሚሌ ቤተመጻሕፌት አሇ - ይሄ 
((መጻሏፈን ከፌ አዴርገው ይ዗ው ሇክፌለ ተማሪዎች እያሳዩ))፡፡ ላሊ 
዗መናዊ የአማርኛ ሰዋስው በቀሊሌ አቀራረብ፣ ዗መናዊ የአማርኛ 
ሰዋስው በቀሊሌ አቀራረብ፤ ስሇ ምዕሊዴ፣ ስሇ መዯብ አመሌካች፣ ስሇ 
ፆታ፣ ስሇ ቁጥር እሚያወራ እሱን ቤተ መጻሕፌት ገብታችሁ 
አብራችሁ እንዱታነቡት፡፡ 
 
ሇዚሬው እዙህ ሊይ ጨርሰናሌ፡፡  
ጭውውቱን አዯራ በሚገባ ይ዗ጋጅ፡፡ ምናሌባት ሦስት ብቻ ሳይሆን 
አራትም ያስፇሌገናሌ የምትለ ከሆነ ተጫዋቹን ማሇት ነው፡፡ እንዯ 
እናንተ የጭውውት ዜግጅታችሁ፡፡ መጽሏፈ ሊይ ሇምሳላ የሰጠን 
ሦስት ነው፡፡ ወይ ሰኞ እናረገዋሌን ወይ በቀጣዩ፡፡ 

335 ተህ፡ ሰኞ የሇንም፡፡ ማክሰኞ ይሁን፡፡ 
336 መ፡ ማክሰኞ ነው ያሇን? 
337 ተህ፡ አዎ፡፡ 
338 መ፡ ማክሰኞ ከሆነ ማክሰኞ እናረገዋሇን - ተ዗ጋጁ፡፡ 
 
-------------------------------------ተፇጸመ----------------------------------------------- 
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ምዜግብ መረጃ መ፡- ክ3 
 

አጠቃሊይ መረጃ፡- 

መምህር ................... መ 

ክፌሇጊዛ 3 

የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ 

የተማሪ ብዚት ........... 55 

የትምህርቱ ርእስ ...... ጭውውትና ምዕሊዴ 

 

((መምህሩ ወዯ መማሪያ ክፌለ ሲገቡ ተማሪዎች ከመቀመጫቸው ተነሡ፡፡ 
ሇተማሪዎቹ ሰሊምታ ሰጡና እንዱቀመጡ ጋበዞቸው፤ ተቀመጡ፡፡ ጥቁር ሰላዲው 
ተጸዴቶ እንዲሇቀ፣ መምህሩ በጠመኔ ከሊይ ወዯ ታች እያሰመሩና እየመጠኑ ሇሦስት 
ከፇለት፡፡ በጥቁር ሰላዲው የመጀመሪያ ክፊይ ራስጌ ከግራ በኩሌ ቀን ጻፈ፡፡ 
መካከሇኛው ክፊይ ሊይ ዯግም የትምህርቱን ርዕስ ጻፈና ከሥሩ አሰመሩበት)) 
 
01 መ፡ እሺ! እ-ኧ-ኧም ዚሬ እምናሄዯው ገጽ ሃያ አንዴ ሊይ ከዙህ በታች 

አጥንታችሁ የምተውኑት ጭውውጥ ቀርቧሌ፡፡ ከዚም በራሳችሁ 
ተ዗ጋጅቶ በአንዴ ሇአምስት አዯረጃጀት የተ዗ጋጃችሁበት አሇ፡፡ 

 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ በዚ መሠረት ከቡዴን አንዴ እንጀምራሇን፡፡ ስንት ቡዴን ነው ያሇው? 
02 ተህ፡ ዗ጠኝ ቡዴን 
03 መ፡ ዗ጠኝ ቡዴን፣ ከቻሌን በሰዓቱ እንጨርሳሇን፡፡ ምናሌባት ሁሇት ሦስቱ 

አቅርቦ ዯቂቃው አርባ ሁሇት ዯቂቃ ሉያሌቅብን ይችሊሌ፡፡ እና አሁን 
ሳትጨነቁ ምን ሳትለ ተጨዋቾቹ እዙህ ትወጡና ታቀርቡሌናሊችሁ፡፡ 
እኔም እምከታተሇው ነገር አሇ፡፡ እከታተሊሇሁ፡፡ ባሇፇው 
እንዯነገርኳችሁ እምከታተሇው ነገር አሇ ማሇት ^ 

04 ተህ፡ “ማርክ” አሇው፡፡ 
05 መ፡ “ማርክ” አሇው ማሇት ነው፡፡ ሰው የሠራውን (?) በዚ መሠረት አሁን 

ቡዴን አንዴ ትወጡና ራሳችሁን ታስተዋውቁናሊችሁ፡፡ እም- 
እምትሠሩት ብቻ ናችሁ እምትወጡት፡፡ ላልቻችሁ እዚው ትሆኑና 
ትከታተሊሊችሁ፡፡ 
((ሁሇት ወንዴና አንዴ ሴት በዴምሩ ሦስት የቡዴን አንዴ አባሊት 
ወጡ፤ ፉታቸውን ወዯ ክፌለ ተማሪዎች አዘረው ጥቁር ሰላዲው 
አጠገብ ቆሙና))  
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06 ተ1፡ አብራሃም እባሊሇሁ፡፡ ከቡዴን አንዴ ነው - የመጣሁት፡፡ 
07 መ፡ ዴምፅ! ዴምፅህ በዯንብ አይሰማም፡፡ 
08 ተ1፡ አብርሃም እባሊሇሁ፡፡ ከቡዴን አንዴ ነው - የመጣሁት፡፡ 
09 ተ2፡ ብዘነሽ እባሊሇሁ፡፡ ከቡዴን አንዴ ነው - የመጣሁት፡፡ 
10 ተ3፡ ይታገስ 
11 መ፡ ዴምፅ! 
12 ተ3፡ ይታገስ 
13 መ፡ አሁን ሥራችሁን ጀምሩ፡፡ ርዕሳችሁን የምትጨዋወቱትን 

ተ3፡ ((የጭውውቱን ርዕስ በጥቁር ሰላዲው ሊይ ጻፇ፡፡ ከዙያም አንዴ 
ኮምፓይንዴ ዯስክ ወዯ ጥቁር ሰላዲው ጎትቶ አቀረበና ተቀመጠ፡፡ 
ወዱያው በዯስኩ ሊይ እጆቹን አመሳቀሇና ግንባሩን አሳረፇባቸውና 
የተኛ መሰሇ)) 

14 ተ2፡ ((የተ3ን ዴርጊት እያየች ፇገግ አሇች፡፡ ከዙያም ወዯ እሱ ቀረብ 
አሇችና)) እንዳ! አሰፊ ምን ሁነህ ነው? አመመህ እንዳ? ((ትከሻውን 
እየተካችው)) 

15 ተ3፡ አዎ፤ ትንሽ ራሴን አሞኝ ነው ((አሁን እጆቹን ተንተርሶ እንዯተኛ))፡
፡ 
16 ተ2፡ (?) ፓራሲታሞሌ ትወስዴበት እንዳ? 
17 ተ3፡ እሺ!  
18 ተ2፡ እንካ 
 ተ3፡ ((ከእጆቹ ሊይ ተነሣ፡፡ ከዙያም ፓራሲታሞለን የመቀበሌና የመዋጥ 

ዴርጊቶችን ከወነና እንዯገና በእጆቹ ሊይ ዴፌት አሇ) 
19 ተ2፡ እሺ! አሰፊ ተሻሇህ? 
20 ተ3፡ አዎ፣ ትንሽ መሇስ ብልሌኛሌ፡፡  
21 ተ2፡ ወይ ድክተር ሄኖክ ጋር እንሂዴ እንዳ? 
22 ተ3፡ ሳይሻሇኝ ^ ((ተነሣና ከተ2 ጋር ወዯ ተ1ን ዗ንዴ ሄደ፡፡ ከዙያም ተ3 

በር የማንኳኳት ዴርጊት ከወነ)) 
23 ተ1፡ አቤት! ግቡ፡፡ 
24 ተ3፡ ዯህና ዋለ? ((ጎንበስ በማሇት የተ1ንን እጅ ሇሰሊምታ እየጨበጠ)) 
25 ተ2፡ ድክተር ሰሊም ነዎት? ((የተ1ን እጅ ሇሰሊምታ እየጨበጠች) 
26 ተ1፡ ምን ሁናችሁ ነው? 
27 ተ2፡ ትንሽ ወንዴሜን አሞት ነው፡፡ 
28 መ፡ ዴምፃችሁን ከፌ አዴርጉት፤ ጭውውት እኮ ነው እምትሠሩት! 
29 ተ1፡ ምን ሁኖ ነው? 
30 ተ2፡ ትንሽ ወንዴሜን ራሱን አሞት ነው፡፡ 
31 ተ1፡ እንዳት ነው እሚያዯርግህ? 
32 ተ3፡ እንዲው ትንሽ ኃሇኛ ራስ ምታት ይዝኝ ነው፡፡ 
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33 ተ1፡ መቼ ነው የጀመረህ?  
34 ተ3፡ ዚሬ ጧት ነው የጀመረኝ፡፡ ግን የመጀመሪያ ጊዛዬ አይዯሇም፡፡  
35 ተ1፡ ምን ምን ጊዛ ነው ራስ ምታቱ እሚነሣብህ? 
36 ተ3፡ ጧት ከምኝታዬ ስነሣ ራስ ምታቱም ይነሣሌ፡፡ 
37 ተ1፡ ብዘ መጠጥ ትጠጣሇህ? 
38 ተ3፡ ኧረ! እኔ ብዘ አሌጠጣም፡፡ ሇአመሌ ነው፡፡ ትኒሽ ነው እምጠጣው፡፡ 
39 ተህ፡ እኸኸኸኸኸም እህም! 
40 ተ1፡ ትኩሳት ያተኩሰሃሌ እንዳ? 
41 ተ3፡ ትኩሳትስ አይዯሇም፡፡ ዴካም ነው - እሚሰማኝ፡፡ 
42 ተ1፡ ጉሮሮህ ይቆስሊሌ? 
43 ተ3፡ አዎ፡፡ 
44 ተ1፡ ሇትቂት ጊዛ ነው ይሇቅሃሌ፡፡ 
45 ተ3፡ ይሻሇኛሌ ብሇው ነው? 
46 ተ1፡ ይመስሇኛሌ፡፡ 
47 ተ3፡ እሺ! 
48 ተ1፡ ይህን መዴሃኒት ውስዴበት፡፡ 
49 ተ3፡ ግን ድክተር መዴሃኒቱ ያሽሇኛሌ ብሇው ነው? 
50 ተ1፡ እም ያሽሇሃሌ፡፡ በየሦስት ሰዓቱ፣ በየሦስት ሰዓቱ ውሰዴበትና 

ካሌተሻሇህ እንዯገና ትመጣሇህ፡፡ 
51 ተ3፡ እሺ! ((የተ1ን እጅ ሇስንብት እየጨበጠ))   
 ተሀ፡ ((አጨበጨቡሊቸው)) 
52 መ፡ አሁን እናንተ ዴምጻችሁ ነው፣ አሁን ሏኪም የሆነውም የሏክምናውን 

አክት ማረግ አሇበት፡፡ ቢያንስ የሆነ ነገር ሲያዯርግ ማየት አሇብን፡፡ 
ትሪት ሲያዯርገው፣ የሆነ ሲዲብሰው፣ ሲያዲምጠው፣ እሚናገረው ዯግም 
አይሰማም፡፡ ጭውውት ዋናው እንትኑ ምንዴን ነው? ቃሊቱን 
አውጥቶ፣ የምንናገራቸው ቃሊት መዯመጥ አሇባቸው - በምን ዘሪያ 
ሊይ እንዯሚያጠነጥኑ፡፡ 
   
ቡዴን ሁሇት? ቡዴን ሁሇት? 

53 ተ፡ አሌጨረስንም ገና 
54 መ፡ እህም? 
55 ተ፡ አሌጨረስንም ገና 
56 መ፡ ሇዚሬ ነው የተባሇው፡፡ 
57 ተ፡ አዎ፤ አሌመጣሁም ነበር፡፡ 
58 መ፡ ሇዚሬ እንዯምታቀርቡ ነው፡፡ 

ቡዴን ሦስት! ቡዴን ሦስት ወጣወጣ በለ፡፡ ፇጠን!  
የተ዗ጋጃችሁበት ነገር የሇም? 
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59 ተ፡ ሌጆቹ ሰሞኑን ቀርተው ምንም አሌተሇማመዴንም፡፡ 
60 መ፡ ሌጆቹ እነሱ ናቸው? 
61 ተ፡ አዎ፡፡ 
62 መ፡ መቼ ሇት ነው የነገርካቸው? 
63 ተ፡ ዓርብ ሇት 
64 መ፡ በቃ! ዓርብ ሇት 
65 ተ፡ ሰጥቻቸው እንትኑን ከዚ ሳይሇማመደ መጡ፡፡ 
66 መ፡ እሚያስፇራ ነገር አሇ? የሇም አይዯሌ?  

ወጥታችሁ አሁን በተ዗ጋጃችሁበት ዘሪያ ሊይ አንዴ ሁሇት ጊዛ 
ፇጠን! ውጡና የተ዗ጋጃችሁበትን ወዯዙያው የሆነ ነገር በለ 
((እንዱውጡ በእጃቸው እየጠቀሷቸው))፡፡  
((ያሇ ተራውም ቢሆን ቡዴን አምስት እንዱፇቀዴሇት መምህሩን 
ጠየቀ፡፡ ተፇቀዯሇትና ጭውውቱን ሇማቅረብ ዜግጅቱን ቀጠሇ)) 

67 ተ1፡ ((ወጣና ተ2 እንዱመጣሇት በእጁ ጠቀሰው፡፡ መጣሇትና ኮፓይንዴ 
ዯስክ ካጫፌና ከጫፈ ሇሁሇት ይ዗ው ወሰደና ጥቁር ሰላዲው አጠገብ 
አስቀመጡ፤ እንዯዙሁ ላሊ ሁሇተኛ ዯገሙ፡፡ ከዙያም ተ1 ጥቁር 
ሰላዲውን አጸዲና የጭውውቱን ርዕስ እየጻፇ ሳሇ የክፌለ ተማሪዎች 
ተሣሣቁ)) 

68 መ፡ ብዴር ነው አይዯሌ? 
69 ተ1፡ አዎ፡፡ 
70 መ፡ ታዱያ አስተካክሇዋ! 

((ተ1 ስሕተቱን ፇጥኖ ባሇማስተካከለ ተማሪዎቹ ይበሌጥ ሣቁ፤ 
መምህሩ ተነሡና ተማሪው አሳስቶ የጻፇውን ሆሄ አሰተካከለሇት)) 
እሺ! ቡዴን አምስት ማኅበር ነው እሚሇው? 

71 ተ1፡ አዎ፤ ጭውውት ዯሊሊ 
72 መ፡ ጭውውት? ርዕሱ ምንዴን ነው? 
73 ተ1፡ ዯሊሊ 
  ((ተ3 ወጣችና በተ዗ጋጀው ኮምፓይንዴ ዯስክ ሊይ ተቀመጠች))  
74 ተ2፡ ((ተ2 መጣና)) ዯህና ዋሌሽ አስካሇ? ((እጁን ሇሰሊምታ እየ዗ረጋሊት)) 
75 ተ3፡ እግዛአብሔር ይመስገን ((ተነሥታ እጁን እየጨበጠች))፡፡  

ሰሊም ዋሌክ ወንዴም ዓሇም? 
76 ተ2፡ እግዛአብሔር ይመስገን፡፡ ያንን ነገር የጠየቅሽኝን አሳክቸዋሇሁ፡፡ 
77 ተ3፡ ይሁን ጎሽ! እንኳን አሳካኅሌኝ፡፡ እኔ እንዯውም እጠይቃሃሇሁ ስሌ 

ነበር፡፡ 
78 ተ2፡ በቃ ችግር የሇም፡፡ አሁኑኑ ወይም ህዯን ማየት እንችሊሇን፡፡ 
79 ተ3፡ እሺ! ይሁን በቃ ጎሽ! 
80 ተ2፡ ሌጠይቅና እመጣሇሁ ((ከጎኗ ተነሥቶ ይሄዲሌ))፡፡ 
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81 ተ3፡ ይሁን! 
82 ተ1፡ እሺ! ምንዴን ነበር? ባሇፇው ነግሬህ አሌነበረ እንዳ?  

((ተ2ን አንገቱን እያቀፇው)) 
83 ተ2፡ አዎ፡፡ 
84 ተ1፡ እንዳት ነው ሥራዎ አሪፌ ነው? 
85 ተ2፡ አዎ፤ ጉዲዪዋን አሳክተህሊታሌ? 
86 ተ1፡ አይቻሇሁ፡፡ ግን ብሩን ስንት ነው ያሇችው?  

((በክፌለ ውስጥ እየተንቀሳቀሱ)) 
87 ተ2፡ ችግር የሇም፡፡ እስከ- እስከ ሰሊሳ ሺ ብር ነው ያሇችው፡፡ 
88 ተ1፡ አይ ሇማንኛውም ቤቱን ሌየው፡፡ 
89 ተ2፡ እሺ እንግዱህ እየውና ከሴትዮዋ ጋር ብትነጋጋር ይሻሊሌ፡፡ 
90 ተ1፡ እሺ! እየውሌህ ዯሞ አንዴ ነገር ሌንገርህ? 
91 ተ2፡ እህም! 
92 ተ1፡ እንዯባሇፇው እንዯ ሠራነው ሥራ ዜም ነው ማሇት ያሇብህ፡፡ ጣሌቃ 

መግባት ጥሩ አይዯሇም፡፡ እሺ?  
93 ተ2፡ ችግር የሇም፡፡  
94 ተ1፡ አ-አዎ! 
95 ተ2፡ ግን እምንካፇሇው እኩሌ መሆን አሇበት፡፡  
96 ተ1፡ እሱን ተዎው! ሁለንም ነገር ቁጭ አርጌ እሰጥሃሇሁ፡፡  

ላሊ ምን እምፇሌገው ነገር አሇ? 
97 ተ2፡  ኧረ ምን እምፇሌገው ይኖራሌ፡፡ 
98 ተ1፡ አዎ፤ ዯሞ ችግር የሇም እሺ! በሌ ሂዴ፡፡ 

ተ2፡ ((ወዯ ተ3 ተጠጋና በር የማንኳኳት ዴርጊት ከወነ)) 
99 ተ3፡ ይግቡ! 
100 ተ2፡ ይኸው አምጥቸሇዎታሇሁ፡፡ ((ተ1ን እያመሇከታት)) 
101 ተ1፡ እሺ /ሰሊም ዋለ? እግዛአብሔር ይመስገን/ ((እጁን ሇሰሊምታ 

እየ዗ረጋ)) 
102 ተ3፡ /ሰሊም ዋለ? እግዛአብሔር ይመስገን/ ((አወጁን እየጨበጠችው)) 
103 ተ3፡ ግቡ 
 ተ1፡ እሺ! 
 ተ2፡ ((ተ1 ይቀመጥ ዗ንዴ ጋበ዗ው)) 
104 ተ1፡ ቁጭ በሌ፡፡ ((ሁሇቱም ተቀመጡ)) 
105 ተ2፡ እንግዱህ ሰሇ ሁኔታው ከሱ ጋር በትነጋገሩ ይሻሊሌ፡፡ 
106 ተ3፡ አይ ይሁን፡፡ ቤቱንም ይዩት፡፡ እንዯዙህ እንዯዙህ እንዯምታዩት 

ጽዴት ያሇ ቤት ነው፡፡ ጥሩ ቤት ነው፡፡ 
107 ተ1፡ አይ ቤቱን ማየት ሳይሆን ዋናው ሑሳቡን ነው፡፡ ስንት ነው  

ሑሳቡ ኧረ? 
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108 ተ3፡ ሑሳቡ እንግዱህ እኔ አንዴ ስዴስት መቶ ሺ ብር ነው ያሌኩት እኔ፡፡  
109 ተ1፡ ስዴስት መቶ ሺ ብር? 
110 ተ3፡ አዎ፡፡ 
111 ተ1፡ እሺ ስዴስት መቶ ሺ ብርማ፣ መጨረሻ የሇውም እንዳ?  

((ተነሣና ወዱያው እየተቀመጠ)) 
112 ተ3፡ አይ እንግዱህ እንስማማሇን፡፡ ችግር የሇውም፡፡  
113 ተ1፡ አዎ ዋናው መስማማቱ ነው፡፡ 
114 ተ3፡ እንስማማሇን፤ እሱ ምን ችግር አሇ፡፡ 
115 ተ1፡ እሺ እንግዱህ እኔ አይዯሇሁም እምገዚው፡፡ ሊነጋገርሽ ነው 

የመጣሁት፡፡ ያሇውን አንዲንዴ ነገሮች አይቼ፣ የሚስተካከሌ ካሇ 
እናስተካክሊሇን፡፡ ያው አንቺ ባስራ አምስት ቀን ትሇቂያሇሽ ቦታውን፡
፡ ብሩን ሊነጋግርሌሽ ሌምጣ፡፡ ግን ትንሽ ብሩ ወዯዴ አሇ፡፡ እንግዱህ 
አየት አርገን፣ ሇኛም ያው ኮሚሽን እምከፌዪው ነገር ሉኖር ይችሊሌ፡፡ 
እንግዱህ በእሱ ((ወዯ ተ2 እያመሇከተ)) ነው የመጣሁት ንገራት፡፡ 

116 ተ2፡ እኔ እምሇው የሇኝም፡፡ 
117 ተ3፡ አይ ችግር የሇም በቃ፡፡ወንዴሞቼ እናንተው ናችሁ እምታስማሙኝ፡፡ 
118 ተ2፡ ዋጋው ብቻ ትንሽ ወዯዴ አሇ እንጂ 
119 ተ1፡ አዎ፤ ዋጋው ወዯዴ አሇ፡፡ 
120 ተ3፡ እንስማማሇን በሱ ችግር የሇም፡፡ 
121 ተ1፡ እሺ ከተስማማን ችግር የሇም፡፡ ሇማንኛውም እ-እ-እ- 
 ተ3፡ አዎ፡፡ 
 ተ1፡ እኔም ጠየቅ አርጌ ሌምጣና እንነጋገራሇን፡፡ ዋናው ነገር ምንዴን ነው 

እኛ ስናስፇጽም በውሌ ነው፡፡ ውለን ማፌረስ እንዯማትችዪ፣ ከገዚንሽ 
በኋሊ ዯሞ ይመሇስ ምናምን እሚባሌ ነገር እኔ አሌስማማም፡፡ 

122 ተ3፡ አይ አሌሌም፡፡ 
123 ተ1፡ እሺ በቃ፡፡ ቻው፡፡ 
124 ተ3፡ ቻው፡፡ 
125 ተ1፡ ጠብቂን እዜሁ፡፡  
126 ተ3፡ እሺ! 

((ተ1ንና ተ2 ተነሥተው ሄደ፤ ትንሽ እሌፌ እንዲለም)) 
127 ተ1፡ አይገርምም፣ ምን እናዯርግ መሰሇህ አሁን፣ አንተ ዜም ትሊሇህ፡፡ 

ስዴስት ብሊሇች እሷ፡፡ 
 ተ2፡ አዎ፡፡ 
 ተ1፡ እኔ እስከ ሰባት ከሃምሳ እሸጠዋሇሁ፡፡ የኮሚሽን የኮሚሽን ዯሞ 

እማገኘው፣ እስከ ሰባት ከሃምሳ ያሇውን እኔ አገኛሇሁ፡፡ አንተ የእሷን 
ኮሚሽን ትቀበሌና ሊንተ ትወስዲሇህ፡፡ 

128 ተ2፡ እንዳት የሚበሌጠውን ሊንተ ትወስዲሇህ? 
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 ተህ፡ እኸኸኸኸ ኸኸኸም 
129 ተ1፡ ይሄ እኮ የኔ ሥራ ነው፡፡ አንተ እኮ አትጽፌ፤ እኧ? አታነብ፤ እኧ? 

ምንም አታወጣ፡፡ እኔ እኮ ገና ብዘ ነገር ስሊሇብኝ ይህ መውሰዴ 
አሇብኝ፡፡  

130 ተ2፡ የእኔ አነሰ በቃ! 
131 ተ1፡ ችግር የሇውም፤ አይዝሽ በቃ እንዳ! ጓዯኛዬ አይዯሇህ እንዳ! ምንዴን 

ነው አንተ እንዯዙህ እምትሇው? 
132 ተ2፡ እሺ በቃ፡፡ 
133 ተ1፡ እሺ ዋናው ዯሞ መተማመን ነው እሺ? 
134 ተ2፡ አዎ ((ተ1 የተ2ን አንገት አቆፍ ወዯ ተ3 እየሄደ)) 
135 ተ1፡ እሺ ሰሊም ነው አይዯሌ? 
136 ተ4፡ ሰሊም ነው፡፡ ((እንዯ ቤት ገዢ ሆና እምትተውነው)) 
137 ተ1፡  እዪውሌሽ ባሇበው እንዯተነጋገርነው፣ ቦታ ጠይቀሽ ነበረ፡፡ 

አግኝቼሌሻሇሁ፡፡ ቦታውን ብቻ አይዯሇም ያገኘሁት፤ ከነ ቤቱ ስሇሆነ 
ጥሩ ነው፡፡ ዯስ ይሊሌ! እንዯምትወጂው እርግጠኛ ነኝ፡፡ እንዯገና 
አንቺ አዱስ እንግዲ ሇከተማው እንዯመሆንሽ መጠን እኧኧ ጥሩ 
ጎረቤት አግኝቼሌሻሇሁ፡፡ ጎረቤት እዚው አሇ፡፡ ጥሩ ነው - ቦታው፡፡ 
እና ትስማሚያሇሽ? 

137 ተ4፡ ችግር የሇም አሌኩ እኮ፡፡  
138 ተ1፡ አዎ፤ ግን ትንሽ ቅር ያሇኝ፣ ዋጋው ወዯዴ ይሊሌ፡፡ ግን ሌትወጂው 

ትችያሇሽ፡፡ ዋጋውን አይዯሌም ማሰብ ያሇብሽ፡፡ አንተ ዯሞ ዜም 
አትበሌ፡፡ ንገራት፡፡ 

139 ተ2፡ ኧረ እኔማ እነግራታሇሁ፡፡  
ተህ፡ እኸኸኸም እኸኸኸ 

140 ተ1፡ እሺ በቃ አንቺ ከወዯዴሽው ዯስ ይሇኛሌ በቃ፡፡ ሇማንኛውም ቤቱን 
ማየት ነው፡፡  

141 ተ4፡ እሺ! 
141 ተ1፡ እኔ ተነጋግሬያሇሁአንቺ ዜም ነው እምትያት እኔ አስጨርስሌሻሇሁ፡፡  
142 ተ4፡ እሺ 
143 ተ1፡ ቅዴሚያ ቤቱን ግቢና ዕዪው፡፡ 
144 ተ4፡ እሺ 
145 ተ1፡ አይሻሌም? ((የተ2 ትከሻ ነካ እያዯረገ ሦስቱም ወዯ ተ3 እየሄደ)) 
146 ተ2፡ አዎ 
147 ተ1፡ በሌ አንተ ቀዯም በሌና ግባ፡፡ ((ተ2ን ወዯ ተ3 ገፊ እያዯረገው)) 
 ተ2፡ ((ቀዯም አሇና ወዯ ተ3 ተጠግቶ አንኳኳ)) 
148 ተ3፡ ይግቡ! 
149 ተ1፡ ሰሊም ነው? 
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 ተ4፡ ((ተ3ን ጨበጠቻትና ሰሊምታ ተሇዋወጡ)) 
 ተ1፡ የኸውሌሽ አንግዱህ እንዯምታዪው መጥተናሌ፡፡  

((ሁለም ቁጭ እያለ)) 
  ቤቱን ወዯሽዋሌ አንቺ እንዳት ነው? 
150 ተ4፡ ቆንጆ ነው በጣም፡፡ 
152 ተ1፡ ከምር ወዯሽዋሌ? 
153 ተ4፡ አዎ፡፡ 
154 ተ1፡ ዯስ እንዲሇሽ እንግዱህ፡፡ ተነጋገረናሌ፤ በውለ መሠረት እሷ 

ወዲዋሇች፡፡ እንመሇስና ውሌ አ዗ጋጅተን አንዲንዴ ነገር 
ትፇራረማሊችሁ፡፡ እሷም 
ብሩን ታ዗ጋጃሇች፣ አንቺም ዯስተኛ ሁነሽ ትሽጪሊታሇሽ፡፡ 
እንህዴ አይዯሌ? 

155 ተ2፡ አዎ ((ሇመሄዴ ቀዴሞ ሲነሣ)) 
156 ተ1፡ ካስፇሇገ አንተ እዙሁ ጠብቀን፡፡ እኔና እሷ ((ወዯ ተ4 እያመሇከተ)) 
  ዯርሰን እንምጣ ፡፡ 
157 ተ2፡ ችግር የሇውም፡፡ 
158 ተ1፡ እሺ አንተ እስከዙያው አንዲንዴ ነገር በሊት፡፡ 
159 ተ2፡ እሺ! 

((ተ1 እና ተ4 ተሇይተው እየሄደ ሳሇ)) 
160 ተ1፡ እኧ! ተመቸሽ? 
161 ተ4፡ (?) 
162 ተ1፡ እሺ! ስሇ ብሩ ሁኔታ አመቻቺ 
163 ተ4፡ እሺ ((ከኪሷ ብር አውጥታ መቁጠር ጀመረች) 
164 ተ1፡ ወይ዗ሮ ዓሇምነሽ! የውለ ሁኔታ ቦታ ከነ ቤቱ መግዚት ነው፡፡ በር 

በሰባት ካምሳ ገዜቻሇሁ፡፡ የዓይን ምስክር አቶ እንዲሌካቸውና አቶ 
዗ሇቀ ጋራ በመሆን ሥራውን አስፇጸሜያሇሁ፡፡ በቀን 15/2007 
ዓመተምህረት፡፡ ነዪ በይ እዙህ ጋ ፇርሚ፡፡  

165 ተ4፡ እሺ ((አመሌካች ጣቷን ስት዗ረጋሇት))፡፡ 
166 ተ1፡ አዬ አሇመማር! አትፇርሚም ነበር ((በጣቷሊይ በእስክርቢቶ እየቀባ)፡፡ 
 ተህ፡ እኸኸኸኸም 
 ተ1፡ አይ ችግር የሇውም፡፡ በይ እስኪ ብሩን እንግዱህ  
 ተ4፡ ((ብሩን ሰጠችው)) 
 ተ1፡ ወረቀትና ፉርማውን ይዤ ሌምጣ፣ በአስራ አምስት ቀን 

እንዯምትሇቅሌሽ ነግሬ እመጣሇሁ፡፡ ጠብቂኝ እዙሁ፡፡ 
167 ተ4፡ እሺ! ችግር የሇም፡፡ 
168 ተ1፡ ጉዴ እኮ ነው! ((ትንሽ ነጠሌ ብል እንዯሄዯ፣ ብሩን በእየ ኪሱ 

እያስገባ)) 
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 ተህ፡ እኸኸም! እኸኸኸም! 
 ተ1፡ ስዴስት አጥጋቢ ነው፡፡ በዙህ ሊይ ዯሞ ኮሚሽኑን እካፇሊሇሁ፡፡  

((ወዯ ተ2ና ተ3 እየሄዯ)) 
 ተህ፡ እኸኸም! እኸኸኸም! 

 ((አንኳኳ)) 
169 ተ3፡ ይግቡ! 
170 ተ1፡ እሺ! ሰሊም ዋሊችሁ? ((ከተ3 ጋር የእጅ ሰሊምታ እየተሇዋወጡ)) 
171 ተ3፡ እግዛአብሔር ይመስገን፡፡ 
172 ተ1፡ መጥቻሇሁ ያው በተነጋገርነው መሠረት ብሩን ይዤ መጥቻሇሁ፡፡ 
173 ተ3፡ ይሁን፣ 
174 ተ1፡ ምን አሌባት አንቺ እንግዱህ ቦታውን ስትሇቂ ሉከፊሽም ይችሊሌ፡፡ 

ምንም ሉሌሽ ይችሊሌ፡፡ ግን ዯስተኛ ነው እምትሆኝው፡፡ 
175 ተ3፡ እንዳ ፇሌጌ አይዯሌ እንዳ? 
176 ተ1፡ ሌጅቷም ዯሞ የዙህ አገር ሌጅ አይዯሇችም፡፡ ያው ተግባቡና 

በሥነሥርዓት ዯስተኛ ሁናችሁ ሇመኖር ሞክሩ፡፡ እና ባስራ አምስት 
ቀን ትሇቂሊታሇሽ፡፡ ስትገባ ዯሞ እንዱትተባበሪያትና አሁን ፉርማ 
ምናምን አ዗ጋጅቻሇሁ፡፡ ውለን ሊነብሌሽ እችሊሇሁ፡፡ ቅር ካሊሇሽ 
ሊነብሌሽ እችሊሇሁ፡፡ አይነበብም ተወውም ብትዪም ችግር የሇም፡፡ 

177 ተ3፡ አይ ምን ተዋውሇናሌ፡፡ ባይነበብስ ምን ችግር አሇው፡፡  
178 ተ1፡ አይ ምናሌባት አንዲንዳ ሳይነበብሊቸው ሲቀር 
 ተ3፡ አዎ 
 ተ1፡ እእእ ያ ጥሌ ስሇሚፇጠር ያው በውለ መሠረት ሊንብሌሽ፣ በሰባት- 

በስዴስት መቶ ሽ ብር ገዜቻሇሁ ነው እሚሇው፡፡ ከሁሇት እማኞች 
ጋር- ያው እኔ ምስክር እማሌሆንበት ምክንያት እናነተ ስሇምትስማሙ 
ነው፡፡ ግን እማኝ ነኝ፡፡ በይ እዙህ ጋ ፇርሚ 

179 ተ3፡ አይይ ስሊሌተማርኩ (?) በጣቴ ነው እመፇርመው  
((ጣቷን ወዯ እሱ እየ዗ረጋች)) 

180 ተ1፡ አይ ችግር የሇም፤ አያሳፌርም እኮ፡፡ መማር ይቻሊሌ አሁንም 
((በአመሌካች ጣቷ ሊይ በእስኪርቦቶ እየቀባ)) (?) እኧ! አንቺ መማር 
አሇብሽ፡፡ 
ና አንተ እስኪ፣ ይህን እማኝ አይዯሇህ ና ፇርም፡፡ አንተ ተምረሃሌ 
አይዯሌ? 

181 ተ2፡ አዎ ተንሬያሇሁ፡፡ ((ሇመፇረም እስኪርቢቶ እየተቀበሇ)) 
182 ተ1፡ እስከ ስንት ነው የተማርከው? 
183 ተ2፡ እስከ ሁሇት ነው የተማርኩት 
184 ተ1፡ ጥሩ ነው! 

ተህ፡ እኸኸኸኸም 
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በዪ እስኪ እንቺ! ((ገን዗ቡን ሇቤት ሻጭዋ ሇተ3 እየ዗ረጋሊት፤ ተ3ም 
ተቀብሊ እየቆጠረች ነው)) 

185 ተ1፡ ሞሊሌሽ? 
186 ተ3፡ ሞሌቷሌ! እግዛአብሔር ይስጣችሁ! ((ሇተ2 ያሻሻጠበትን ገን዗ብ 

እየሰጠችው)) 
187 ተ2፡ አሚን! ((ገን዗ቡን እየተቀበሇ)) 
188 ተ1፡ እሺ! ((የ዗ረጋችሇትን ገን዗ብ እየተቀበሇ)) 
189 ተ3፡ ሻይ መጠጫ ብትሆናችሁ ምን 
190 ተ1፡ እሽ እግዛአብሔር ይስጥሌን፡፡ በቃ እኔ ይቅርብኝ የኮሚሽኑ እንካ! 
191 ተ2፡ እንዳ ጨምር እንጂ? 
192 ተ1፡ በቃ! ማታ ዯሞ እንገናኝ፡፡ 
193 ተ2፡ እሺ! ((ሁለም ወዯ መቀመጫቸው ተመሌሰው ገቡ)) 
 ተህ፡ እኸኸኸኸ 

 ((ጭውውቱ እዙህ ሊይ ተቋጨ፡፡ አቅራቢዎቹን በጭብጨባ 
ተቀበሎቸው)) 

194 መ፡ አሁን እኧኧ ሁሊችሁ ማሇት ነው፣ ተ዗ጋጅታቸሁ እንዱትመጡ፡፡ (?) 
ሁሇት ቡዴን አሁን ወይም ሁሇት የአንዴ ሇአምስት አዯረጃጀት ነው 
- ሠርቶ የመጣው፡፡ ላልቻችሁ (?) ቀርቷሌ ነው እያሊችሁ 
ያሇችሁት፤ እንግዱህ እስኪ እንነጋገራሇን ((ጥቁር ሰላዲውን 
እያጸደ))፡፡ በቀጣይ የቤት ሥራ አሇች፡፡ 

 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ ስሇ ምንዴን ነው? ስሇ ^ 
195 ተህ፡ ስሇ ምዕሊዴ 
196 መ፡ ስሇ ምዕሊዴ፣ ከፌሌ ሦስት 
197 ተ፡ ክፌሌ አራት 
198 መ፡ ክፌሌ አራት ሰዋስው ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) ክፌሌ አራት 
199 ተህ፡ ሰዋስው 
200 መ፡ እስኪ ቃሌ ከምዕሊዴ እንዳት ይሇያሌ? 

ምዕሊዴ ከቃሌ በምን ይሇያሌ? 
እሚነግረኝ እህም? 

201 ተ1፡ ቃሌና ምዕሊዴ እ-እ-ኧ ቃሌ ከምዕሊዴ የሚሇየው እንትን ከምዕሊዴ 
የሚሇየው ቃሌ ራሱን ያቻሇ ነው፡፡ ምዕሇዴ ዯሞ ጥገኛ ነው፡፡ ማሇት- 

202 መ፡ ቃሌ-  
203 ተ1፡ ትርጉም እሚሰጠው በዋና ቃሌ ሊይ በጥገኝነት- 
204 መ፡ ላሊስ?  
205 ተ1፡ + 
206 መ፡ ላሊ? 
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እህም 
207 ተ2፡ ቃሌ ማሇት ዋና ቃልች ሲሆኑ ምዕሊዴ ማሇት በዋና ቃልች ሊይ 

ተቀጥሇው ሇዋና ቃለ ትርጉም- ላሊ ትርጉም የሚሰጡ፡፡ 
208 መ፡ የሚሰጡ፡፡ ላሊ? 
209 ተህ፡ + 
210 መ፡ ላሊ? 
211 ተህ፡ + 
212 መ፡ ላሊ?  

አራት መዓ዗ን ሊይ የተቀመጠ ነገር አሇ፡፡ የቤት ሥራውን ስትሠሩ 
እሱን ካሊያችሁ አስቸጋሪ ነው፡፡ ((በመማሪያ መጽሏፈ ሊይ ያሇውን 
ማስታወሻ እየጠቀሱ)) 

213 ተህ፡ + 
214 መ፡ ምዕሊዴ ምንዴን ነው?  
215 ተ3፡ ምዕሊዴ ማሇት ትርጉም አ዗ሌ ነው፡፡ 
216 መ፡ ምዕሊዴ ማሇት ትርጉም አ዗ሌ ሁኖ ^ 
217 ተ3፡ የመጨረሻው አሃዴ ሉሽነሸን የማይችሌ፡፡ 
218 መ፡ ወዯ ትናንሽ ቅንጣት ወዯ መጨረሻው ቅንጣት ሉሸነሸን ^ 
219 ተህ፡ የማችሌ፡፡ 
220 መ፡ የመጨረሻ ምን? 
221 ተህ፡ ንኡስ አሃዴ 
222 መ፡ ንኡስ ^ 
223 ተህ፡ አሃዴ 
224 መ፡ አዎ፡፡ ቃሌስ? 
225 ተህ፡ + 
226 መ፡ ቃሌ ማሇት ^  
227 ተህ፡ + 
228 መ፡ ቃሌ ማሇት ^ እህም 
229 ተ4፡ ሉሸነሸን የሚችሌ፡፡ 
230 መ፡ ወዯ ላልች አሃድች ወይም ቅንጣት ሉሸነሽን የሚችሌ ዯግሞ ምን 

ይባሊሌ? 
231 ተህ፡ ቃሌ 
232 መ፡ ቃሌ ይባሊሌ፡፡  

በዙህ መሠረት፣ በዙህ መሠረት፣ እንዯዙያ ከሆነ እስኪ ሴትነት 
እሚሇውን እዙህ ወጥቶ እሚሸነሽንሌኝ? 
ሴትነት እሚሇው ዋና ቃለ ማን ነው? 
ነጻ ምዕሊደ ማን ነው? 
ማን ነው እሚነግረኝ እስኪ? 
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እኧ! ተነሥተሽ! 
233 ተ5፡ ነጻ ምዕሊደ ሴት ነው፡፡ 
234 መ፡ ነጻ ምዕሊዴ ^ 
235 ተ5፡ ሴት ነው፡፡ 
236 መ፡ ሴት 
237 ተ5፡ ጥገኛ ምዕሊደ ዯሞ -ነት 
238 መ፡ ጥገኝ ምዕሊዴ ^ 
239 ተ5፡ -ነት 
240 መ፡ -ነት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት))  

አሁን ሴት ብሇን- ሴትነት ብሇን ሴት አሌን፡፡ ሴት ብሇን እዙህ ዯሞ 
እንዯ እንትን አስቀመጠችው፡፡ 
ይኸኛው ቃሌ ነው? ((ሴትነት የሚሇውን እያመሇከቷት)) 

241 ተ5፡ አዎ፡፡ 
242 መ፡ ይኸኛውስ ቃሌ መሆን ይችሊሌ? ((ሴት የሚሇውን እያመሇከቷት)) 
243 ተ5፡ ++ 
244 ተህ፡ ነጻ ምዕሊዴ 
245 መ፡ ቃሌ መሆን ይችሊሌ ወይ? 
246 ተህ፡ አዎ፡፡ 
247 መ፡ ቃሌ መሆን ይችሊሌ? 
248 ተህ፡ አዎ፡፡ 
249 መ፡ ስሇዙህ ነፃ ምዕሊዴ ቃሌም ነፃ ምዕሊዴም መሆን ^ 
250 ተህ፡ ይችሊሌ፡፡ 
251 መ፡ አዎ፡፡ ነፃ ምዕሊዴ ቃሌም ነው፡፡  

ግን ነፃ ምዕሊደ ወዯ የት አይሸነሸንም ^ 
252 ተ፡ ወዯ ኧ-ኧ-ኧ ወዯ ኧ-ኧ-ኧ- 
253 መ፡ እእ?  
254 ተ፡ + 
255 መ፡ ወዯ ትናንሽ ^ 
256 ተ፡ ቃሌ 
257 መ፡ አሃድች ^ 
258 ተህ፡ አይሸነሸንም፡፡ 
259 መ፡ አይሸነሸንም፡፡ 

ከዙህ በሊይ ቢሸነሸን ምን የሇውም? 
260 ተህ፡ ትርጉም የሇውም፡፡ 
261 መ፡ ትርጉም የሇውም፡፡ ትርጉም የሇውም፡፡ አንደ ይሄ ነው፡፡  
  + 

መ፡ ሁሇተኛው ቤቶች ((ላሊውን ተተንታኝ ቃሌ እየተናገሩ)) 
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 ተ6፡ ((ቁጭ እንዲሇች ሇመናገር እየተ዗ጋጀች ሳሇች)) 
262 መ፡ ተነሽና! 
263 ተ6፡ ((ተነሣችና)) ነጻ ምዕሊዴ ቤት 
 መ፡ እህም 
 ተ6፡ ጥገኛ ምዕሊዴ -ዎች 
264 ተህ፡ አይዯሇም! አይዯሇም፡፡ ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሊቸው)) 
 ተ6፡ ((ወዯ ዯብተሯ እየተመሇከተች አፎን በግራ እጇ አፇነች)) 
265 ተህ፡ -ኦች ነው፡፡ ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሊቸው)) 
266 መ፡ እኧም ^ 
266 ተህ፡ -ኦች ነው፡፡ 
267 መ፡ -ኦች 

++  
  -ኦች እሚሇው አገሌግልቱ ምንዴን ነው? 

-ነት እሚሇውስ አገሌግልቱ ምንዴን ነው? 
-ኦች እሚሇው የሚሰጠው አገሌግልት ምንዴን ነው? 

268 ተ፡ እኔ ቲቸር! እኔ! 
269 ተ7፡ -ኦች ብዚትን ነው እሚገሌጸው 
270 መ፡ ምንን ይገሌጻሌ? 
271 ተህ፡ ብዚትን 
256 መ፡ ብዚት የሚገሌጽ ነው፡፡  
           ++ 

ሦስተኛው? ሦስተኛው? ተነሽና! 
257 ተ8፡ ሦስተኛው ብሌጠት ነው፡፡ ነጻ ምዕሊደ ብሌጥ 
258 መ፡ ብሌጥ 
259 ተ8፡ ጥገኛ ምዕሊደ ኧ-ኧ-ኧ -ኧት 
260 መ፡ -ኧት፣ 
  አሁን አንዴ ጥያቄ እጠይቃችኋሇሁ፡፡ እምጠይቃችሁ ብሌጠት፣ 

ብሌጥ የሚሇው ቃሌ አሇ፡፡ 
 ተህ፡ አዎ፣አዎ፡፡ 
 መ፡ ሴትነት፣ 
261 ተህ፡ ሴት 
262 መ፡ ሴት እሚሌ ቃሌ አሇ፡፡  

ቤቶች ^ 
263 ተህ፡ ቤት 
264 መ፡ ቤት እሚሌ ነፃ ቃሌ አሇ፡፡  

እስኪ እነኝህን የቃሌ ክፌልች እሚነግረኝ? 
የቃሌ ክፌልቹን? 
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ስም ከሆነ ስም፣ ግስ ከሆነ ግስ፣ ቅጽሌ ከሆነ ቅጽሌ፣ ተውሳከ ግስ ከሆ 
ተውሳከ ግስ፣ የቃሌ ክፌልች፣ አምስት የቃሌ ክፌልች አለ፡፡ 
ከአምስቱ የቃሌ ክፌልች ውስጥ አሁን እነኝህን ማሇት ነው፡፡ 
((በጥቁር ሰላዲው ሊይ “ሴት፣ ብሌጥ፣ ቤት” ተብሇው የተ዗ረ዗ሩትን ነጻ 
ምዕሊድች እያመሇከቱ)) 
ከምን ሥር ይመዯባለ? 
ተነሽና! 

265 ተ9፡ ሴት፣ ቤት፣ ብሌጥ እሚሇው ከስም ነው፡፡ 
267 መ፡ “ሴት፣ ቤት፣ ብሌጥ እሚሇው ከስም ነው” ነው እምትሇው፡፡ 
  እስኪ ላሊ? 
  እህም! 
268 ተ10፡ ሴትና ቤት ስም፣ ብሌጥ ዯግሞ ገሊጭ፡፡ 
269 መ፡ ገሊጭ ማሇትም ^ 
270 ተ10፡ የስም ገሊጭ 
271 መ፡ የስም ገሊጭ ሁኖ ምን? የቃሌ ክፌለ ቅጽሌ፣ ቅጽሌ 
  ማንኛውም የስም ገሊጭ ምን ሉሆን አይችሌም? 
272 ተህ፡ ቅጽሌ 
273 መ፡ ቅጽሌ ሉሆን አይችሌም፡፡ ስምን እሚገሌጽ ሁለ ቅጽሌ ነው ብሊችሁ 

አይዯሇም እምትወስደት፡፡  
ስሇዙህ እዚ ጋ ወዯ እንትኑ ስንመጣ እንዯርስበታሇን፣ የስም ገሊጭም 
ይሁን የግስ ገሊጭ ግን ስምን ወይም ግስን እየገሇጹ ከላሊ የቃሌ 
ክፌሌ ሉመዯቡ የሚችለ ቃሊት ይሆናለ፡፡  
 
እሺ ሌባም፣ ሌጆች፣ ጓዯኛ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 
እስኪ እዚ ጋ ያሇሽው፣ ሌባም እሚሇው? 

274 ተ11፡ ነፃ ምዕሊዴ ሌብ 
275 መ፡ ሌብ 
276 ተ11፡ -ኣም 
277 መ፡ እኧ? 
278 ተ11፡ -ኣም 
279 መ፡ -ኣም 
280 ተህ፡ እኔ! እኔ! 
281 ተ12፡ ቃሌ እ-ኧ-ኧ ነጻ ምዕሊዴ ሌጅ 
282 መ፡ ሌጅ 
283 ተ12፡ -ኦች ጥገኛ ምዕሊዴ 
284 መ፡ -ኦች፤ 
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++ 
285 መ፡ ጓዯኛ ^ 

እህም 
286 ተ13፡ ነፃ ምዕሊዴ ጓዯኛ 
287 ተህ፡ እኸኸኸኸ “ጓዴ” ((የናገር ተራው ሳይፇቀዴሊቸው)) 
288 መ፡ ነፃ ምዕሊደ ^ 
289 ተ13፡ + ((በመማሪያ ዯብተሩ ሊይ የጻፇውን እየተመሇከተ ዜም አሇ)) 
290 ተህ፡ -እኛ፣ -እኛ ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሊቸው)) 
291 መ፡ እምጠይቀው እሱን እኮ ነው! ሥርዓት ያዘ፡፡ 
292 ተ13፡ ጥገኛ ምዕሊደ ^ 
 መ፡ እህም 
 ተ13፡ -እኛ 
293 መ፡ እኧ ^ 
294 ተ13፡ -እኛ 
295 መ፡ -እኛ ነው? 
296 ተ13፡ አዎ፡፡ 
297 ተህ፡ -ኣኛ፣ -ኣኛ 
298 መ፡ ኧ! ኧ! -ኧኛ 
  -እኛ ከሆነ ግን ይሄ ((“ጓዴኛ”ን ጽፇው እያመሇከቷቸው)) ነው፡፡ 

አያችሁት? -እኛ እሚሇው እዙህ ውስጥ አሌተሰጠም፡፡ 
299 ተህ፡ እኔ ቲቸር! እኔ ቲቸር! 
300 መ፡ ሌግመኛ፤ እዚ ጋ! 
301 ተ14፡ ሌግም 
302 መ፡ ሌግም 
303 ተ14፡ -ኧኛ 
304 መ፡ ይኸ ከሆነ፣ አሁን እዙህ ውስጥ ያለትን ቃሊት ቅዴም እንዯነገርኳችሁ 

ማሇት ነው፡፡ እንዯተነጋገርነው በስም፣ በግስና በተውሳከ ግስ፣ 
በመስተዋዴዴ ሥር አስቀምጡ ብትባለ፣ ጥገኛ ምዕሊድች ዯሞ 
የራሳቸው ምን አሊቸው? አገሌግልት አሊቸው፡፡  

ተ፡ አዎ፡፡ 
መ፡ የራሳቸው አገሌግልት፣ ጥገኛ ምዕሊድች ከአገሌግልት አንጻር በሁሇት 

ይከፇሊለ፡፡ ምንና ምን? 
305 ተ፡ አዎ፤ ነፃና ጥገኛ 
306 መ፡ ኖ! ጥገኛ! 

ምዕሊድች በሁሇት ይከፇሊለ ራሳቸው፡፡ ነፃና ^ 
307 ተህ፡ ጥገኛ 
308 መ፡ ጥገኛ፣ 
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ምዕሊዴ ራሱ ነፃና ጥገኛ ተብል ይከፇሊሌ፡፡ ነገር ግን ጥገኛ 
ምዕሊዴ ዯግሞ ከአገሌግልት አንጻር፣ ከአገሌግልት አንጻር በሁሇት 
ይከፇሊለ፡፡ ምንና ምን ተብሇው ይከፇሊለ? 

309 ተ15፡ የምሥረታና የእርባታ ((በሇሆሳስ ዴምፅ)) 
310 መ፡ እኧ? ((ጆሯቸውን ወዯ ተናጋሪዋ አቅጣጫ አዘረው እየዯቀኑ)) 
311 ተ15፡ የምሥረታና የእርባታ 
312 መ፡ ብዴግ በዪና እስኪ በዯንብ ተናገሪ፡፡ 
313 ተ15፡ የምሥረታ ምዕሊዴና የእርባታ 
314 መ፡ የምሥረታ ምዕሊዴና ^ 
315 ተህ፡ የእርባታ 
316 መ፡ የእርባታ ምዕሊዴ፣ የምሥረታ ምዕሊዴና  
317 ተህ፡ የእርባታ ምዕሊዴ፣  
318 መ፡ የእርባታ ምዕሊዴ 

ምሥረታ ስንሌ ምን ማሇት ነው?  
እርባታ ስንሌ ምን ማሇት ነው? 
ማነው እሚነግረኝ እስኪ? 
ምሥረታ ምዕሊዴ እምንሊቸው ምን ዓይነት አገሌግልት ያሊቸውን 
ነው? የእርባታ ምዕሊድችስ? እሺ! 

319 ተ16፡  የሚመሠርቱ፣ የቃሌ መሥራች  
320 መ፡ አዱስ ቃሊትን የሚመሠርቱ ከሆነ የምሥረታ ምዕሊዴ ይባሊለ ነው  
  እሚሇው፡፡ እስኪ ብዴግ በሌና እንዯገና ንገራቸው፡፡ 
321 ተ16፡ የ- አዱስ ቃሌ የሚመሠርቱ ከሆነ የምሥረታ ምዕሊዴ ይባሊለ፡፡ 
322 መ፡ አዱስ ቃሊትን የምንመሠርትባቸው ጥገኛ ምዕሊዴ ከሆኑ ምን ይባሊለ? 
323 ተህ፡ የምሥርታ 
324 መ፡ የምሥረታ ወይንም ቃሌ ሇዋጭ ምዕሊዴ 
325 ተህ፡ ምዕሊዴ 
326 መ፡ ምዕሊዴ፣ የምሥረታ ወይም ቃሌ ሇዋጭ ምዕሊዴ፡፡ 

እርባታ ምዕሊዴስ? 
እርባታ ምዕሊዴ እሚባለት? 
እሺ! 

327 ተ17፡ እርባታ ምዕሊዴ እምንሊቸው ዯሞ የሚያበዚ፣ አብዥዎችን ማሇት ነው  
328 መ፡ አዎ፤ እርባታ ምዕሊዴ እምንሊቸው ትርጉሙን የሚያሰፈ፣ የቃለን 

ትርጉም ሳይቀይር ትርጉሙን የሚያሰፈ፡፡ ሇምሳላ ^ 
329 ተ፡ ትሌቅ፣ ትሌሌቅ 
330 መ፡ ትሌቅ ^ 
331 ተ፡ ትሌሌቅ 
332 መ፡ ትሌሌቅ፣ 



313 
 

ትንሽ ^ 
333 ተህ፡ ትናንሽ 
334 መ፡ ትናንሽ፣ 

ጥቁር ^ 
335 ተህ፡ ጥቋቁር 
336 መ፡ የቃሌ ክፌለ አሌተቀየረም፡፡ አንዴ እሱ ነው፡፡  

ሁሇተኛ “ገዯሇ” ብሇን ገዯሌክ፣ ገዯሌሽ፣ ገዯሌካቸው፣ ገዯሎቸው 
እያሌን እምንሄዴ ከሆነ፣ ሌጆች፣ ሌጆቻቸው፣ እያሌን እምንሄዴ ከሆ 
ይሄ የእርባታ^  

337 ተህ፡ ምዕሊዴ 
338 መ፡ ምዕሊዴ ነው እምንሇው ነው፡፡ ስሇዙህ በራሱ ሇሁሇት ይከፇሊሌ፡፡  

ነጻና ^ 
339 ተህ፡ ጥገኛ 
340 መ፡ ጥገኛ ምዕሊዴ፣ ነፃው ራሱን ችል ይቆምና ጥገኛውን እያስጠጋ 

ትርጉም አ዗ሌ የሆነ ነው፡፡ ትርጉም አሇው፡፡ ይኸኛው ግን ቃሌ 
የምንሇው ራሱን ችል ይቆማሌ፡፡ ነገር ግን ላልች ጥገኛ ምዕሊድችን 
አቅፍ ይይዜና ምን ይሆናሌ? ቃሌ ይሆናሌ፡፡ ይኸም ቃሌ ነው፡፡ 
ይኸም ቃሌ ነው፡፡ ይኸም ቃሌ ነው፡፡ ይኸም ቃሌ ነው ((ነፃ 
ምዕሊደን ከሚተነተነው ቃሌ ጋር እያስተያዩና ተራ በተራ 
እየጠቆሙ))፡፡ ሌዩነታቸው እነኝህ መሸንሸን ይችሊለ፡፡ እነኝህ ((ነፃ 
ምዕሊድቹን እያመሇከቱ)) ግን ^ 

341 ተህ፡ መሸንሸን አይችለም፡፡ 
342 መ፡ አይችለም፡፡ ስሇዙህ ይህኛው ((ነፃ ምዕሊድቹን እያመሇከቱ)) በምዕሊዴ 

 ዯረጃ፣ ይህኛው ^ ((ከምዕሊዴ የሰፊውን ተተንታኝ ቃሌ እያመሇከቱ))  
343 ተህ፡ በቃሌ ዯረጃ 
344 መ፡ በቃሌ ዯረጃ ብሇን እንወስዲቸዋሇን፡፡ እ-ኧ-ኧ ላሊው ሌብ ስም ነው፡፡ 

ሌብ ስም ነው፡፡ 
ሌባም ግን ቅጽሌ እንጂ ^ 

345 ተ፡ ቅጽሌ 
346 መ፡ ስም አይዯሇም፡፡ ተግባባን አይዯሌ? 
347 ተህ፡ አዎ፡፡ 
348 መ፡ በቃሌ ክፌሌ ሥር ስናመጣቸው፣ የቃሌ ክፌልችን፣ አምስት የቃሌ 

ክፌልች አለ፡፡ እነኛን ስን዗ረዜር ሌብ ስም ነው፡፡ ሌባም ቅጸሌ ነው፡
፡ 

ሌባም ሰው እኧ ^ 
349 ተ፡ ቅጽሌ 
350 መ፡ አዎ፡፡ እንዯዙህ እያሌን ነው እምንሄዯው፡፡ ሌጅ ስም ነው፡፡ 
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ዙህኛውም ((ሌጆች የሚሇውን እያመሇከቱ))? 
351 ተህ፡ ስም 
352 መ፡ ስም ነው፡፡ ይህም ስም ነው፡፡ ይህኛውም ስም ነው፡፡ ግን ይህኛው ነጻ 

ምዕሊዴ ነው፡፡ ይህኛው ግን በቃሌ ዯረጃ ^ 
353 ተህ፡ ሉሸነሸን የሚችሌ 
354 መ፡ የሚችሌ ነው፡፡ 

ጓዯኛ እሚሇው ስም ነው፡፡ ጓዴ እሚሇው፣ ይህኛው ጓዴ እገላ 
ይኸኛው ((“ጓዴ”ን እያመሇከቱ)) ግን ቅጽሌ ነው፡፡ አያችሁ አሁን 
ወዯ ስም ሲመጣ? ጓዯኛ ወዯ ስም እየመጣ ነው፡፡ ጓዴ ግን ቅጽሌ 
ነው፡፡ ላልችን ይገሌፃሌ፡፡ ጓዴ እገላ፣ ጓዴ አብተው ስም እየገሇጸ 
ነው - ይህኛው፡፡  
ሌግመኛ፣ ሌግም ስም ነው፡፡ ሌግመኛ- 

355 ተህ፡ ቅጽሌ ነው፡፡ 
357 መ፡ ቅጽሌ ነው፡፡ እና በቃሌ ክፌሌ ስንመዴባችው፣ ቃሌ ስንሌ አጠቃሊይ 

እዙህ የቀረቡትን ነው፡፡ ቃሌ እሚሇው በቃሌ ክፌሌ ሥር ስሇ 
ተ዗ረ዗ሩ ሳይሆን ሉሽነሸን የሚችሌና ሉሸነሸን ^ 

358 ተህ፡ የማይችሌ፡፡ 
359 መ፡ የማይችሌ በሚሇው ሉሇዩሊችሁ ነው እንጂ ሇላሊ ነገር አይዯሇም፡፡ 

ስሇዙህ እዙህ ሊይ ያለት ((ምዕሊድችን እያመሇከቱ)) የራሳቸው ሙያ 
አሊቸው፡፡ አንዲንድቹ ቅጽሌን ወዯ ስም እሚቀይሩ ናቸው፡፡ 
አንዲንድቹ ዯግሞ ሰሙን ወዯ ^ 

360 ተህ፡ ቅጽሌ 
361 መ፡ ቅጽሌ እሚቀይሩ ናቸው፡፡ አንዲንድቹ ዯግም አብዥ ቅጥያዎች 

ናቸው - እነዙህ፡፡ አንዲንድቹ ዯግሞ የረቂቅ ስም ምዕሊድች፣ ስሞች 
አንዯኛ አንዲንድቹ የጥቅሌ ስም አሇ፡፡ የረቂቅ ስም አሇ፡፡ እና ሴት 
እሚሇው 

362 ተህ፡ ስም 
363 መ፡ አዎ፤ ሴትነት ስንሌ፣ ሴትነቷ በሙያ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሴትነት 

እሚሇው ጀነራሌ የሆነ ነገር ነው፡፡ ሴትነት ምን ምን ሙያን 
ይይዚሌ? ከዚ ጋራ አሁን ወዯ ረቂቅ እያመጣሁ ነው፡፡ የሴትነትን 
ማንነት ሇመግሇጽ ነው፡፡ ይህ -ነት እሚሌ አሇው፡፡ እና ከዙህ ጋራ 
ነው - እምታያይዘት፡፡ምናሌባት ቀጣይ የቤት ሥራ እሚሰጣችሁ 
አሇ፡፡ ይህቺ አራት መዓ዗ን ውስጥ ያሇችው ((በመማሪያ መጽሏፈ 
ውስጥ የተሰጠውን ማስታወሻ እያመሇከቱ)) 

 ተ፡ እህም 
 መ፡ እሷ እዚ ሊይ እንያዜና እዙህ ዯግሞ “ጋሊክሲ አማርኛ  ቋንቋ-” 
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 ቤተመጻሕፌት ገዜቶ ያቀረበው አሇ ((መጽሏፈን ከፌ አዴርገው 
ይ዗ው እያመሇከቷቸው))፡፡ እሱን አንብቡት፡፡ “ጋሊክሲ አማርኛ ቋንቋ 
ሇ዗ጠነኛና ሇአስረኛ ክፌሌ” እሚሇው ነው፡፡ እዚ ሊይ ስሇ ጭውውት፣ 
ስሇ ምዕሊዴ፣ ስሇ ላችም እሚያወራ አሇ፡፡ ከማን ጋር ነው 
የምትጠቀሙት? በተሇይ እምዕሊዴ ሊይ “዗መናዊ የአማርኛ ሰዋስው 
በቀሊሌ አቀራረብ” እሱን ያዘ ብያሇሁ፡፡ 
“዗መናዊ የአማርኛ ሰዋስው በቀሊሌ አቀራረብ” ከዚ ጋራ ይህንን 
መጽሏፌ አብራችሁ፣ ቤተመጽሏፌ ገብታችሁ ከእናንተ ርዕስ ጋር 
ሉሄዴ የሚችሌ ቀጥታ እንዯገባችሁ ታገኛሊችሁ፡፡ መጀመሪያ ስተገቡ 
ታገኟታሊችሁ፡፡ ስሇ ሥነቃሌ ነው እምንማረው 

 ተ፡ አዎ፡፡  
 መ፡ ሥነቃሌ ይሊሌ፡፡ እዚ ስትገቡ ይህን ታገኙታሊችሁ፡፡ አሁን ግን 

ጭውውቱን በምክንያት፣ አንዯኛ የተ዗ጋጁት የለም ነው ያሊችሁት፡፡ 
ያንን ነገር አ዗ጋጅታችሁ ትመጣሊችሁ፡፡ 

364 ተ፡ አስተካክሇን እንዯገና ማቅረብ እንችሊሇን? 
365 መ፡ አቤት? 
366 ተ፡ አስተካክሇን እንዯገና ማቅረብ እንችሊሇን? 
367 መ፡ ያቀረባችሁ በቃ፡፡ ያሊቀረባችሁ ግን ዜግጅታችሁን እንትን ብሊችሁ 

ትመጣሊችሁ፡፡ 
 ተህ፡ እሺ! 
368 መ፡ ጥያቄ ካሇ? 
369 ተህ፡ ++ 
370 መ፡ ቀጣይም ስሊሇ፣ አሁንም ቀጣይ ሊይ አሇ፡፡ ይህኛው፣ ያኛው ዯግሞ 

የተ዗ረ዗ሩትን- 
((የመማሪያ ክፌለ በር ዴንገት ስሇተንኳኳ በፌጥነት በሩን ከፌተው 
አዩና ወዯ ተማሪዎቹ መሇስ ብሇው)) 
የዚሬው ትምህርት እዙህ ሊይ ያበቃሌ፡፡ 
 

------------------------ ተፇጸመ----------------------------- 
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ምዜግብ መረጃ ሠ፡- ክ1 
 

አጠቃሊይ መረጃ፡- 

መምህር ................... ሠ 

የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ ክፌሌ 

ክፌሇጊዛ 1   

የተማሪ ብዚት .......... 64 

የትምህርቱ ርእስ ...... 

 (1) የጊዛና የዴርጊት ቅዯም ተከተሌን ጠብቆ መናገር  
 (2) ጽሕፇት፣ የአንቀጽ ምንነትና ሌምምዴ 
 

((መምህርቷ ሲገቡ ተማሪዎቹ ከመቀመጫቸው ተነሡ፡፡ መምህርቷም ሰሊምታ 
አቀረቡሊቸው፡፡ ተማሪዎቹ አጸፊውን መሇሱ፡፡ ከዙያም እንዱቀመጡ ፇቀደሊቸው፤ 
ተቀመጡ፡፡  
 
ሁሇት ተማሪዎች ጥቁር ሰላዲውን በጋራ አጸደ፡፡ ጥቁር ሰላዲው ተጸዴቶ 
እንዲሇቀም መምህርቷ በጠመኔ ከራስጌ ወዯ ግርጌ እያሰመሩ ሇሦስት ከፇለት፡፡ 
በስተግራ በኩሌ ባሇው የመጀመሪያው ክፊይ ሊይ የትምህርቱን ርእስና የመወያያ 
ጥያቄዎቹን ጻፈና ወዯ ተማሪዎቹ እየተመሇከቱ)) 
 
01 መ፡ ዚሬ እንግዱህ አዱስ ምዕራፌ ነው የምንጀምረው፡፡ የሥነጽሐፌ 
ምንነት እንዯዙሁም የሥነጽሐፌ ዓይነቶችና እ-ኧ-ኧ ባህሪያትን እንመሇከታሇን 
ማሇት ነው፡፡ አሁን እንዯተሇመዯው የሥነ ጽሐፌ ምንነትን፣ ባህሪያትን፣ ዓይነቶችን 
ከተወያያችሁ በኋሊ እ-እ-ኧ ገሇጻ ስሇሚዯረግሊችሁ፣ እናንተ አሁን በቡዴን 
ትወያያሊችሁ ማሇት ነው እንዯ ባሇፇው፡፡ 

  
((የቡዴን ውይይት))  
 
((መምህርቷ ተማሪዎቹ በቡዴን እንዱቀመጡ አ዗ዘ፡፡ ተማሪዎቹም 
በቡዴን በቡዴን ሆነው ተቀመጡ፡፡ ከዙያም መምህርቷ ከአንደ 
ቡዴን ወዯ ላሊው እየሄደ አስተናበሩ፡፡ የቡዴን ውይቱም ተጀመረ)) 
 
((ቡዴን አንዴ)) 
 

02 ተ1፡ ሥነጽሐፌ ምንዴን ነው? 
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03 ተ2፡ ሥነጽሐፌ የሚሇው ቃሌ እ-እም ሥነ ጽሐፌ የሚሇው ቃሌ- 
04 ተ3፡ ሥነጽሐፌ በቁሙ ሲታይ በጽሐፌ የተቀረጸ ቋንቋን- 
05 ተ2፡ ኧኣ ^ 
06 ተ3፡ ቋንቋን-  
07 ተ2፡ ቋንቋ ^ 
08 ተ3፡ የሚያመሇክት ሁኖ ሥነጽሐፌ የተሇያዩ የቁም ፌቺዎች አሇው፡፡ 

ስሇዙህ ስሇ ሥነጽሐፌ ሲነሣ በጽሐፌ የተቀመጠ ^ 
09 ተ2፡ ማን- ማንኛውም በጽሐፌ የተቀመጠ ነገር ማሇት ነው፡፡ 
10 ተ3፡ አዎ፤ ግን ቆይ! 
11 ተ2፡ ከጽሐፌ ውጭ ሉሆኑ ይችሊለ፤ አይዯሌ? 
12 ተ3፡ አዎ፡፡ 
13 ተ2፡ አንተ እምትሇው ምንዴን ነው? 

ተ3፡ ++ 
14 ተ4፡ እሺ ሥነጽሐፌ እሚሇው እ-ኧ-ኧ በጽሐፌ የተቀረጸ የቋንቋ ጥበብን 

የሚያመሇክት ነው፡፡  
15 ተ5፡ ሥነጽሐፌ የተቀረጸ የቋንቋ ጥበብን የሚያመሇክት ነው ((በማስታወሻ 

ዯብተሯ ሊይ እየጻፇች))፡፡  
16 ተ2፡ ስሇዙህ የሁሊችንንም አንዴ ሊይ ስናዯርገው፣ የሁሊችንም ሏሳብ ሥነ 

ጽሐፌ ማሇት በጽሐፌ የተቀረጽ አሁን ሇምሳላ የተሇያዩ ጥባባቶች 
ይሠራለ፡፡ ሇምሳላ የሥዕሌ ጥበብ፣ ሰው ሥዕሌ ሲሥሌ 
የሚያዯርጋቸው የተሇያዩ የስ- የአሣሣሌ ዴዚይን የሚፇጥረው አዱስ 
ነገር ያ የሥዕሌ ጥበቡን እንዲሇ ሙለውን በዙሁ መንገዴ በተሇያዩ 
ዴዚይን ሇምሳላ እ-ኧ-ኧ ሇምሳላ በሥዕሌ አብስትራክትና የተሇያዩ 
ሥዕልች ይሣሊለ፡፡ 
 
ሥነጽሐፌ ሊይ ዯሞ የእነዙህ የዴራማ ዴርሰቶች እ-ኧ-ኧ እዙህ 
የግጥም፣ የኧ-ኧ-ኧ የተሇያዩ ጭውውቶች በእነዙህ ሆኖ ግን ሇሰው 
አሪፌ በሆነ መንገዴ ወይም ተስማሚ በሆነ መንገዴ የሚቀርቡ 
ጥበቦች፣ ጥበብ ሆነ ሉጻፈ የቻለ ነገሮች ሥነጽሐፌ ማሇት እንችሊሇን 
ማሇት ነው፡፡ 

 ተ3፡ አዎ፡፡ 
17 ተ4፡ እሺ ሁሇተኛውን እንሥራ ወይስ ላሊ እንጻፌ? 
18 ተ3፡ በቃ፤ ይበቃሌ፡፡  

በተጻፇ ሥነጽሐፌና ባሌተጻፇ ሥነጽሐፌ መካከሌ ያሇ አንዴነትና 
ሌዩነት ምንዴን ነው?  

19 ተ2፡ አንዴኛችሁ፤ ማኅዯር ጀምሪ፤ ምን ይመስሌሻሌ?  
የተጻፇ ሥነጽሐፌና ያሌተጻፇ ሥነጽሐፌ ሌዩነቱን 



318 
 

20 ተ5፡ እንዯዙያ ሲባሌ እ-እ-እም የተጻፇ ሥነጽሐፌ ከትውሌዴ ወዯ 
ትውሌዴ ሉተሊሇፌ ይችሊሌ፡፡ ያሌተጻፇው ዯሞ የመተሊሇፌ እንትኑ 
ጠባብ ነው - ዕዴለ፡፡ 

 ተ2፡ እሺ! 
21 ተ3፡ አዎ፤ በከፉሌም ሆነ በሙለ ሉ-ሉ-ሉጣሌ ይችሊሌ፡፡ ተሇዋዋጭነት 

አሇ፡፡ ሇምሳላ ባሌተጻፈት ውስጥ ሥነቃሌ ሲባሌ ተሇዋዋጭነት አሇ፡፡ 
ከጊዛ ወዯ ጊዛ ምናሌባት ያ ያጻጻፌ ስሌት ሉሇወጥ ይችሊሌ፡፡ 

22 ተ5፡ አንተስ? 
23 ተ2፡ እነሱ ይበለና እኔ እሊሇሁ? 
24 ተ5፡ አንተኧ-ኧ-ኧ! 
25 ተ6፡ እሺ የተጻፇና ያሌተጻፇ የኧኧ- ሥነጽሐፌ እኔ እንዯሚመስሇኝ 

ሁሇቱም ያው የሥነጽሐፌ ዗ርፌ ቢሆኑም ግን በየራሳቸው የመቆየትና 
ያሇመቆየት ሁኔታቸውና በትክክሌ የመተሊሇፌና ያሇመተሊሇፌ፣ 
ሇምሳላ እኛ እዙህ ውስጥ አራት ነን፡፡ 

ተ5፡ እህም 
ተ6፡ እኔ ሇእሱ ብነግረው መጨረሻ ሊይ ሇሷ እሚዯርሳት ነገር ላሊ ሉሆን 

ይችሊሌ፡፡ ወይም የተሸረፇ ነገር ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 
26 ተ5፡ እኮ ተሇዋዋጭነት ማሇት ነው፡፡ 
27 ተ6፡ ስሇዙህ ያሌተጻፇ ሊይ ተሇዋዋጭነት ሉኖር ይችሊሌ፡፡ ወይም ሙለ 

በሙለ ያሇመተሊሇፌ ማሇት ነው፡፡ 
28 ተ3፡ ያሌተጻፈ ሥነጽሐፍች፣ ካሌተጻፈ ሥነጽሐፍች ውስጥ እ-ኧ-ኧ 

የተጻፈ ሥነጽሐፍችና ያሌተጻፈ ሥነጽሐፍች እንትን እ-ኧ-ኧ 
በጽሐፌ የሰፇሩ በመሆናቸው ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ ይተሊሇፊለ፡፡  

29 ተ6፡ አዎ፤ በጽሐፌ የሰፇሩ በመሆናቸው ወይም ድክሜንት ስሇሆኑ 
ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ በተሊሇፌ ይችሊለ፡፡ በትክክሌ፣ በትክክሌ፡፡  

30 ተ5፡ በጽሐፌ የሰፇሩ በመሆናቸው ((በዯብተሯ ሊይ እየጻፇች)) 
31 ተ6፡ ሙለ በሙለ መተሊሇፌ ይችሊለ፡፡ 
32 ተ5፡ ከትውሌዴ ወዯ ^ 
33 ተ6፡ ትውሌዴ በትክክሌ ይተሊሇፊለ ((እየጻፇችው))፡፡ 
34 ተ5፡ ሳይበረዘና ሳይበሊሹ ይተሊሇፊለ፡፡ 
35 ተ2፡ ሳይበረዜም፣ በትክክሌም ሆነ ያው ነው፡፡ 
36 ተ1፡ ሳይበረዘ ስትሌ ምን ማሇትህ ነው? 
37 ተ2፡ ሳይበረዘ ማሇት + /ሳይ-/ 
38 ተ5፡ /ሳይ-/ ሇዋወጡ፣ ሳይ዗በራረቁ 
39 ተ2፡ ሳይ዗በራረቁ፣ አንደ ሊይ የነበረው ነገር ላሊው ሊይ፣ መጀመሪያ 

የነበረው ነገር መጨረሻ 
40 ተ5፡ ይ዗ቱን ሳይሇቅ 
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41 ተ1፡ አዎ፤ ይ዗ቱን ሳይሇቅ የሚሇው ይስማማዋሌ፡፡ 
42 ተህ፡ ++ 
43 ተ2፡ ላሊው እሷ እስከምትጽፌ ዴረስ ላልቹን ጥያቄዎች እያያችሁ፡፡  
44 ተ5፡ ሌብወሇዴ ማሇት- 
45 ተ6፡ ሌብወሇዴ ማሇት ምንዴን ነው? 
46 ተ1፡ ሌወሇዴ ማሇት ስሇ አንዴ ሰው ሕይወት ወይም ታሪክ የሚያጠነጥን 

ስሇሆነ በሁሇት እንከፌሇዋሇን - ሌብወሇዴና ኢሌብወሇዴ፡፡ 
47 ተ2፡ ጻፉ! ትጨርስና እንትን እንሊሇን፡፡ 
48 ተ4፡ ሥነጽሐፌ በሁሇት የሚከፇሇው ሌብወሇዴና ኢሌብወሇዴ ተብል 

ነው? 
49 ተ2፡ እንዳ! ኣ? 
50 ተ4፡ ሰምተሃሌ፡፡  
51 ተ2፡ ++ 
52 ተ5፡ በቃሌ ከትውሌዴ 
53 ተ2፡ የሚተሊሇፈ 
54 ተ5፡ ወዯ ትውሌዴ 
55 ተ2፡ እንትናቸው ግን አይታወቅም፡፡ ሇምሳላ በጽሐፌ የተጻፈ ከሆኑ 

አምጫቸው ማን እንዯሆነ ይታወቃሌ፡፡ ሇምሳላ ዯራሲያቸው ወይም 
ዯሞ ጸሏፉቸው ይታወቃሌ፡፡ ግን እ-እ-ኧ ያሌተጻፈት ከሆኑ በቃሌ 
ብቻ ስሇሆነ የሚተሊሇፈት ማን እንዯ ጻፇው፣ ማን እንዯ ገሇጸው 
አያስታውቅም፡፡  

ተህ፡ ++ 
56 ተ2፡ ትጨምርበት እሱ ሊይ? (( በጥያቄ ቅሊጼ)) 
57 ተ5፡ በቃ ይበቃሌ፡፡ ተመሳሳይነት? (( በጥያቄ ቅሊጼ)) 
58 ተ2፡ ተመሳሳይነታቸው ሁሇቱም- 
59 ተ5፡ የሥነጽሐፌ አካሌ ናቸው፡፡ 
60 ተ2፡ የሥነጽሐፌ አካሌ ናቸው፡፡ 
  ሁሇቱም መሌዕክትን ያስተሊሌፊለ፡፡ 
61 ተ4፡ ሌዩነታቸውን እኮ እይዯሇም ጻፈ የተባሇው? 
62 ተ2፡ አንዴነታቸውንና ሌዩነታቸውን፣ እዙህ ሊይ የሚያቀርበው ሰው 

ሲያቀርብ፣ አንዴኛው ምን አሇው? ዯራሲዎች ወይም አቅራቢዎች 
ይኖሩታሌ፡፡ አንዴኛው ዯሞ አቅራቢው ማን እንዯ ሆነ ሊይታወቅ 
ይችሊሌ፡፡ ምክንያቱም በቃሌ ስሇሆነ የሚተሊሇፇው ሊይታወቅ 
ይችሊሌ፡፡ 
++ 

63 ተ5፡ ሦስተኛው 
64 ተ2፡ ሦስተኛው ጥያቄ ሌብወሇዴ ምንዴን ነው?  
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((መምህርቷ የጻፈትን ወዯ ጥቁር ሰላዲው ዗ንበሌ ብል እየተመሇከተ)) 
65 ተ1፡ አንደ የሥነጽሐፌ አካሌ ነው፡፡ 
66 ተ5፡ እንዯሱም ማሇት ይቻሊሌ፡፡  

ተ5፡ እሺ! ((እየጻፇችው) 
67 ተ1፡ እውነተኛ- እውነተኛ- 
68 ተ5፡ እውነተኛ ባሌሆነ ^ 
69 ተ2፡ አዎ፤ እውነተኛ ባሌሆነ ወይም ምናባዊ በሆነ ታሪክ ሊይ 

እየተመሠረተ የሚጻፌ ሥነጽሐፌ ነው፡፡ አዎ እዚ ሊይ ግሌጽ ነው፡፡ 
 ተ5፡ ((የነገራትን ቶል በማስታወሻዋ ሊይ ጻፇች)) 
  ++ 
70 ተ5፡ ሌብወሇዴና ኢሌብወሇዴ ((ላሊ የመወያያ ጥያቄ)) 
71 ተ2፡ እህም ^ 
72 ተ5፡ ሌበወሇዴና ኢሌብወሇዴ 
73 ተ1፡ ሌብወሇዴ እምንሇው እውነተኛ- 
74 ተ2፡ እንትን ቆይ! ቃሊቱ- ቃለ እ-ኧ-ኧ  
75 ተ1፡ በግሃደ ዓሇም ሊይ- 
76 ተ2፡ በገሃደ ዓሇም አዎ፤ በገሃደ ዓሇም ሊይ ^ 
77 ተ4፡ ስሊለ ነገሮች 
78 ተ1፡ የተጻፇ ዴርሰት 
79 ተ2፡ በጽሏፉው ምናብ፣ ምናብ ሊይ ተመሥርቶ  

++ ((ተ5 ሏሳቡን በጽሐፌ እስከምታሰፌር)) 
80 ተ2፡ ምን አሌሽው? 
81 ተ5፡ ሌብወሇዴ በገሃደ ዓሇም ሊይ ተመሥርቶ ጸሏፉው በምናቡ ያሰበውን 

ሇተዯራሲ የሚያስተሊሇፌበት የሥነጽሐፌ ዗ርፌ ነው፡፡ 
82 ተ2፡ ሇተዯራሲው የሚያስተሊሌፌበት ዗ርፌ ነው፡፡ ሲጀመር ማሇት ነው፡፡ 
83 ተ1፡ ኢሌብወሇዴ በገሃደ ዓሇም ሊይ ተመሥርቶ እውነተኛ ነገሮችን 

የሚጽፌ 
84 ተ2፡ በገሃደ ዓሇም ሊይ ያሇውን እውነተኛ ^ 
85 ተ1፡ ገጽታ 
86 ተ5፡ የሚያሳይ 
87 ተ1፡ በገሃደ ዓሇም ሊይ ያሇውን ገጽታ ወስድ የራሱን ተጨማሪ ያዯርጋሌ 

እንጂ አይተውም፡፡ 
88 ተ2፡ አዎ፤ ያሇውን እውነታ ይወስዲሌ፡፡  

ግን ይኼኛው የሚፇጥራቸው ቦታዎችና የሚፇጥራቸው ነገሮች ሉኖሩ 
ይችሊለ፡፡ ይኼኛው ግን በእውነተኛ የተፇጠረ ክሥተትን አንሥቶ 
ነው እንትን የሚሇው፡፡ ከቦታ ቦታ ይሇያያለ - እውነተኛ ክሥተቶች፡
፡  
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  ++ ((ተ5 ሏሳቡን በጽሁፌ እስከምታሰፌር)) 
89 ተ1፡ ስሇ አንዴ ሰው ^ 
90 ተ2፡ ስሇ ሁኔታ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሁኔታው እንዲይወሰን ማሇት ነው፡፡ 
91 ተ5፡ ስሊሳሇፌናቸው ነገሮች 
92 ተ2፡ ስሇ አንዴ ሁኔታ ሙለ ታሪኩን የሚገሌጽበት፣ የሚያቀርብበት 

ብትዪውም ችግር የሇውም፡፡  
++ 

93 ተ1፡ /የሌብ ወሇዴ አሊባዊያን/ ((ላሊ የመወያያ ነጥብ)) 
94 ተ2፡ /የሌብወሇዴ አሊባዊያን/ 
95 ተ5፡ አሊባዊያን ማሇት- 
96 ተ2፡ እህም ^ 
97 ተ4፡ አሊባዊያንን አታቋቸውም? 
98 ተ2፡ አይ አናቅም፡፡ 
99 ተ5፡ መቼት ምናምን 
100 ተ4፡ አዎ መቼት ምናምን  
101 ተ2፡ መቼት፣ መቼት በግጥም ሊይ አሇ፡፡ 
102 ተ5፡ አይዯሌ? 
103 ተ4፡ ሌብወሇዴ ሊይስ አሇ አይዯሌ እንዳ? 
  መቼት ማሇት መቼና የት ነው፡፡ 
104 ተ2፡ አሇ፤ ሌክ ነው፡፡ መቼና የት ኣ? 
  መቼና የት ከሆነ የግዴ ማንኛውም ጋ መገሇጽ አሇበት፡፡ 
 ተ5፡ ((የመማሪያ መጽሏፈን ገሌጣ ማንበብ ጀመረች)) 
105 ተ2፡ ሇምሳላ ከዋንያን ያስፇሌጉታሌ፡፡  
106 ተ3፡ ከዋንያን አዎ፡፡ 
107 ተ5፡ ተሇዋዋጭነት ምናምን ያስፇሌጋሌ፡፡ 
108 ተ2፡ እኣ? 
109 ተ4፡ ቁጥብነት ምናምን 
110 ተ2፡ ኣ? 
111 ተ4፡ ቁጥብነት 
112 ተ2፡ እሱ ግጥም ሊይ አንቀጽ ሊይ አሇ፤ አይዯሌ? 

አንቀጽ ሊይ አሇ፡፡ አንዴነት አንቀጽ ሊይ አሇ፡፡ አንቀጽ ሊይ 
አንዴነት የሇም እንዳ? 

117 ተ5፡ እሺ! የሌወሇዴ አሊባዊያን ^  
((ስታነበው የነበረውን መማሪያ መጽሏፌ እያስቀመጠች)) 

118 ተ3፡ አገኘሽ እንዳ? 
119 ተ5፡ በሌብ ወሇዴ ውስጥ የምናገኛቸው ገጸባህሪያት 
120 ተ2፡ አዎ፤ ገጸባህሪያት አሇ፡፡ 
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121 ተ4፡ እሱ እንትን አይዯሇም፡፡ 
122 ተ2፡ ምን? 
123 ተ4፡ እ-እ-እም አሊባዊያን አይዯሇም፡፡ 
124 ተ2፡ እሺ! አሊባዊያን ቀጥተኛ ትርጉሙ ምንዴን ነው? 
125 ተ4፡ በሌወሇዴ ውስጥ ዋና ዋና ተፇሊጊ ነገር- ተፇሊጊነት ያሊቸው ነገሮች 

ናቸው፡፡  
126 ተ2፡ በሌብወሇዴ ሊይ- 
127 ተ4፡ ተፇሊጊነት ያሊቸው ነገሮች ናችው፡፡ 
128 ተ2፡ ዋና ዋና ተፇሊጊነት ያሊቸው፡፡ 
129 ተ4፡ አንዯኛው ቁጥብነት ነው፡፡ ቁጥብነት መሆን አሇበት፡፡ 
130 ተ2፡ የተመረጡ ቃሊት 
131 ተ4፡ ተዯራሲነት 
132 ተ2፡ በአንዴ ሊይ እናያይዚቸው፡፡ ከዙያ ወዱያ እንጠይቃሇን፡፡ 
  ++  

((ከአፌታ በኋሊ ተ2 መምህርቷ እንዱመጡ በእጇ በመጥቀስ 
ጠራቻቸው፡፡ መምህርቷም ወዱያው መጡና)) 

133 መ፡ እህም ^ ((ተ2ን እየተመሇከቱ) 
134 ተ2፡ ሏሳብ ስጭን ሇኧ- ሇአራተኛው፡፡ 
135 መ፡ አራተኛው የሌብወሇዴ አሊባዊያን- 

ተ2፡ አዎ፡፡ 
መ፡  የአንዴ ሌብወሇዴ ፌሬ ነገር ማሇት ነው፡፡ መዋቅሮቹ ሇምሳላ 

ታሪክ፣ አንዴ ሌብወሇዴ ታሪክ ያስፇሌገዋሌ፡፡ 
136 ተ2፡ ታሪክ፣ ታሪክ አዎ፡፡ 
137 መ፡ ታሪክ ያስፇሌገዋሌ፡፡  
138 ተ4፡ መቼት 
139 መ፡ አዎ፤ እነሱ ማሇት ነው፡፡ 
140 ተ4፡ ቁጥብነት ምናምን ይሆናሌ ኣ? 
141 መ፡ እነሱ የሌብወሇዴ ዓይነቶች፡፡ ሇምሳላ ረጅም ሌብወሇዴና አጭር 

ሌወሇዴ፣ ያጭር ሌብወሇዴ ባህሪያት ናቸው - እነሱ፡፡ እነኚህ ግን 
ሇአጭር ሌብወሇዴም ሇረጅም ሌብወሇዴም የሚያገሇግለ ናቸው - 
ፌሬ ነገሮቹ፡፡ 

142 ተ2፡ አዎ፤ ክዋኔ 
143 መ፡ ኧኣ? 
143 ተ2፡ ገጸባህሪያት 
144 መ፡ እኮ ገጸባህሪት አለ፡፡ ታሪክ አሇ፡፡ እያሊችሁ  

((አለና መምህርቷ ወዯ ላሊው ቡዴን ሄደ)) 
145 ተ2፡ ገጸባህሪያትና ታሪክ ይኖራለ፡፡ ከዙያ ታሪኩ ሊይ ክሥተቶች 
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ይኖራለ፡፡ 
ኣ? 

146 ተ5፡ አዎ፡፡ 
  ++ 
147 ተ5፡ ጥሌ ምናምን በገጸባህሪያት መካከሌ 
148 ተ2፡ ክስተቶች 
149 ተ4፡ ግጭቶች 
150 ተ5፡ ግጭት 
151 ተ2፡ ግጭት 
152 ተ4፡ ገጸባህሪያቶች ወይም ተዋንያን ብሇሻሌ? 
153 ተ2፡ ገጸባህሪያት ብሊሇች፣ መቼት ብሊሇች 
154 ተ5፡ ታሪክ፣ ግጭት 
155 ተ2፡ ግጭት ያስፇሌጋሌ፡፡ 
156 ተ5፡ እዙህ ግጭት እንበሌ እንዳ? 
157 ተ2፡ ግጭት በክሥተቶች ውስጥ ይካተታለ፡፡ የተሇያዩ ክሥተቶች ስሊለ 

ማሇት ነው፡፡ 
((መምህርቷ ሁለን አቀፌ ወዯ ሆነ ውይይት ገቡ)) 

158 መ፡ ይበቃሌ! 
እሺ! የመጀመሪያው ጥያቄ ሥነጽሐፌ ምንዴን ነው? 
ሥነጽሐፌ ምንዴን ነው? 
እ-ኧ-ኧ ሥነጽሐፌ ይኼ ነው ያሊችሁበትን ትገሌጻሊችሁ፡፡ 

159 ተ1፡ ሥነጽሁ ምንዴን ነው በምንሌበት ሰዓት ውበት ያሇው፣ የኧኧ- 
በመጀመሪያ ትርጉሙ ምንዴን ነው በምንሌበት ሰዓት በጽሐፌ 
የተጻፇ ነገር ነው የሚሆነው አይዯሌ? ወይም ዯሞ የተጻፇ ውበት 
ያሇው ነገር መሆኑን ያሳያሌ፡፡  
 
በአጠቃሊይ ወዯ ውስጥ ገባ ብሇን በምናይበት ሰዓት ማኅበረሰቡ 
በጽሐፌ ወይም ዯሞ የጽሐፌ ጥበብ ከመጀመሩ በፉት ሏሳቡን 
የሚገሌጽበት በመሆኑ የተሇያዩ ነገሮችን ያጠቃሌሊሌ ማሇት ነው፡፡  
 
ሥነጽሐፌ ወይም የጽሐፌ ጥበብ ከመጀመሩ በፉትም እንዯ ሥነቃሌ 
ያለ ነገሮችም በሥነጽሁፌ ሥር ሌናያቸው እንችሊሇን፡፡ ሥነጽሐፌን 
በአጠቃሊይ በምናይበት ሰዓት በሁሇት ሌንከፌሇው እንችሊሇን፡፡ 
የተጻፇና ያሌተጻፇ ብሇን፡፡ ምክንያቱም በመጀመሪያ በኩሌ ስናየው 
ሥነጽሐፌ ያሌተጻፇ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ነገር ግን ባጠቃሊይ ውስጡ 
ገብተን ስናይ የተጻፇውንም ያሌተጻፇውንም ያካትታሌ፡፡ 

160 መ፡ ስሇዙህ ሥነጽሐፌ የተጻፇ ነው ያሌተጻፇ? 
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161 ተ1፡ ሥነጽሐፌ የተጻፇም ያሌተጻፇም ሉሆን ይችሊሌ፡፡  
162 መ፡ ሇምሳላ የተጻፇ 
163 ተ1፡ የተጻፇ ነው በምንሌበት ሰዓት ሌብወሇድችን፣ ግጥሞችን የመሳሰለትን 

ያጠቃሌሊሌ፡፡ እንዱሁም ያሌተጻፈ ሥነጸሐፍችን በዋናነት፣ በዋናነት 
ያጠቃሌሊሌ፡፡ ሰፉ የሆነ የሥነጽሐፌ ወይም ዯሞ ቃሊዊ ሥነጽሐፌ 
ውስጥ በጣም ሰፉ የሆነውን ይይዜሌናሌ፡፡ ማንም በውስጡ ቃሊዊ 
ግጥሞችን እ-ኧ-ኧ እንዱሁም ዯሞ በትረካ የሚካሄደ የተሇያዩ 
ተረቶችን ያጠቃሌሊሌ፡፡ ስሇዙህ ሥነጽሐፌ የተጻፇም ያሌተጻፇም 
ነው፡፡ 

164 መ፡ እሺ! ስምዖን ትክክሇኛ ነው ያቀረበው ስሇ ሥነጽሐፌ? 
  ተጨማሪ ካሇ ሚክያስ ብትገሌጽሌን? 

ተ2፡ ++ ((በፇገግታ መምህርቷን እየተመሇከተ)) 
166 መ፡ ከነሱ ጋር አንዴ ዓይነት ነው? 
167 ተ2፡ አዎ፡፡ 
168 መ፡ ምንዴን ነው ያሊችሁት እናንተ? 
168 ተ2፡ ሥነጽሐፌ ማሇት ይኧኧ- ብኧ- እንቅስቃሴ ወይም በቃሌ ከትውሌዴ 

ወዯ ትውሌዴ የሚተሊሇፌና ሰዎች ሏሳባቸውን የሚገሌጹበት ዗ዳ 
ማሇት ነው፡፡ 

169 መ፡ የሚገሇጽበት ዗ዳ ነው፡፡  
እሺ! የተሇየ ^ 

170 ተህ፡ + 
171 መ፡ የተሇየ ሏሳብ ^ 
172 ተህ፡ + 
173 መ፡ ከሁሇቱ ከስምዖንና ከሚኪያስ ቡዴን የተሇየ? 

አስቴር! 
174 ተ3፡ ሥነጽሐፌ የምንሇው የዯራሲውና የማኅበረሰቡ የፇጠራ ዴርሰት 

ማሇት ነው፡፡  
175 መ፡ የፇጠራ ዴርሰት ነው፡፡ 

እሺ! 
176 ተ4፡ በሰው ስሇ ሰው ሇሰው የሚቀርብ የኪነጥበብ ዗ርፌ ነው፡፡ 
177 መ፡ የኪነ ጥበብ ዗ርፌ ነው፡፡ 
  እሺ! “በተጻፇው ሥነጽሐፌና ባሌተጻፇው ሥነጽሐፌ መካከሌ 

ያሇውን አንዴነትና ሌዩነት አብራሩ” ነው እሚሇው፡፡ እናንተ 
አንዴነቱን ትገሌጻሊችሁ፡፡ ((የአንደን ቡዴን አባሊት እንዱናገሩ 
እየጋበዘ)) 

178 ተ5፡ ተመሳሳይነት ^ 
179 መ፡ አዎ አንዴነቱን፡፡ 
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180 ተ5፡ የተጻፇና ያሌተጻፇ በውስጡ ያሇው ተመሳሳይነታቸው ሇምሳላ 
የተጻፇውም ያሌተጻፇውም ሁሇቱም መሌዕክትን ያስተሊሌፊለ፡፡ 
ከትውሌዴ ትውሌዴ መጥፍም ይሁን፣ ሇማሥጠንቀቅም ይሁን፤ 
እንዱሁም የተሇያዩ የምክር አገሌግልትም ይሁን እነዙህ ነገሮች 
መሌዕክታቸውን ሁለም ያስተሊሌፊለ ማሇት ነው፡፡  
 
ሁለም ዯሞ ከማኅበረሰቡ የወጡ ናቸው፡፡ የተጻፈም ይሁኑ ያሌተጻፈ 
ይሁኑ እ-ኧ-ኧ በግሌም ይሁን በማኅበረሰቡም ይሁን ካንዴ ማኅበር 
ወይም ከተሇያየ ማኅበረሰብ የወጡ እ-ኣ-እ ጽሐፍች ናቸው ማሇት 
ነው፡፡ 

181 መ፡ እሺ!  
ላሊ? 

182 ተ6፡ አንዴነቱን ነው ሌዩነቱን? 
183 መ፡ አንዴነቱንም ሌዩነቱንም 
184 ተ6፡ የኧ-እ- እም በተጻፇ ሥነጹሐፌና ባሌተጻፇ ሥነጽሐፌ መካከሌ 

ያሇው አንዴነት ያው ሁሇቱም ከኧ-ኧ- ሁሇቱም የሥነጽሐፌ 
ዓይነቶች ሏሳብን ሇመግሇጽ ያገሇግሊለ፡፡ የሰዎችን የአኗኗር ዗ዳ 
እንዱሁም የነበራቸውን ኧ-ኧ-ኧ ሥነጽሐፌ ከመጀመሩ በፉት 
የነበረውን ታሪክ እንዱሁም ዯግሞ ወዯ ፉት የሚፇጠረውን ነገር 
ሇመግሇጽ ያገሇግሊለ፡፡ 
 
ሌዩነቱ ዯግሞ በሥነጽሐፌ በተጻፇ ሥነጽሐፌና ባሌተጻፇ ሥነጽሐፌ 
መካከሌ የተጻፇው ሥነጽሐፌ በጽሐፌ የሚቀርብ ሲሆን ያሌተጻፇው 
ዯግሞ በቃ-  

185 መ፡ እሺ! 
186 ተ7፡ የተጻፇው ሥነጽሁፌና ያሌተጻፇው ሥነጽሐፌ አንዴ የሚያዯርጋቸው 

ሁሇቱም ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ ታሪክን ወይም የተሇያዩ ነገሮች 
ማስተሊሇፌ ይችሊለ፡፡  
 
በሁሇቱ መካከሌ ያሇው ሌዩነት ዯሞ ያኛው የጽሐፌ ጥበብን ተከትል 
የሚሄዴ ሲሆን ብዘውን ጊዛ ዯራሲው ያንን ነገር ካሌቀየረው በቀር 
ያው የሚያነበው ሰው መሌዕክቱ እንዯተጻፇ ኮፒ ይዯርሰዋሌ፡፡ 
ባሌተጻፇው ሥንጽሐፌ ጊዛ ግን ያ፣ ያ ያሌተጻፇው ቃሌ በቃሌ 
ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ ሲወርዴ ሲዋረዴ ሰዎች እንዯራሳቸው እ-ኧ-
ኧ ሉቀይሩትም ይችሊለ ማሇት ነው፡፡ 

187 መ፡ እሺ! የተጻፈ ጽሐፍች ሁለ ሥነጽሐፌ ሉባለ ይችሊለ? 
የተጻፈ ጽሐፍች ሁለ፡፡ 
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188 ተ8፡ የተጻፈ ጽሐፍች ሁለ ^ 
189 መ፡ የተጻፈ ጽሐፍች ሁለ 
190 ተ8፡ እኧ? 
191 መ፡ ሥነጽሐፌ ይባሊለ? 
192 ተ8፡ አይባለም፡፡ 
193 መ፡ ሇምን? 
200 ተ8፡ እ-እ-እም ይህን በምሌበት ጊዛ ማንኛውም የተጻፇ ነገር ሥነጽሐፌ 

ሉሆን አይችሌም - እንዯኔ አባባሌ፡፡ ማሇት አንዴ ሰው የፇሇገውን 
አንዴ ሰው ከጻፇ ማሇት “አበበ በሶ በሊ” ብል ከጻፇ፣ ይህን ሥነጽሐፌ 
ሌንሇው አንችሌም፡፡ ማሇት ሥነጽሐፌ እንዯኔ ትርጉም አ዗ሌ የሆነ 
በብዘ ነገሮች የ- የሆነ አንዴ ዯራሲ የራሱን ተዯ- ተዯራሲዎችን 
አካቶ የሆነ እ-ኧ-ኧ ነገር አንዴ ትሌቅ ነገር ያየ዗- 

201 መ፡ ስሇዙህ የተጻፇ ነገር ሁለ ትርጉም አ዗ሌ አይዯሇም ማሇት ነው? 
202 ተ8፡ ++ 
202 መ፡ እስኪ ^ ትርጉም አ዗ሌ አይዯሇም ማሇት ነው? 
203 ተ9፡ አይዯሇም፡፡ 
204 መ፡ ሇምን? 
205 ተ9፡ እንትን ሥነጽሐፌ የሚያስብሇው ነገር ቢኖር በኪነጥበባዊ ብቃቱ ነው 

- ሥነጽሐፊ የሚባሇው ማሇት ነው፡፡ 
 መ፡ እም 
 ተ9፡ እናም ሁለን የተጻፇ ነገር ሁለ ሥነጽሁፌ ሌንሇው አንችሌም፡፡ 
206 መ፡ ሇምሳላ የጅኦግራፉ መጻሕፌት አለ፡፡ የሂስትሪ መጻሕፌት አለ፡፡ 

ታሪክ ያወራለ፡፡ ጽሐፍች ናቸው፡፡  
 ተ9፡ እም 
 መ፡ ሇምንዴን ነው ሥነጽሐፌ የማይሆኑት? 

ተ9፡ + ((ፇገግ እያሇ ተቀመጠ)) 
መ፡ ሥነጽሐፌ የማይሆኑበት ምክንያት ምንዴን ነው? 

207 ተ10፡ እነሱ በቃ ሇማስተማሪያነት እንትን ያለ ስሇሆኑ ያው ግን ሇራሳችን 
ፌሊጎት ሇሕይወታችን የሚጠቅም ከሆነ እምናነብበት ነው፡፡ ሇምሳላ 
እንዯሱ ከተባሇ የማትስ መጽሏፌ እንዲሇ እነኚህ ሥነጽሐፌ ናቸው 
ማሇት አንችሌም፡፡ የማኅበረሰቡን ባህሌ እ-እ-እ ሏሳቡን ምናምን 
አይገሌጽም፡፡ ጀስት ሇትምህርት ነው፡፡  

208 መ፡ ሇምሳላ ሂስትሪ አሇ፡፡ ኧኣ? የኢትዮጵያን ታሪክ ያወራሌ፡፡ ስሇዙህ 
ይኼ ሇኛ ሇማኅበረሰቡ የሚጠቅም ታሪክ ነው፡፡  
ሇምንዴን ነው ሥነጽሐፌ የማንሇው? 
እሺ! 

209 ተ10፡ ማንኛውንም ጽሐፌ ሥነጽሐፌ ሌንሇው እንችሊሇን፡፡ ምክንያቱም 
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እስከተጻፇ ዴረስ ወይም ዯሞ ያን የተጻፇውን ነገር አንብበን የሆነ 
ነገር መረዲት እስከ ቻሌን ዴረስ ሥነጽሐፌ እንሇዋሇን፡፡ ግን በ዗ርፈ 
ስናካትተው ወይም ኪነጥበባዊ ብቃት ሊይኖረው ይችሊሌ፡፡ ግን 
ከተጻፇና መግባባት ከቻሌንበት ሥነጽሐፌ ሌንሇው እንችሊሇን፡፡ 

210 መ፡ ተክሇአብ ያሇው ትክክሌ ነው?  
211 ተ11፡ አዎ ትክክሌ ነው፡፡ ምክንያቱም አንዴ ሰው ሏሳቡን አውጥቶ 

ከጻፇው፣ ማሇት እንዯኔ አመሇካከት ማሇት ነው፣ ሏሳቡን አውጥቶ 
ከጻፇና ሇአንዴ ሰው ሲያነበው ትርጉም ከሰጠው፣ ያ ሥነጽሐፌ ነው፡፡ 
ሇምሳላ አንዴ ሰው ዴያሪ ቢጽፌ፣ ሇምሳላ አና ዴያሪዋን ነው 
የጻፇችው፡፡ ነገር ግን ያ ሥነጽሐፌ ተብል ታትሟሌ፡፡  
 
ስሇዙህ ሥነጽሐፌ ወይም ጽሐፌ ሁለ እንትን ሥነጽሐፌ ይባሊሌ፡፡ 
((የቀኝ እጇን አመሌካች ጣት ወዯ ጣራው ቀስራ የማጠንጠን 
ዴርጊት እየከወነችና ይበሌጥ ፇገግ እያሇች)) 

212 መ፡ እሺ! 
213 ተ12፡ ማንኛውም ጽሐፌ ሥነጽሐፌ አይባሌም፡፡ 
214 መ፡ ሇምን? 
215 ተ12፡ ሥነጽሐፌ ሇመባሌ የሚያስፇሌጉት ነገሮች አለ፡፡ ከነዙህ መካከሌ 

ሳቢነት ያስፇሌጋሌ፡፡ ላሊ ዯሞ ስሇ ሰዎች የሚያ- እንትን እም- 
እሚሌ መሆን አሇበት፡፡ 

216 መ፡ እሽሺ!  
እሺ! 

217 ተ13፡ ስሇ ሥነጽሁፌ ሁሇት አመሇካከት አሇ፡፡ አንዯኛው ሥነጽሁፌ 
ሇመባሌ የግዴ በጽሐፌ ወይም በጽሐፌ የተቀመጡ ነገሮች 
ሥነጽሐፌ ናቸው የሚሌ አመሇካከት አሇ፡፡  
 
ላሊኛው ዯሞ ምንም እንኳን በጽሐፌ ቢቀመጡ ኪነጥበባዊ የሆነ 
ብቃት ወይም ዯሞ ውበት ያሊቸው ሇ-ሇ, ሇ-ዙህ ኪነጥበባዊ ብቃት 
ሲኖራቸው ነው ሥነጽሐፌ ናቸው የምንሌ የሚሌ አስተሳሰብ አሇ፡፡ 
ግን እንዯኔ ከሆነ ሥነጽሐፌ የምሇው በጽሐፌ የሚቀርብ ሁኖ ጥራት 
ያሇው ወይም የጥራት ዯረጃውን የተብቀ ኪነጥበባዊ ብቃት ያሇው 
ነው፡፡ 

218 መ፡ ኪነጥበባዊ ብቃት ያሇው፡፡ 
  እሺ! 
214 ተ14፡ ሥነጽሐፌ በምንሌበት ሰዓት ሥነጽሐፌ- 
215 መ፡ አይ! አሁን ሇይታችሁ እንዴትለሌኝ ነው፡፡ የተጻፇ ጽሐፌ ሁለ 
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ሥነጽሐፌ ሉሆን ይችሊሌ ወይ? ምክንያቱም እነኚህ ሂስትሪ፣ 
ጅኦግራፉ፣ የሕይወት ታሪክ እ-ኧ-ኧ ዛና እነኚህ ሁለ ጽሐፍች 
ናቸው፡፡ ስሇተጻፈ ነው ሇማኅበረሰቡ መሌዕክት የሚያስተሊሌፈት፡፡ 
ስሇዙህ እነዙህን ሥነጽሐፌ እንሊቸዋሇን ወይ?  
ሥነጽሐፌ የማንሌበት ምክንያት ምንዴን ነው ነው? ያን 
እንዴትገሌጹሌኝ ነው የምፇሌገው፡፡ 

216 ተ14፡ አንዴ ጽሐፌ ሥነጽሐፌ ሇመባሌ መጀመሪያ ኪነጥበባዊ ውበት 
ያስፇሌገዋሌ፡፡ ሁሇተኛው ዯሞ ፇጠራ ወይም ፇጠራ ነው ሥነጽሐፌ 
ሌንሇው እምንችሇው፡፡ ወይም ዯሞ ኢሌብወሇዴ የሆኑ ነገሮችን 
ሥነጽሁፌ ሌንሊቸው አንችሌም፡፡ እ-ኧ-ኧ ሥነጽሐፌ ማሇት 
የተጻፇም ሉሆን ይችሊሌ፤ ያሌተጻፇም ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ነገር ግን 
የራሳችን ፇጠራ ካሌታከሇበት ያን ሥነጽሐፌ ሌንሇው አንችሌም፡፡ 

217 መ፡ ሥነጽሐፌ ሌንሇው አንችሌም፡፡ የተሇየ ሏሳብ የሱን የሚቃረን? 
እሺ! 

218 ተ15፡ አንዴ ጽሐፌ ሥነጽሐፌ ሇመባሌ የዯራሲውና የማኅበረሰቡ ፇጠራ 
ሉታከሌበት ይገባሌ፡፡  

219 መ፡ እሺ!  
220 ተ16፡ ሥነጽሐፌ የተጻፇን ሁለ ሥነጽሐፌ ሌንሇው እንችሊሇን፡፡ 

መጀመሪያ ሥነጽሐፌ ማሇት የተጻፇ ወይም ያሌተጻፇ ብሇን ከፌሇን 
ከተጻፇው ውስጥ ኪነጥበባዊ ብቃት ያሇውና ኪነጥበባዊ ብቃት የላሇው 
ብሇን መክፇሌ እንችሊሇን፡፡ ምክንያቱም ማንኛውም ጽሐፌ- 
ሥነጽሐፌ ማሇት ያው የተጻፇ ወይም ያሌተጻፇ ግን ሉያግባባ 
የሚችሌ ነገር ማሇት ነው፡፡ ስሇዙህ እሚያግባባ ጽሐፌ እስከተጻፇ 
ዴረስ ሌንሇው እንችሊሇን፡፡ 

221 መ፡ ስሇዙህ ሁሇት ቡዴን አሇ ማሇት ነው፡፡ 
ተህ፡ አዎ፡፡ 
መ፡ “የተጻፇ ሁለ ሥነጽሐፌ ነው” የሚሌና “የተጻፇ ነገር ሁለ ሥነጽሐፌ 

አይዯሇም” የሚሌ፣ እስኪ ሇዩሌኝ፤ ሇዩሌኝ፡፡ አሁን “የተጻፇ ነገር ሁለ 
ሥነጽሐፌ ነው” የምትለ፡፡ “የተጻፇ ሁለ ሥነጽሐፌ ነው” የምትለ 
እጃችሁን አውጡ፡፡ 

ተ፡ ((የአንዱት ተማሪ እጅ ብቻ ይታያሌ)) 
መ፡ አንዴ ብቻ ናት ያወጣችው፡፡ ላልቻችሁ የተጻፇ ሁለ ሥነጽሐፌ 

አይዯሇም? 
223 ተህ፡ አዎ፡፡ 
224 መ፡ እሺ እ-ኧ-ኧ የተጻፇ ሁለ ሥነጽሐፌ ነው ሇሚሇው እ-እ-እ ማስረጃ- 

የራስሽን ማስረጃ አቅርቢ፡፡ 
225 ተ17፡ የተጻፇ ሁለ ሥነጽሐፌ ነው የምሌበት፣ ሇሥነጽሐፌ መሇያ ከሆኑት 
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መካከሌ በጽሐፌ ተቀርጾ መገኘቱ ነው፡፡ ስሇዙህ ያን መረጃ እስካሟሊ 
ዴረስ የተጻፇ ጽሐፌ ሁለ (?) 

226 መ፡ እሺ! 
227 ተ18፡ አሁን ቅዴም ሲናገሩ እንዯነበረው አንዴ ነገር ከተጻፇ ሥነጽሐፌ ነው 

ተብሎሌ፡፡ ቅዴም የአናን ዴያሪ አንሥታሇች፡፡  
 መ፡ እህም 
 ተ18፡ አሁን የአናን ዴያሪ በምናይበት ጊዛ ሥነጽሐፌ ያስባሇው የራሱ 

መስፇርቶች ይኖሩታሌ፡፡ እነዙህ አሁን ከሰዋስው ስሕተቶች የጻዲ 
ነው፡፡ በማንኛውም ነገር ሁለ የትረካ ይ዗ቱ በቅዯም ተከተሌ እየሄዯ 
ነው፡፡ ግን አንዴ ሰው የራሱን ተነሥቶ “ትናንት ኳስ ተጫወትኩ፡፡ 
እንዯዙህ አዯረኩ፤ እንዯዙህ አዯረኩ” ብል ማንኛውንም ነገር ቢጽፌ 
የተሇያየ ነገር የታሪክ ቅዯም ተከተሌ አይኖረውም፡፡ ከሰዋስዋዊ 
ስሕተት የጸዲ ስሇማይሆን ሥነጽሐፌ ሉሆን አይችሌም፡፡ 

228 መ፡ እኸኸኸኸኸ እህም! 
  እሺ! እሺ ጺዮን!  
229 ተ19፡ አንዴን ጽሐፌ ሥነፅሐፌ ነው ሌንሇው የምንችሇው በዜርው ወይም 

በተውኔት ትረካና በግጥም ሲቀርብ ነው ማሇት ነው፡፡  
230 መ፡ እሺሺኢ! 
231 ተ20፡ አንዴን ሥነጽሐፌ፣ የተጻፇን ሁለ ሥነጽሐፌ አይዯሇም የምንሇው፡፡ 

ምክንያቱም ስሜት ሉኖረው ይገባሌ፡፡ ስሜት የላሇው ነገር ዜም 
ብሇን ባነበብን ቁጥር ሥነጽሐፌ ሌንሇው አንችሌም፡፡ ግን ስሜት 
የተሇያዩ ገጸባህሪያት ባለት ቁጥር ሥነጽሐፌ ሌንሌ እንችሊሇን፡፡ 

232 መ፡ እሺ! አሁን የተሇየ እስካሁን ከተገሇጸው የተሇየ ^ 
233 ተ21፡ ሥነጽሐፌ ሁለም የተጻፇ ነገር እንዯሆነ አንዴኛው ምንዴን ነው፣ 

ሥነጽሐፌ በምናነብብት ገዛ በምናየው ገጽባህሪ ሊይ እራሳችንን 
ተክተን እዙያው ሊይ መጫወት እንዯምንችሌ አብረን ማሰብ 
እንችሊሇን፡፡ ዜም ብል በተጻፇ በሂስትሪ፣ በጅኦግራፉ ሊይ ግን 
ራሳችንን እንዯ ካርታ ሥሇን እንትን ማሇት አንችሌም፡፡ ስሇዙህ ያን 
ነገር ሴንስ እያዯረግን ብቻ የምናሌፇው ነው፡፡ 
  
በሥነጽሐፌ ጊዛ ግን ራሳችንን በገጸባህሪያት ምትክ አስቀምጠን እ-
እም ስሜት ስሇሚኖረው እኛም በዙያ ቦታ ሊይ ገብተን ወይም መሃሌ 
የቀረ ነገር ካሇ እንዱህ ብናዯርገው ኑሮ ምናምን የሚሌ ስሜት 
ስሇሚኖረው ሇዙያ ነው ሥነጽሐፌ የምንሇው፡፡   

234 መ፡ እሺ 
235 ተ22፡ የተጻፇ ነገር ሁለ ሥነጽሐፌ አይዯሇም፡፡ ወይም ዯሞ “ዜም ብሇን 
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የምንጽፇው ሁለ ሥነጽሐፌ አይዯሇም” ያሌኩበት ምክንያት 
ሥነጽሐፌ ብዘ ነገር ያሳያሌ፡፡ አሁን ሇምሳላ ኑሮ ወይም ኑሯችን 
ሕይወታችን ሉያሳየን ይችሊሌ፡፡ የሚጽፇውን ሰው ማንነት ሉገሌጽ 
ይችሊሌ፡፡ እንዱሁም ዯሞ ውበት ያሇው በሥነሥርዓት የተዯራጀ 
ነው፡፡ ስናስበው ሕይወት ያሇው ነገር ነው፡፡ ወይም ዯሞ ዯስ የሚሌና 
እ-እ-እ ሳቢ የሆነ ነገር ነው፡፡ 
ዜም ብሇን እንትን የምንጽፇው ነገር ብዘ ነገር እኮ እንጽፊሇን፡፡ ግን 
ያን የምንጽፇውን ነገር ሥነጽሐፌ ብሌን አንጠራውም፡፡ ምክንያቱም 
በሥነሥርዓት የተዯራጀ አይዯሇም፡፡ ብቃት ያሇው አይዯሇም፡፡ 
እንዱሁም ዯሞ ስሕተት ሉኖሩት ይችሊለ፡፡ ግን ሥነጽሐፌ እ-እ-እ 
የምንሇው ግን በሥርዓት የተዯራጀ፣ ውበት ያሇውና ሳቢ ነው፡፡ 

236 መ፡ እሺ! ይበቃሻሌ፡፡ 
  አሁንም ተቃውሞ ነው?  

((ላሊ ተማሪ የመናገር ተራ እንዱፇቀዴሇት እጁን ስሊወጣ))  
እሺ! 

237 ተ23፡ እኔ አሁን ሇምሳላ ቅዴም ሲናገር “ራሳችንን ብንተካበት” ብሎሌ፡፡ 
ነገር ግን አሁን ሇምሳላ የታሪክ መጽሏፍች አለ፡፡ ኢትዮጵያ 
ባሇችበት ካርታ ውስጥ ራስን ተክቶ ማሇት ነው፡፡ ስሇዙህ ያ 
ሥነጽሐፌ ይባሊሌ ማሇት ነው፡፡  
 
ላሊው ዯሞ ግዴ አሜሪካ መሆን የሇበትም፡፡ ሰው የተሰማውን ነገር 
ነው የሚጽፇው፡፡ አሁን ሇምሳላ እኔ ስሇሆነ ነገር ባስብ ያንን ነገር 
በጽሐፌ ባሰፌረው ሇኔ ሥነጽሐፌ ነው፡፡ ማሇት ሏሳቤን 
ገሌጭበታሇሁ፡፡ የኔን ሏሳብ ዯሞ እሷ የምትረዲበት ከሁነ፣ ያ 
ሥነጽሐፌ ነው፡፡ ስሇዙህ ሥነጽሐፌ ማሇት የግዴ መዋብ፣ ማማር፣ 
ምናምን የሇበትም፡፡ 

238 መ፡ እሺ 
239 ተ24፡ እነሱ ብሇውታሌ፡፡ ግን ሇማስማማት፣ ሇማገናኘት ብዬ ያሰብኩት ነገር 

ምንዴን ነው፣ ሇምሳላ ቋንቋ አሇ፡፡ ቋንቋ መግባቢያ ነው፡፡ አይዯሌ? 
((ወዯ ተማሪዎቹ ፉቱን ዗ወር እያዯረገ))፡፡ የሁሊችን መግባቢያ ነው፡፡ 
ግን “ሁለም ቋንቋ መግባቢያ ነው ወይ?” ሲባሌ ሁለም ቋንቋ 
መግባቢያ ነው? 

240 ተህ፡ አዎ፤ እኸኸኸኸ እኸኸኸ አዎ፡፡ 
241 ተ24፡ ሁለም ቋንቋ? 
242 ተህ፡ አዎ! አዎ! 
243 ተ24፡ እንዯዚ ነው? 
244 ተ፡ ሁለም ቋንቋ መግባቢያ ነው፡፡ ሁለም መግባቢያ ግን ቋንቋ 
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አይዯሇም፡፡ ((ከጎኑ ያሇው ተማሪ)) 
245 ተ24፡ እንዯዚ ማሇት ነው፡፡ ያን ዓይነት ሏሳብ የያ዗ እንዯሆነ ስሇማስብ 

ነው፡፡  
246 ተህ፡ እኸኸኸኸ እኽኽኽም 
247 መ፡ እኮ አሁን ምን አስማማሃቸው? 
248 ተ24፡ እኧ? 
249 መ፡ እነሱን ምን አስማማሃቸው? 
  ሁሇቱ እሚያስታርቅ ነገር ይጠብቃለ፡፡ እነሱ ማሇት ነው፡፡  
250 ተ24፡ አዎ፤ ሇምሳላ ከትርጉም አንጻር ስንነሣ፣ ቋንቋ ምንዴን ነው ብሇን 

 ቅዴም እዚ ጋ ስንነሣ፣ ተጽፍ የሚቀርብ ነገር ነው ብሇን ስንነሣ፣ 
ከእነሱም ከእነሱም ((ሚና ሇይተው ሲዯራዯሩ የነበሩትን ተማሪዎች 
እያመሇከተ)) አንጻር ብንነሣ፣ እነሱም ስሇ ተጻፇ ነገር ነው 
እሚያነሡት፣ እነዚኛቹም ስሇ ተጻፇ ነገር ነው፡፡  
 
ስሇዙህ በዚ ዲይሬክት የምንሄዴ ከሆነ፣ ያም ጽሐፌ ነው፡፡ ያም 
ጽሐፌ ነው፡፡ ስሇዙህ ሁሇቱም የተጻፇ ነገር ነው ማሇት እንችሊሇ፡፡ 
ግን እ-እ-እ እነዙህ ዯግም ላሊ ባነሡት ወገን ስንሄዴ ሏሳብን፣ ኑሯዊ 
ክሥተቶችን፣ ስሜትን፣ ጥበባዊ ውበትን ማካተት አሇበት ሲባሌ ያኛው 
ወገን ያሊካተተም ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ወይም ዯሞ አንደ በላሊ 
ዲይሬክሽን የተጻፇ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ስሇዙህ ከሁሇት አንደ ውስጥ 
ነው ማሇት ነው፡፡ 
  

251 መ፡ እኮ! የትኛውን ይ዗ህ ነው የተነሣኸው? 
  አንተ እኮ ሁሇቱንም ይ዗ህ ነው የሄዴከው፡፡ ስሇዙህ የትኛውን ይ዗ህ 

ነው? 
252 ተህ፡ እኔ! እኔ! ቲቸር! እዙህ! 
253 መ፡ ሇእነሱ ማስታረቂያ የተሇየ ነገር ^ 
254 ተህ፡ እሺ! እኔ! ቲቸር! እዙህ! 
255 መ፡ እሺ! 
256 ተ25፡ አሁን ሇምሳላ ሥነጽሐፌን ሕይወታችንን የሚያስረዲ ነገር ነው 

ብሇናሌ ሥነጽሐፌ፡፡ ግን ባይልጂን ሥነጽሐፌ አይዯሇም ብሇናሌ፡፡ 
ባይልጂ ስንማር ስሇ ሕይወታችን ይነግረናሌ፤ አይዯሌ? ስሇ 
ሕይወታችን ሲነግረን ዯሞ ሥነጽሐፌ እንሇዋሇን፡፡ ማንኛውንም 
አሁን ሇምሳላ “ዲቦ ይበሊሌ” ቢባሌ ስሇ ሕይወታችን ይነግረናሌ፡፡  

257 ተ26፡ ኪነጥበባዊ ውበት የሇውም፡፡ ((የመናገር ተራ ሳይፇቀዴሊት)) 
258 ተ25፡ እኮ ነገርኩሽ እኮ! መጀመሪያ ሥነጽሐፌ ስንሌ ኪነጥበብን ያካተተና 

ያሊካተተ ብሇነዋሌ፡፡ ((ወዯ ተ25 ፉቶን አዘሮ እየተናገረ)) 
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259 ተ26፡ እኮ “ዲቦ በሊ” ስትሌ ኪነጥበባዊ ውበት አሇበት እንዳ? 
260 ተህ፡ እኸኸኸኸ እኸኸኸኸ! እኸኦ! 
261 ተ27፡ እንዯኔ እንዯኔ “የተጻፇ ጽሐፌ ሁለ ሥነጽሐፌ አይዯሇም” ነው 

እምሇው፡፡ ምክንያቱም አንዴ ነገርም ሆነ በተሇያየ ነገር ታሪክ አ዗ሌ 
ሀኖ ያ ነገር ተጽፍ እኛ ብናነበው፣ ያ ነገር አንዯኛ እ-እ-ኧ የተቀናጀ 
በብዘ ሰዎች የተጻፇው አስተማሪ ነው ወይም ያ ነገር ነባራዊ ሏቅ 
ነው፡፡  
 
ታሪክ ሆኖ ነባራዊ ሏቅ ነው፡፡ ወይም ኢሌብወሇዴ ነገር ነው፡፡ ይህ 
ዯሞ እ-እ-እም ሥነጽሐፌ ሌንሇው አንችሌም፡፡ ምክንያቱም 
ሥነጽሐፌ የምንሇው እንዯኔ እንዯኔ አንዴ ሰው የፇጠራ ውጤት 
አክልበት ሇእዚ ነገር ዯሞ የተሇያዩ ክንዋኔዎች አለት፡፡ ሇምሳላ እ-
እ-እም የተሇያዩ ገጸባህሪዎች ሉኖሩት ይችሊለ፡፡ እና ላሊው ዯሞ 
ሰውን መማረክ እንዱችሌ አርጎ የጻፇው ከሆነ ሥነጸሐፌ ነው፡፡ 

262 መ፡ ይበቃሌ፡፡ እዙህ ሊይ ይበቃሌ፡፡የተሇየ ሏሳብ ስሇላሇው ማሇት ነው፡፡  
እ-እ-እም ሦስተኛው ሊይ እንሂዴና ሌብወሇዴ ምንዴን ነው?  
ሌብወሇዴ ምንዴን ነው? 

263 ተ1፡ ሌብወሇዴ ማሇት ዯራ- ዯራሲው ከሚያየው ከግሃደ ዓሇም ተነሥቶ 
የራሱን ጥበባዊ ነገር ተጨምሮበት ሇላሊው ጥሩ ሌምዴ 
የሚያስተሊሌፌበት ነው፡፡ እንዱሁም ሌብወሇዴን በሁሇት ሌንከፌሇው 
እንችሊሇን፡፡ ሌብወሇዴና ኢሌብወሇዴ አሇ፡፡ 
 
 ኢሌብወሇዴ የምንሇው ሰውን ሕይወት እንዲሇ ቁጭ አርጎ መጻፌ - 
ኢሌብዯሇዴ ነው፡፡ በሌብወሇዴ ጊዛ ግን አንዴ ሰው የሚነሣበት 
እውነታ አሇ፡፡ የሚነሣበት እውነታ አሇ፡፡ ግን እዙያ እውነታ ሊይ 
የራሱን ጥበባዊ፣ ያንን ነገር በማብዚትም ሉሆን ይችሊሌ፡፡ በማሳነስም 
ሉሆን ይችሊሌ፡፡ በማብዚትም በማሳነስም፣ በመጨመርም በመቀነስም 
ሰው ይመስጣሌ፡፡  

 መ፡ እሺ! 
264 ተ2፡ ሌብወሇዴ እምንሇው ፇጠራ የታከሇበት የሥነጽሐፌ ዗ርፌ ነው፡፡ 
265 መ፡ ይበቃናሌ - ስሇ ሌብወሇዴ፡፡  

አሁን አሊባዊያን የምንሊቸው፣ የሌብወሇዴ አሊባዊያን እሺ! 
266 ተ1፡ ገጸባህሪ፣ አንጻር፣ ጭብጥ 
267 መ፡ እሺ የቀሩትን? ((በትያቄ ቅሊጼ)) 
268 ተ2፡ መቼት 
269 መ፡ እሺ! ይበቃናሌ፡፡ 

እና ወዯዙህ! አንግዱህ ሥነጽሐፌ ማሇት እንናተ እንዲሊችሁት፣ 
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ሥነጽሐፌ ማሇት ምንዯን ነው? ውበት ነው፡፡ ሥነጽሐፌ ስንሌ 
ውበት ወይም የፇጠራ ሥራ የሚታከሌበት ነው፡፡ ውበት ነው፡፡ 
የቋንቋ አጠቃቀሙ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ የዓረፌተነገር አሰካኩ ሉሆን 
ይችሊሌ፡፡ የምናስቀምጣቸው ገጸባህሪያት እነኛ ሁለ ውበት ያሊቸው፣ 
ውበት ያሊቸው ወይም የዯራሲው፣ የገጣሚው፣ እንዱሁም የማኅበረሰቡ 
የፇጠራ ሥራ ነው፡፡  
 
ምንም እንኳን የገሃደ ዓሇም ነጸብራቅ ቢሆንም ምንዴን ነው? 
ዯራሲው ወይም ገጣሚው፣ ማኅበረሰቡ የራሱን የፇጠራ ሥራ 
አክልበት ነው፡፡ ሇዙያ ነው የተጻፈት ሁለ ሥነጽሐፍች አይዯለም፡፡ 
የተጻፈት ሁለ ሥነጽሐፍች አይዯለም፡፡  
 
ሇምንዴን ነው የማይሆኑት? 
የተጻፈት ሁለ በጣም በርካታ ናቸው፡፡ በርካታ ጽሐፍች አለ፡፡ 
እምንማርባቸው ማሇት ነው፡፡ ጅኦግራፉ አሇ፡፡ ታሪክ አሇ፡፡ እ-እ-እ 
የባይልጂ መጽሏፌ አሇ፡፡ እነዙ ሁለ ጽሐፍች ናቸው፡፡ በጽሐፌ 
ሰፌረዋሌ፡፡ ነገር ግን ሥነጽሐፌ ሉያስብሇው አይችሌም፡፡ 
  
ሇምንዴን ነው ሥነጽሐፌ ሉያስብሇው የማይችሇው? 
የፇጠራ ሥራና የቋንቋ ውበት፤ ማንኛውም ሰው እኮ የሥነጽሐፌ 
ተማሪ ስሇ ሆነ ሌብወሇዴ ሉጽፌ አይችሌም፡፡ ምን ያስፇሌገዋሌ? 
ተስጥኦ ያስፇሌገዋሌ፤ አይዯሌ? 
 
እምንጽፇው ጽሐፌ ተስጥኦ ያስፇሌገዋሌ፡፡ ስሇዙህ ሥነጽሐፌ 
ሇመባሌ፣ የተጻፇ ነገር ሁለ አይዯሇም፡፡ ሥነጽሐፌ፣ ያሌተጻፇ 
ሥነጽሐፌም አሇ፡፡  
ሥነቃሌ የማኅበረሰቡ ምንዴን ነው?  
ሕይወቱ፣ ገጠመኙ በመሆኑ ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ በቃሌ 
የሚያስተሊሌፇው ነው - ሥነቃሌ፡፡ ይሄ አሁን የሥነጽሐፌ አካሌ 
ነው፡፡ ግን በጽሁፌ አሌቀረበም፡፡  
 
ሌብወሇዴን፤ ተውኔትን፣ ግጥምን፣ ስናያቸው ዯሞ የሥነጽሐፌ 
዗ርፍች ናቸው፡፡ እነዙህ ሇምንዴን ነው የሥነጽሐፌ ዗ርፍች 
የተባለት? 
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 በጽሐፌ ስሇሚቀርቡ - እነኚህኞቹ፡፡ እነዙህ የተጻፈ ሥነጽሐፌ 
ናቸው፡፡ ሥነቃሌ ዯሞ ያሌተጻፇ ሥነጽሐፌ ነው፡፡ ግን ሁሇቱንም 
ስንመሇከት የተጻፇውንም ያሌተጻፇውንም ስንመሇከት ውበት አሇው፡፡  
 
የአጻጻፌ ውበት፣ ምናባዊ ፇጠራ ታክልበታሌ ማሇት ነው፡፡ ያ ነው 
ሥነጽሐፌ ሉያስብሇው እሚችሌ እንጂ ሇምሰላ የሕይወት ታሪክን 
ሥነጽሐፌ ነው ሌንሌ አንችሌም፡፡ ምክንያቱም የሕይወት ታሪክ 
ሲጻፌ፣ የሕይወት ታሪክ ሲጻፌ ከኢሌብወሇዴ ውስጥ የምንመዴበው 
ነው፡፡ ተጽፍ የሰውዬውን ከሌጅነት ጀምሮ እስከ ሞቱ ዴረስ ያሇውን 
የምንጽፌበት ነው፡፡ ቀጥታ ማሇት ነው፡፡ ምንም ዓይነት የፇጠራ 
ሥራ አይታከሌበትም፡፡ 
 
አሁን ሌብወሇዴ ሇመጻፌ ግን ምን ያስፇሌጋሌ? 
 
መነሻው ግሃደ ዓሇም ሁኖ የራሱ ምን ያስፇሌጋሌ?  
ፇጠራ፡፡ ገጸባህሪያቶቹን፣ የዓረፇተነገር አወቃቀር፣ የቋንቋ 
አጠቃቀሙን እነኚህ ሁለ የዯራሲው ምንዴን ናቸው? 
 
ፇጠራ ናቸው ማሇት ነው፡፡ ሇዙህ ነው፣ ሥነጽሐፌ፣ የተጻፇ ጽሐፌ 
ሁለ ሥነጽሐፌ ሉባሌ የማይችሇው ማሇት ነው፡፡  
ስሇዙህ ሥነጽሐፌ ማሇት ውበት ነው፡፡ የፇጠራ ሥራ ነው ማሇት 
ነው፡፡ እንግዱህ በተጻፇ ጽሐፌና ባሌተጻፇው ሥነጽሐፌ መካከሌ 
ያሇው አንዴነት፣ የተጻፇው ሌብወሇዴ፣ ተውኔት፣ ግጥም ናቸው፡፡ 
ያሌተጻፇው ዯሞ ሥነቃሌ ነው፡፡  
 
ስሇዙህ በእነዙህ ሁሇቱ መካከሌ ያሇው አንዴነት ምንዴን ነው?  
አንዴነታቸው ሁሇቱም የሥነጽሐፌ ዗ርፌ መሆናቸው፣ አንዴ 
የሚያዯርጋቸው ባህሪ ነው፡፡ ሁለም የማኅበረሰቡን ውበት፣ ባህሌ 
መግሇጻቸው አንዴ እሚያዯርጋቸው ነው፡፡ ሁሇቱም ሇማስተማሪያነት 
ወይም ሇመዜናኛነት የምንጠቀምባቸው አንዴ ያዯርጋቸዋሌ፡፡  
 
ሌዩነታቸው የተጻፇው በጽሐፌ ነው፡፡ የተጻፇውን ሥነጽሐፌ 
ስንመሇከት በጽሐፌ ነው፡፡ የማኅበረሰቡን አባባሌ ነው 
የምናስተሊሌፇው ማሇት ነው፡፡ ሌክ በቃሌ ስናስተሊሌፇው የተሇየ 
ባህሪ አሇው፡፡ ክዋኔ አሇው፡፡ ተሇዋዋጭነት አሇው፡፡ ተዯራሲነት 
አሇው፡፡ ዏውዲዊነት አሇው ማሇት ነው፡፡ ይሄኛው ዯሞ የራሱ የሆነ 
ተጽፍ- ተጽፍ- በጽሐፌ ነው፡፡ 
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ላሊው ከተጻፇው ጽሐፌ ውስጥ አንደ ምንዴን ነው?  
ሌብወሇዴ ነው፡፡ ሌብወሇዴ ነው፡፡ ሌብወሇዴ ማሇት እንግዱህ 
የሥነጽሁፌ ዗ርፌ ነው፡፡ ይኼ የሥነጽሁፌ ዗ርፌ ዯራሲው ወይም 
ጸሏፉው ወይም እሚጽፇው መነሻው ምንዴን ነው? 
 
ገሁደ ዓሇም ነው፡፡ መነሻው ገሃደ ዓሇም ነው፡፡ መነሻው ገሃደ ዓሇም 
ሆኖ የራሱን ምናባዊ ፇጠራ የሚያክሌበት ነው - ሌብወሇዴ ስንሌ 
ማሇት ነው፡፡ ሌብወሇዴ ስሌንሌ የዯራሲው የገሃደ ዓሇም ነጽብራቅ 
ሁኖ የዯራሲው ምናባዊ ፇጠራ የሆነ ምንዴን ነው?  
ጽሐፌ ነው፡፡ በቁም ስናየው እውነት አይዯሇም፡፡ ሇምንዴን ነው 
እውነት ያሌሆነው?  
 
እዚ ውስጥ እሚጠቅሳቸው ገጸባህሪት ሇምሳላ አንዴ ሌብወሇዴ 
አንብባችሁ “ፌቅር እስከ መቃብር” ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ከአዴማስ ባሻገር 
ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ስታነቡ እምታገኞቸውን ገጸባህሪቶች እውነት በዙያን 
዗መን ነበሩ ወይ እነኚህ ገጸባህሪቶች? 
ነበሩ እንዳ? 

270 ተህ፡ አሌነበሩም፡፡ 
271 መ፡ እናገኛቸዋሇን? 
272 ተህ፡ አናገኛቸውም፡፡ 
273 መ፡ በዚን ዗መን የነበረን ሰው ስንጠይቅ “እገላ የተባሇው ሰው እዙህ ቦታ 

ነበረ ወይ?” ብሇን ብንጠይቅ እናገኘዋሇን? አናገኘውም፡፡ ሇዚ ነው 
ሌብወሇዴ እውነት አይዯሇም የምንሇው፡፡ ግን ታሪኩ ምንዴን ነው? 
ምንም እንኳ የግሃደ ዓሇም ምናባዊ ፇጠራ ቢሆንም ታሪኩ የገሃደ 
ዓሇም ነጸብራቅ ነው ማሇት ነው፡፡ የግሃደ ዓሇም ነጸብራቅ ነው፡፡ 
  
እ-እ-ኧ እዙህ ዴረስ ዕንይና በሚቀጥሇው ይህን እንመሇከታሇን ማሇት 
ነው፡፡  
ከዙህ ሊይ ጥያቄ ካሇ? 
እሺ! 

274 ተ1፡ አሁን የገሃደን ዓሇም ነጸብራቅ የሚያሳዩ ነገሮች አለ ተብሎሌ፡፡ 
አሁን ሇምሳላ ዴራማ አሇ፡፡ 

 መ፡ እህም 
 ተ1፡ ቦታው- “የዴራማው ገጽባህሪ በዚ- በዚ ቦታ ነበር ወይ?” ቢባሌ ይሄ 

መሌስ አሇው፡፡ አሁን ሇምሳላ እንዯዙህ እንዯዙህ- 
275 መ፡ ሇምሳላ ዴራማ ማሇት ተውኔት ነው፡፡ 
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 ተ1፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ ተውኔቱ መጀመሪያ እንዯሌብወሇዴ የሚጻፇው ታሪኩ፣ ታሪኩ ሲጻፌ 

እንዯ ሌብወሇዴ ነው፡፡ ተዋኒዎቹ የገጸባህሪያቱን ወክሇው ግን 
መዴረክ ሊይ ሲሠሩ፣ እንዯኛ ዓይነት ሰዎች ናቸው መዴረክ ሊይ 
የሚሠሩት፡፡ እነኛ አሁን ምናባዊ ፇጠራ አይዯለም፡፡ ሰዎች ናቸው፡፡ 
ምናባዊ ፇጠራ የሚሆኑት መዴረክ ሊይ ከመውጣታቸው በፉት ያለ 
ገጽባህሪያት ናቸው፡፡ ያን ሇት ገጸባህሪቶች፣ ያንን ገጸባሪያቱን 
ወክሇው የሚሠሩት የሚንቀሳቀሱ ሰዎች ናቸው፡፡ ያ ተውኔት ሊይ 
ነው፡፡ ግን ጽሐፈ ሊይ ያለት ገጸባህሪያቶች ምናባዊ ናቸው፡፡ 
የጸሏፉው የምናብ ፇጠራዎች ናቸው፡፡ 

276 ተ2፡ አሁን ሇምሳላ የእንግሉዜኛ ፉሌሞች አለ፡፡ ቫንፓየር ምናምን የሚለ 
ፉሌሞች አለ፡፡ እነዙያ ዯሞ ገሃደ ዓሇም ሊይ የለም፡፡ አሁን 
ቫምፓየር ሇምሳላ የሇም፡፡ ነገር ግን ፉሌም ሊይ አሇ፡፡ ስሇዙህ 
ግሃደን ዓሇም መናሳ አዴርጎ አሌተነሣም፡፡ ስሇዙህ ይህን ሌብወሇዴ 
ሌንሇው እንችሊሇን ወይ ነው? 
 
ላሊው ዯሞ ቲቸር ቅዴም ስትናገሪ ጅኦግራፉ መጽሏፌ ምናምን 
ምናምን ብሇሻሌ፡፡ ግን ቲቸር እነዙያም እኮ ሰው እንዱያነበው 
ተዯርገው ወይም ዯሞ ማራኪ ሆነውን ነው የተጻፈት፡፡ ማሇት እኛ 
ተማሪዎች ስንማርባቸው ዯስ ብልን እንዴናነባቸው ማሇት ነው፡፡ 
ስሇዙህ ያም ሥነጽሐፌ ይሆናሌ፡፡ 

278 መ፡ እሺ! መሌስ ነው? 
279 ተ3፡ አዎ፡፡ 
280 መ፡ እሺ! 
281 ተ3፡ አሁን መጀመሪያ ቫንፓየር መሠረት አዴረገው የተነሡት የሇላት 

ዎፌን ነው፡፡ ማሇት የላሉት ዎፍችን ማሇት የስ- የስ- የሆነ ነገር ዯም 
መምጠጥ ስሇሚችሌ ያንን የራሳቸው ፇጠራ መታከሌ ስሊሇበት 
ተክተው ስሇ ሠሩት ነው፡፡ 

282 ተ2፡ እሺ! ላሊ ፉሌም ዯሞ ሌጥቀስሌህ? 
ተህ፡ እኸኸኸ እኸኸኸኸም 
ተ2፡ አሁን ሇምሳላ + 
 እኸኸኸም ስሇዙህ እኔ ሳሌረታ አሌቀረሁም፡፡ 
ተህ፡ እኸኸኸ እኸኸኸም 
ተ3፡ እሺ 

283 ተ4፡ ሲጀመር ማሇት ነው ሌብወሇዴ የምሇው የራሳችን ሞር የገሃደን ዓሇም 
ብቻ ሳይሆን የራሳችን ፇጠራ እኔ የራሴን ፇጠራ የትም ሊይ ሊሊይ 
እችሊሇሁ፡፡ ግን የራሴን ፇጠራ ሇራሴ ያ ነገር አሪፌ ሆኖ ወይም ሇእኔ 
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ሌብወሇዴ ይሆናሌ ብዬ ካሰብኩት ያ ነገር እውነትም ሕዜቡን 
ያስተምራሌ ብዬ ካሰብኩኝ ያ ነገር ሇኔ ሌብወሇዴ ነው፡፡ 

284 መ፡ እሺ! ተማሪዎች ይብቃን፡፡ ሇዚሬው ይብቃን፡፡ 
 

------------------------- ተፇጸመ ------------- 
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ምዜግብ መረጃ ሠ፡- ክ2 
 

 

አጠቃሊይ መረጃ፡- 

የመምህሩ  ............... ሠ 

ክፌሇጊዛ 2 

የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ ክፌሌ 

 

((መምህርቷ ሲገቡ ተማሪዎቹ ተነሡ፡፡ ከዙያም ከመምህራቸው ጋር ሰሊምታ 
ተሇዋወጡ፡፡ መምህርቷ እንዱቀመጡ ጋበዞቸው፡፡ ተቀመጡ፡፡ አንዴ ተማሪ ጥቁር 
ሰላዲውን እያጸዲ ነው፡፡ መምህርቷ ጥቁር ሰላዲውን በነጭ ጠመኔ ከሊይ ወዯ ታች 
እያሰመሩ ሇሦስት ከፊፇለት፡፡)) 
 
01 መ፡ እሽ! ባሇፇው ክፌሇ ጊዛችን ስሇ ሥነጽሐፌ ምንነትና የሥነጽሐፌ 

ባህሪያትን እነዙህን በተጻፇ ሥነጽሐፌ ውስጥ ሌብወሇዴ ነበረ 
ያየነው፡፡ ሌብወሇዴ ማሇት የገሃደ ዓሇም ነጽብራቅ ሲሆን ዯራሲው 
ምንዴን ነው፣ ምናባዊ ፇጠራ የሆነ ጽሐፌ ነው ማሇት ነው፡፡ ይህን 
ስናየው በቁሙ እውነት ያሌሆነ ነገር ነው፡፡  
 
ሇምንዴን ነው እውነት ያሌሆነ ነገር ያሌንበት ምክንያት ዯራሲው 
የሚጠቅሳቸው ገጸባህሪያቶች፣ የሚያስቀምጣቸው ታሪኩን 
እንዱከውኑሇት የሚቀርጻቸው ገጸባህሪያቶች ምንዴን ናቸው ብሇናሌ? 
 
በዙያን ዗መን ወይም በዙያን ጊዛ አካባቢ ስንጠይቅ ሌናገናቸው 
ስሇማንችሌ ታሪክ ምን ዓይዯሇም ማሇት ነው፡፡ ሌብወሇዴ በቁሙ 
እውነት አይዯሇም እንሊሇን፡፡ 
 
በሌብወሇዴ ውስጥ አሊባዊያኖች አለ፡፡ አሊባዊያኖች፣ የመጀመሪያው 
አሊባዊ ታሪክ ነበር ያሌነው፡፡ ታሪክ ማሇት ምን ማሇት ነው? በሌብ 
ወሇደ በጊዛ ቅዯም ተከተሌ ሁነቶች በጊዛ ቅዯም ተከተሌ 
የሚተረክበት ሇምሳላ እንዯዙህ ነበረ፣ ከዙያ እንዯዙህ ነው፡፡ መጨረሻ 
ሊይ እንዯዙህ ተዯረገ እንዯዙህ የሚባሌበት የሌብወሇዴ አሊባዊያን 
ምንዴን ብሇናሌ? 

02 ተህ፡ ታሪክ ብሇናሌ፡፡ 
03 መ፡ ሁሇተኛ ትሌም ነው፡፡ ትሌም ማሇት በምክንያትና በውጤት የተሳሰሩ 
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ሁነቶች ማሇት ነው፡፡ ሇምሳላ ታሪክ ስንሌ ንጉሡ ሞተ፡፡ ከዙያ 
ንግሥቲቱ ሞተች፡፡ ሌክ ትሌም ብሇን ስንጠይቅ ንጉሡ ሞቱ፡፡ 
በንጉሡ ሞት ምክንያት ንግሥቲቱም ሞተች፡፡ ምን አሇ ማሇት ነው? 
ምክንያቱ ውጤት አሇው ማሇት ነው፡፡ ያንን ትሌም እንሇዋሇኝ፡፡ 
 
እ-ኧ-ኧ ሦስተኛው ጭብጥ፣ ሦስት ጭብጥ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
እየጻፈት)) ጭብጥ የምንሇው የሌብወሇዴ አሊባዊይን፣ ዯራሲው 
ሉያስተሊሌፇው የፇሇገው መሌዕክት፡፡  ሇምሳላ ሌብወሇደ 
ሉያስተሊሌፇው የፇሇገው ምንዴን ነው? ስሇ ፌቅር ነው? ስሇ ፖሇቲካ 
ነው? እ-እ- ስሇ አጠቃሊይ ማኅበረሰቡ ነው? ማሰተሊሇፌ የፇሇገው 
መሌዕክት ምንዴን ነው? የሚሇውን ሏሳብ የሚይዜሌን ነው ማሇት 
ነው፡፡ 
 
አራተኛው የሌብወሇዴ አሊባዊን ግጭት፣ ግጭት ማኅበረሰቡ ሊይ እ-እ-
እ ሌብወሇዴ ማሇት የገሃደ ዓሇም ነጸብራቅ ነው ማሇት ነው፡፡ ይህ 
ነጸብራቅ ሌብወሇዴ ሊይ ምንዴን ነው? አሇ ማሇት ነው፡፡ 
በማኅበረሰቡ ሊይ ያሇ ግጭት ሌብወሇዴ ባለት ገጸባህሪያት ሊይም 
ግጭት አሇ፡፡ ግጭትን በአራት ከፌሇን ነው የምናያቸው፡፡ 
 
አንዯኛ ገጸባህሪው ከህሉናው ጋር የሚዯርገው ግጭት ሇምሳላ እኛ 
ጓዯኛን ተሳዴበን አስቄመን ወይም ቤተሰባችንን አስቀይመን ከሆነ፣ 
ሇምንዴን ነው እንዯዙያ ያዯረግ ነው? ብሇን በኅሉናችን ነው፡፡ 
 
ሁሇተኛው ዯሞ ገጸባህሪ ከገጸባህሪ ጋር ሇምሳላ በሌብወሇደ ሊይ ያለ 
ገጽ ገጸባህሪያቶች ከገጸባህሪያት ጋር የሚያዯርጉት የግጭት ዓይነት 
ነው ማሇት ነው፡፡  
 
እ-እ-እ ሦስተኛው ዯሞ ከማኅበረሰቡ ጋር ሇምሳላ አንዴ ገጽ ባህሪ 
ቢኖር ከማኅበረሰቡ ጋር የሚያዯርገው ግጭት ነው፡፡ ፌቅር እስከ 
መቃብርን ብታነቡ፣ ፌቅር እስከ መቃብር ሊይ ያሇው ጉደ ካሳ 
ስንመሇከት ገጽባህሪውን በማኅበረሰቡ ዗ንዴ ምን ሆኗሌ? ተጣሌቶ 
ነበር፡፡ ያ ገጽበህሪው ከኅበረሰቡ ጋር የሚያዯርገው ግጭት ነው፡፡  
 
አራተኛው ከተፇጥሮ ክስተቶች ጋር፣ ከውሃ ጋር ሉሆን ይችሊሌ፡፡ እ-
እ-ኧ ከዴንጋይ ጋር ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ከዚፍች ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ከእነኛ 
ጋር የሚያዯርገው ግጭት ነው፡፡  
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ላሊው ሇሌብወሇዴ አሊባዊያን የምንሇው ገጸባህሪያት ነው፡፡ ገጽባህሪ 
ማሇት ዯራሲው የሚ-እ-እ ሌብ- ወይም የሌብወሇደን ታሪክ 
እንዱያከናውኑሇት የሚፇጥራቸው ፌጡራን ሰዎች ናቸው፡፡ ማሇት 
ያንን ነገር እንዱያከናውኑ፣ እንዱተግበሩ የሚያዯርጋቸው ምናባዊ 
ሰዎች ናቸው፡፡ ስሇዙህ እነኚህ ገጸባህሪያት በሁሇት ከፌሇን 
እናያቸዋሇን፡፡ ዓቢይ ገጽ ባህሪያትና ንኡሳን ገጸባህሪያት፡፡ 
 
ዓቢይ ገጸባህሪያት የምንሇው ታሪክ የሚያጠነጥንባቸውን ነው፡፡ 
ሇምሳላ ተጀምሮ እስኪያሌቅ ዴረስ በታሪኩ ውስጥ ዋና ተዋናይ 
ወይም ዋና አከናዋኝ ሁነው የሚያገሇግለ ገጸባህሪያት ናቸው፡፡ ንኡስ 
ገጸባህሪያት ግን በአንዴ ምዕራፌ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ታይተው 
ወዱያውኑ ጥፌት የሚለ ገጽባህሪያት ናቸው፡፡ ይሄ የገጸባህሪያት 
ዓይነት ነው ማሇት ነው፡፡ 
  
ላሊው አንጻር፣ አንጻር የምንሇው የሌብወሇዴ አሊባዊያን፣ ሌብወሇደ 
በምን ዓይነት ዗ዳ ነው የሚተረከው፡፡ በአንዯኛ መዯብ፣ ውሱን ሁለን 
አወቅ፣ ሁለን ዏወቅ እንዯዙሁም ተውኔታዊ የአተራረክ ዗ዳዎች እ-እ-
እ ተውኔታዊ በሆነ መንገዴ ነው ወይስ በአንዯኛ መዯብ ነው 
የሚተረከው የሚሇውን የአተራረክ ዗ዳ የሚይዜሌን ነው ማሇት ነው፡፡ 
 
የመጨረሻው ምንዴን ነው? ቋንቋው፣ ቋንቋው ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ 
እየጻፈት)) ቋንቋ ማሇት ዯራሲ እ-እ-እ ሌብወሇደን ሲጽፌ 
የሚጠቀማቸው የቃሊት፣ የሏረግ፣ የዏረፌተ ነገር፣ ገጸባህሪያት አሳሳሌ፣ 
ገጸባህሪቱ ከሚመጡበት አካባቢ፣ ከትምህርት ዯረጃቸው፣ ከዕዴሜ 
ዯረጃቸው፣ የሚናገሩት ቋንቋ ነው፡፡ ዗ዳዎች ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ እነኚህ 
ቋንቋዎች የሌብወሇዴ አሊባዊያን ብሇን እዙህ ሊይ ነው ያቆምነው 
አይዯሌ፡፡ ባሇፇው፣ ባሇፇው ሳምንት? 

04 ተህ፡ አዎ፡፡ 
05 መ፡ ይኼ ተወያይታችሁበታሌ፡፡ 
 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ እና እዙህ ሊይ ግማሹን ተነጋግረን ነው ያቆምነው፡፡  
 ተህ፡ አዎ፡፡ 
 መ፡ አሁን ዯሞ ላሊ የመወያያ ጥያቄ እሰጣችሁና ትወያያሊችሁ፡፡ 
  ((መምህርቷ የመወያያ ጥያቄዎቹን በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ ነው)) 
  ((ተማሪዎቹ በሇሆሳስ ያወራለ፡፡ የዯብተራቸው ኩሽኩሽታ ይሰማሌ፡፡ 

ጥያቄዎቹን ይጽፊለ)) 
 መ፡ አሁን እንዯባሇፇው በየቡዴናችሁ ሁኑና እነዙያን ሦስቱን ጥያቄዎች 
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ትሠራሊችሁ፡፡ 
 ((ተማሪዎች በቡዴን በቡዴን እየሆኑ ተቀመጡ)) 

06 ተ፡ ቲቸር!  
 መ፡ ((ወዯ ጠራቻቸው ተማሪ ሄደና ከተማሪዎ ጋር በሇሆሳስ ተነጋገሩ)) 
    

((ሇአብነት አንደ ቡዴን)) 
07 ተ1፡ እሺ! የሌብወሇዴ ዗ዳዎች ምን ምን ናቸው? 
 ተህ፡ + 
08 ተ1፡ የሌወሇዴ ዗ዳዎች ምን ምን ናቸው? 
  ተግባራቸውን ግሇጹ፡፡ ((የመወያያ ጥያቄዎቹን እየተመሇከተች)) 
09 ተ2፡ ባሇፇው ያሌናቸው፣ ((ዓይኗን አሸት አሸት እያዯረገች)) + 
10 ተ3፡  እሺ! የሌብወሇዴ ዗ዳዎች፣ የሌብወሇዴ ዗ዳዎች- 
11 ተ4፡ ምሌሰት፣ ምሌሰት ማሇት በቃ መሃሌ ሊይ ትረካው ሲተረክ መሃሌ ሊይ 

እንዯገና የበፉቱን ትረካ መሃሌ ሊይ የሚያመጣበት 
12 ተ3፡ ምንን? የበፉቱን ታሪክ? 
13 ተ4፡ አዎ፤ መሃሌ ሊይ፡፡ 
  + 
14 ተ1፡ ምሌሌስ 
15 ተ4፡ ምሌሌስ ዯሞ (?) 
16 ተ3፡ ምን ማሇት ነው? 
17 ተ1፡ በገጸባህሪያት መካከሌ የሚዯረግ ንግግር ወይም + 
18 ተ3፡ የሏሳብ ሌውውጥ  
19 ተ2፡ በቃ ^ 

++ 
20 ተ2፡ መቼና የት 
21 ተ1፡ እሱ አሊባዊያን ነው? 
22 ተ2፡ አዎ፤ አሊባዊያን ነው፡፡ ((ማስታወሻዋን እያያች ፇገግ አሇች)) 
23 ተ4፡ እንትን ንግር ምንዴን ነው? 
24 ተ1፡ ንግር እሚባሇው ወዯ ፉት የሚመጣውን ነገር ሇማወቅ- 
25 ተ4፡ አዎ፤ ሌብ ማዴረጊያ 
26 ተ1፡ አሇ እዙህ ጋም ((የመማሪያ መጽሏፈን ገጽ ገሇጥ ገሇጥ እያዯረገች)) 
27 ተ3፡ እሺ ላሊስ? 
28 ተ1፡ ንግር 
29 ተ3፡ ንግር ምን ማሇት ነው? 
30 ተ1፡ ወዯፉት የሚመጣውን ነገር እንትን ሇማሇት ማሇት ነው፡፡  
31 ተ3፡ ምን? 
32 ተ1፡ እ-እ-እም እኽኽም 
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33 ተ3፡ የሆነ ግምት ነው? 
34 ተ1፡ ሇመገመት የሚረዲ 
35 ተ፡ እሺ! ላሊስ? 
36 ተ1፡ ከሌብወሇዴ አሊባዊይን ውስጥ የጀርባ አጥንት የምንሇው? 
37 ተ4፡ ታሪክ፣ ታሪክ 
38 ተ2፡ “ናቸው” ብል ምንዴን ነው እሚሇው? 

((በጥቁር ሰላዲው ሊይ የተጻፇውን እያየች)) 
39 ተ4፡ ተግባራቸው ^ 
40 ተ3፡ ተግባራቸውን ጽፇናሌ፡፡ 
41 ተ4፡ ታሪክ ነው፡፡ 
42 ተ1፡ ታሪክ ነው - እሱ፡፡  
43 ተ4፡ ታሪክ ወይም ግጭት 
44 ተ1፡ ግጭት አይመስሇኝም፡፡ 
45 ተ3፡ እሺ ሇምን? ሇምን? 
46 ተ2፡ ታሪክ ነው፡፡  
47 ተ4፡ ታሪክ ^ 
48 ተ3፡ እንዯማመጥ! 
49 ተ1፡ ምክንያቱም ታሪኩ ከላሇ ታዱያ የጀርባ አጥንቱ ዋናው እኮ እሱ ነው፡
፡ 50 ተ3፡ እሺ ሏና! 
51 ተ5፡ ወይዬ! 
52 ተ3፡ ምንዴን ነው የሌብወሇዴ የጀርባ አጥንት? 
53 ተ5፡ ታሪኩ የጀርባ አጥንት ይሆን? 
54 ተ3፡ ሇምን? ሇምንዴን ነው ታሪክ የጀርባ አጥንት የሚሆነው? 
55 ተ1፡ ታሪክ ከላሇ ግጭት የሇም፡፡ 
56 ተ5፡ ታሪክ ካሌሆነ የሆነ ማሇት ታሪክ- ሌክ እንዯ ታሪክ ካሌሆነ እንዳት 

ነው? 
57 ተ3፡ እሺ ያብሥራስ? 
58 ተ6፡ ታሪክ ከላሇ ገጸባህሪያት አይኖሩም፡፡ ገጸባህሪያት ከላሇ ታሪኩም  

እ-እ-ኧ ጭብጥም አይኖርም፡፡ 
  ++ 
59 ተ1፡ ሦስተኛ 
60 ተ2፡ በጭር ሌብወሇዴና በረጅም ሌብወሇዴ መካከሌ ያሇው ሌዩነት? 
61 ተ4፡ በቃ አጭር ሌብወሇዴ ትንሽ እ-እ-እ 
62 ተ5፡ በመጠኑ ትንሽ 
63 ተ1፡ እስከ አሥር ሺ ቃሊት የሚይዜ ነው፡፡  
64 ተ4፡ ያኛው ዯሞ እስከ ሰማንያ ሺ 
65 ተ1፡ ሰማንያና ከሰማንያ ሺ በሊይ 
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66 ተ3፡ ከሰማንያ ሺ በሊይ በቃ፡፡ 
67 ተ5፡ ገጸባህሪያቱ አጫጭር ናቸው፡፡ 
68 ተ2፡ ሌንገራችሁ ^ 
70 ተ3፡ እህ ^ 
71 ተ2፡ ባሇ ታሪኮቹ ጥቂት ሰዎች 
72 ተ3፡ ገጸባህሪያቱ ^ 
73 ተ2፡ ማሇትም የሚሳተፈት 
 ተ3፡ እህም 
 ተ2፡ ባጭር ሌብወሇዴ ሊይ ነው፡፤ ያኛው በዚ ይሊሌ፡፡ 
74 ተ3፡ ዯሞ አጭር ሌብወሇዴ ሊይ አንዴ ቃሌ ከተነሣ፣ ያን ሥራ ቶል 

እ-እ-እ መፇጸም አሇበት፡፡ 
75 ተ1፡ እንትን ነው- 
76 ተ3፡ እረጅም ሌብወሇዴ ሊይ ግን 
77 ተ1፡ ጥዴፉያ አሇ፡፡ 
78 ተ3፡ አዎ፤ ያኛው ግን ዜግ ብል መሄዴ ይችሊሌ፡፡ 
  ምን ምን እንበሌ? ((ተ3 በቡዴኑ ውስጥ የሉቀመንበርነትንና 

የጸሏፉነትን ሚና እየተወጣ ነው)) 
79 ተ1፡ አጭር ሌብወሇዴ ጥዴፉያ አሇው፡፡  
80 ተ5፡ አንዴነት የሚሇውሳ? 
81 ተ1፡ አዎ፤ 
82 ተ3፡ ሁለም በቃ ፇጠራ ይታከሌባቸዋሌ፡፡ (?) 
83 ተ4፡ ቆይ! ቆይ! እናነተ ጥያቄ ሌጠይቃችሁ! መካከሇኛ ሌብወሇዴ የሇም? 
84 ተ1፡ የሇም! 
 ተህ፡ እኸኸኸኸኸ- ኸኸኧ 
85 ተ4፡ እና- እና እስከ አሥር ሺ የሆነው አጭር ሌብወሇዴ ነው ተባሇ፡፡ 

ከሰማንያ ሺ በሊይ ዯሞ ያሇው ረጅም ነው ተባሇ፡፡ ከአሥር ሺ እስከ 
ሰማንያ ሺ ያሇው ዯሞ መካከሇኛ ቢባሌስ? 

 ተህ፡ እኸኸኸ- ኸኸ 
86 ተ1፡ በቃሊቱ ብዚት? እስኪ እንጠይቃታሇን፡፡ 
87 ተ3፡ የታወቀ ነው፡፡ 
88 ተ1፡ ጥዴፉያ አሇው፡፡ 
89 ተ3፡ ጥዴፉያ አሇው፡፡ 
  ላሊስ? የገጸባህሪት ብዚት? 
90 ተ4፡ ከአምስት እስከ ስዴስ መሰሇኝ? 
91 ተ2፡ ትንሽ ገጸባህሪያት 
92 ተ4፡ እና አሥር ሺ ቃሊት ይያዚሌ፡፡ 
93 ተ3፡ አሥር ሺ! 
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94 ተ3፡ የታመቀ ነው፡፡  
95 ተ1፡ አይዯሇም፡፡ 
96 ተ4፡ ረጅም አይዯሌ፣ ብዘ ቃሊት፣ እስከ ሰማንያ ሺ ቃሊት ይይዚሌ፡፡ 
97 ተ1፡ ጥዴፉያ የሇውም፡፡ 
98 ተ3፡ በቃ ተቃራኒ ነው ማሇት ነው፡፡ 
99 ተ5፡ በይ዗ቱ ሰፉ ነው፡፡ 
100 ተ2፡ እናንተ ሰማንያ ሺ ቃሊት ከየት አምጥታችሁ ነው? 
101 ተ4፡ /አምና ተምረናሌ/ 
102 ተ3፡ /አምና ተምረናሌ/ ቲቸር ወንዴምነው አስተምሮናሌ፡፡ 

ተ2፡ እሺ! እኸኸኸኧ 
103 ተ3፡ ሰማንያ ሺ ቃሊት ((በማስታወሻው ሊይ እየጻፇ)) 
104 ተ2፡ እናንተ የሆነ ጥያቄ ሌጠይቃችሁ? 
105 ተ3፡ እሺ ቆይ አንዴ ጊዛ 
106 ተ2፡ አንዴ ብቸኛ፣ አንዴ ነጥብ ብቻ ነው የሚኖረው? 
107 ተ4፡ እኣ? 
108 ተ1፡ ዴገሚው! 
109 ተ5፡ ማሇት ^ 
110 ተ4፡ አንዴ ጭብጥ ^ 
111 ተ2 እምምእ! 
112 ተ3፡ ኧረ ነፌ ይኖረዋሌ፡፡  
113 ተ4፡ አንዴ ጭብጥ ነው - እንዯሚመስሇኝ፡፡ 
114 ተ3፡ ኧረ ነፌ ይኖረዋሌ፡፡ 
115 ተ1፡ አሁን ሇምሳላ የሚያውራው ነገር ስሇ አንዴ ነገር ሆኖ ሲጀመር 

እሚያወራው ማሇት ነው፡፡ ስሇ ፖሇቲካ ከሆነ የሚያወራው ስሇ 
ፖሇቲካ ላሊ ነገር አሁን ስሇ ፌቅር ይዯባሌቃሌ? የሚዯባሌቅ 
አይመስሇኝም፡፡ 

116 ተ4፡ ግን እኮ ይዯባሌቃሌ፡፡ አሁን ሇምሳላ ማሇት ነው- ግን አንዴ ነው 
የሚሆነው? ይዯባሌቃሌ? እኸኸኸኸኸ! 

117 ተ3፡ ሇምሳላ “ፌቅር እስከ መቃብር” ፌቅር ይጀምርና ስሇ ሰብሇወንጌሌና 
ያ-ኣ- 

118 ተ4፡ በዚብህ 
119 ተ3፡ በዚብህ፣ ሁሇቱን አንዴ ሊይ ያገናኘውና ስሇ ጉደ ካሳ ስሇ እሱም 

ይገባሌ፡፡እ-እ-እም የፉት አውራሪ ገበየሁን 
120 ተ2፡ ስሇዙህ ማሇት ነው- 
121 ተ3፡ ሌዩነቱን ሌንገርህ አጭር ሌብወሇዴ ሊይ አንዴ ብቸኛ ነጥብ ብቻ ነው 

ያሇው፡፡ 
122 ተ2፡ አንዴ ብቸኛ ነጥብ ብቻ? 
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123 ተ1፡ እንዳት? አሌተስማማንም፡፡ 
124 ተ2፡ እኔ ሌንገርሽ አጭር ሌብወሇዴ አነስ አዴርገን ነው የምንሠራው 

አይዯሌ? ገጸባህሪያቱም ቶል እሚቋጭ ነገር ስሇ ሆነ? 
125 ተ1፡ እሷ አሇች እንጂ እኔ አሌስማማም፡፡ እንዳ! እኸኸኸኧ! 
126 ተ4፡ እኸኸኸኸ አሁን ሇምሳላ እሺ! ሌንገራችሁ አጭር ሌብወሇዴ አንዴ 

እ-እ አሁን ሇምሳላ አንዴ ሰው++  
127 ተ3፡ እኧ ምን? 
128 ተ4፡ ውይ! አሊነበብኩም፡፡ 
129 ተ2፡ ያቺ የ”አና ማስታወሻ” ((ተ4 ባሇፇው ክፌሇ ጊዛ የ”አና ማስታወሻ”ን 

በመረጃነት እየጠቀሰች ሏሳቧን ታስረዲ ስሇነበረ አሁንም 
እያስታወሳት)) 

130 ተ4፡ የ”አና ማስታወሻ” እኮ ረጅም ነው፡፡ 
131 ተ3፡ ረጅም ናት፡፡ 
132 ተ4፡ አዎ፤ ግን ማሇት ረጅም ሌብወሇዴ ብዘ ጭብጥ ሲይዜ፣ አጭር 

ሌብወሇዴ አንዴ ጭብጥ ሉይዜ ይችሊሌ ማሇት ነው? 
133 ተ1፡ አዎ፡፡ 
134 ተ2፡ ቆይ እና ሌብ- 
135 ተ3፡ ዕይውሌሺ! ጭብጥ እኮ አይዯሌም፡፡ 

ተ4፡ እህም 
ተ2፡ ግን በአንዴ ብቸኛ ነጥብ ሊይ ብቻ ነው እንጂ? 

136 ተ3፡ አንቺ ዴርሰት ትጽፉያሇሽ- ሌብወሇዴ፡፡ እና የምጽፉው ዴርሰት 
አጭር ነው፡፡ 

137 ተ4፡ አጭር ሌብወሇዴ እኔ ሌንገርህ እኧ? አሁን ማሇት እንዱህ ኖርማሌ 
በክሊስ ውስጥ አጭር ሌብወሇዴ ጻፌ ተብሇህ አታቅም? አሁን ስሇ 
አንዴ ነገር ብቻ ነው እንጂ በውስጡ ላሊ ነገር ታወራሇህ? 

138 ተ3፡ አንቺ ማሇት ነው ሁሇት ሰዎችን እ-እ- 
139 ተ4፡ ዕየውሌህ! አሁን ሇምሳላ ማሇት ነው፡፡ የኧ-ኧ-ኧ አምና ስንማር 

የሲጋራ ጉዲት፣ ስሇ ጉዲት ከሆነ ስሇ ጉዲቱ ብቻ ነው፡፡ በአጭር 
ሌብወሇዴ ሊይ መናገር የምትችሇው፡፡ ስሇ ሲጋራ ጉዲት የምታወራ 
ከሆነ በረጅም ሌብወሇዴ ሊይ ጥቅሙን ጉዲቱን ምናምን ነገር 
ታወራሇህ፡፡ 

140 ተ3፡ ሌክ ነች፡፡ 
141 ተ2፡ እንዳ? 
142 ተ4፡ አሌገባሽም? 
143 ተ2፡ ገባኝ! ገባኝ! 

 ++  
144 ተ4፡ አጭር ሌብወሇዴ ሊይ ምሌሰት አሇ እንዳ? 
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145 ተ2፡ ወይየ! 
146 ተ4፡ ምሌስት አሇ? 
147 ተ2፡ /ይኖራሌ/፡፡ 
148 ተ1፡ /እኔ እንጃ/፡፡ 
149 ተ3፡ አሁን ስሇ ሲጋራ ጉዲት እየጻፌሽ እያሇ፣ የሆነ ነገር ሌትመሇሽ 

ትቺያሌሽ፡፡  
150 ተ5፡ ይኖራሌ፡፡ 
152 መ፡ እሺ! የመጀመሪያው እ-እ-ኧ ጥያቄ ምንዴን ነው? 

የሌብወሇዴ ዗ዳዎች ምን ምን ናቸው?  
የሌብወሇዴ ዗ዳዎች ምን ምን ናቸው?  
ተግባሮቻቸውስ? 
እ-ኧ-ኧ የሚሌ ነው፡፡ እስኪ እነ ተክሇአብ ቡዴን አንዴኛችሁ፡፡ 
዗ዳዎቹን ማሇት ነው፡፡ 

153 ተ2፡ ከሌብወሇዴ ዗ዳዎች መካከሌ አንዯኛው ንግር ነው፡፡ ንግር የምንሇው 
አሁን ባሇንበት ቦታ ሊይ ሆነን ስሇሚከሠተው ነገር በትንሹ የሚነግረን 
ነገር ነው፡፡ ቀጣይ ዯሞ ምሌሰት ነው፡፡ ምሌሰት የምንሇው ዯሞ 
 አሁን አሇንበት ነገርሊይ የተከሠተውን ነገር አሁን አምጥቶ 
እንዴናስታውስ የሚያዯርገን ነው፡፡ 
 
ቀጣዩ ዯሞ ምሌሌስ ነው፡፡ በሁሇት ሰዎች ወይም በብዘ ሰዎች 
የሚዯረግ ነው፡፡ ሁለም በሌብወሇዴ ውስጥ ነው፡፡ እና ዯሞ ገሇጻ ዯሞ 
ስሇሌብወሇደ የሚገሇጽበትን ነገሮች የሚገሌጽሌን ነው፡፡  

154 መ፡ ምንን ይገሌጻሌ? 
155 ተ1፡ ገሇጻ ማሇት ሌክ አሁን እንዯምናወራው እ-እ-እ የተነሣው እምናወራው 

ሏሳብ ሊይ የተሇያዩ ነገሮችን ከተሇያየ አንግሌ እንትን ሇማሇት 
ይገሌጻሌ፡፡ 

156 መ፡ እሺ! 
157 ተ2፡ ከሌብወሇዴ ዗ዳዎች አንዴኛው ምሌሰት ነው፡፡ ምሌሰት የምንሇው 

ታሪኩ አስፇሊጊ ሁኖ ሲገኝ ወይም አሁን በሚተርክበት ወቅት ያ 
ታሪክ እ-እ-እ እዙህ ቦታ ሊይ መግባት ካሇበት በፉት የተዯረገውን 
ነገር አምጥተን አሁን እናስገባዋሇን፡፡ ይህ ምሌ- ምሌሰት ይባሊሌ፡፡ 
 
ምሌሌስ ዯሞ ላሊው የሌብወሇዴ ዗ዳ ነው፡፡ ይህ ምሌሌስ ዯሞ 
በገጸባህሪቶች በገጸባህሪያቶቹ መካከሌ እርስ በርስ የሏሳብ ሌውውጥ 
ሲያዯረጉ ምሌሌስ እንሊሇን፡፡ 
 
ላሊው የሌብወሇዴ ዗ዳ ንግር ነው፡፡ ንግር የምንሇው ዯሞ ከምዕራፌ 
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ወዯ ምዕራፌ ሲሸጋገር ወዯፉት እሚሆነውን ነገር ወይም ዯሞ ወዯፉት 
እሚመጣውን ነገር እሚጠቁም ነገር፡፡ 

158 መ፡ ሇምሳላ ^ 
159 ተ2፡ ሇምሳላ እ-እ-እ ላቦች፣ ሇምሳላ አሁን አንዴ ሌብወሇዴ ሊይ 

“ላቦችበሩን ገንጥሇው ገቡ” ብል ቢያቆም፣ ምናሌባት ሉሰርቅ 
እንዯሚችሌ፣እንዯሚችሌ ያ ቤት ዯሞ ሰውዬው የሆነ ጉዲት 
ሉዯርስበት እንዯሚችሌ ወዯ ፉት ይጠቁመናሌ፡፡ 

160 መ፡ እሺ! የተሇየ ሏሳብ፣ የተሇየ ሏሳብ አዛብ! 
161 ተ3፡ አቤት! አይ እኔ በቃ አንደ የሌብወሇዴ ዗ዳ ምሌሌስ ነው፡፡ ምሌሌስ 

የምንሇው በገጸባህሪያት ውስጥ የሚዯረግ ንግግር ነው፡፡ ማሇት አንዴ 
ገጸባህሪ ከአንዴ ገጸባህሪ እኸኸኸኸ የሚናገረው ንግግር ማሇት ነው፡፡ 

162 መ፡ እሺ 
163 ተ4፡ የተሇያዩ ነገሮችን በመጥቀስ ሰዎቹ የማን- በብ ፌሊጎታቸው 

እንዱጨምርና የማንበብ ሁኔታቸው ከጊዛ ወዯ ጊዛ ንባቡን 
እንዱወደትና እንዱያዯንቁት የሚመጣበትን መንገዴ የመፌጠር 
ሁኔታ ነው፡፡ 
 
ምሌሰት የምንሇው ዯሞ የ-ኧ-ኧምሌሰት እምንሇው ዯሞ የተሇያዩ 
ክሥተቶችን በሚያስፇሌገው ሁኔታ ወይም በሚያስፇሌገው ሰዓት ሊይ 
ተገቢ ሁኖ በተገኘበት ሰዓት ከእንዯገና በማስታወስ የእነዙያን 
ጣዕማቸውን፣ ሁኔታቸውን ሇሰውዬው በሚያስረዲበት መንገዴ ማቅረብ 
ሲሆን ገሇጻ ዯሞ ስሇተሇያየ ነገር ሉሆን ይችሊሌ፡፡  
 
ሇምሳላ አንዴ ሰው ቢኖር ወይም አንዴ ሴት ብትኖር፣ ተዋንያን 
ብትሆን ወይም ከዋንያን ብትሆን የእሷን ሙለ ተክሇ ሰውነት ቢገሌጽ 
ሇምሳላ ሙለ ረጅም ጸጉር፣ ጎሊጎሊ ያሇ ዓይን፣ እነዙህ እነዙህን 
በሚገሌጽ ቁጥር የተሇያዩ ኤክስፕረሽኖች እሰጠ ስሇሆነ ይህ የመግሇጽ 
አቅሙ እየተስፊፊ እየሄዴ ነው ማሇት እንችሊሇን፡፡ 
 
ምሌሌስ የምንሇው ዯሞ በማኅበረሰቡ ውስጥ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሰዎች 
ሇሰዎች ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ኅሉናን ሇራስ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ እነዙህ 
ሁሇት ከዙያ በሊይ ሇሆኑ ነገሮች ሊይ ያሇ ውይይታቸው ሉሆን 
አይችሌም፡፡ ንግግራቸው ሉሆን ይችሊሌ፡፡ በእዙያ ውስጥ 
የሚያስተሊሌፈት መሌዕክት እነዙያን ንግግሮች- 

164 መ፡ አሁን እነዙህ ዗ዳዎች ውስጥ ሌብ ሰቃይ ወይም ሌብ አንተሌጣይ 
዗ዳ የትኛው ዗ዳ ነው? 

  እሺ! ስምዖን! 
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165 ተ5፡ ንግር 
166 መ፡ ሇምንዴን ነው ንግር ያሌከው? 
167 ተ5፡ ምክንያቱም ወዯ ፉት የሚከሠተውን ነገር በጥቂቱ ቀንጭቦ  

ስሇሚያሳይ፡፡ ሰዎች ዯሞ እስከ መጨረሻ ሇማውቅ ስሇሚጓጉ ቀጣዩን 
ሇማንበብ እንትን ይሊለ - ቀጣዩን ምዕራፌ፡፡ 

168 መ፡ ሇምንዴን ነው ምሌሰት የማይሆነው? 
169 ተ5፡ ምሌሰት የማይሆነው የደሮውን ነው - የሚያሳየው፡፡ ወዯ ፉት 

የሚመጣውን ነገር ሰሇ ማያሳይ አይሆንም፡፡  
170 መ፡ እሺ! 
171 ተ6፡ እሱ እንዲሇው አንዴ ዴርሰት ውስጥ ንግር አሇ ማሇት ከወዯ ፉቱ 

ከሚመጣው ነገር ትንሽ ይዝ ነው የሚመጣው፡፡  
 
ስሇዙህ ወዯ ፉት የሚሆነውን ነገር ሰው ሇማወቅ ሲሌ የማጓጓት፣ 
ይጓጓሌ፡፡ ሇማንበብ ፌሊጎት ስሇሚያዯርበት እሱን ነው፡፡ ቅዴም 
እንዯጠቀስኩት ምሌሰት ሇምን አይሆንም ሇተባሇው ዯሞ ምሌሰት 
የበፉት ታሪክ ነው፡፡ ያንን ታሪክ ዯሞ አንብበነዋሌ፤ ከኋሊ ያሇ ነው፡፡ 
ስሇዙህ ስሊነበብነው በምንም ዓይነት ሌባችን አይንጠሇጠሌም፡፡ 

172 መ፡ አሁን ሇምሳላ ሌብወሇዴ ዗ዳዎች ሊይ ምሌሰት ብሇን የምናየው ዗ዳ 
ማሇት ነው አንብበነው አይዯሇም፡፡ አሊነበብነውም፡፡ መጀመሪያ ያሇፇ 
ታሪኩን እምናውቀው ነገር የሇም፡፡ ነገር ግን እንዲስፇሊጊነቱ ሲመጣ 
ወይም ሲያስፇሌግ ዯራሲው የበፉት ታሪካቸውን፣ የሚያውቀውን 
ታሪክ፣ አምጥቶ ያስቀምጣሌ፡፡ ግን መጽሏፌ ሊይ የተገሇጸ ነገር 
የሇም፡፡ ያ አሁን ምሌሰት ነው፡፡ እኛ አሊነበብነውም፡፡  
ከየት አመጣኸው? 
እንዳት ሌብ አንጠሌጣይ ሆነ? 

173 ተ6፡ ሌብ አንጠሌጣይ የሚሆነው ንግር ከምሌሰት የተሻሇ የሰውን ፌሊጎት 
ሌቡን የማንጠሌጠሌ አቅም ስሊሇው ይመስሇኛሌ፡፡  

174 መ፡ እሺ! 
175 ተ7፡ ምሌሰት ራሱ ንግር ይሆናሌ፡፡ ምክንያቱም የላሊ ሰው እኛ 

እማናውቀውን ገጸባህሪ አንሥቶ ስሇሱ እያወራ ታሪክ የሚነግረን 
ከሆነ፣ ስሇዚ ታሪክ የሚነግረን ከሆነ ያን ታሪክ ሇምን እንዯነገረን 
ወስዯን ያንን ከጎን ያሇውን ሇማንበብ እንጥራሇን፡፡ ንግርም እንዯዙያ 
ባጫጭሩ ቀንጨብ ቀንጨብ አዴርጎ ወስድ ነው የሚያሳየን ያን ነገር 
ሇማወቅም ሆነ እንዯዙያው እንዯ እንዯ ምሌሰት- እንዯ ምሌሰት 
እንዯዙያው ተመሌሰን መሄዲችን ስሇማይቀር ይሆናሌ፡፡ 

176 መ፡ እሺ 
177 ተ8፡ እኔ እሚመስሇኝ ንግር ይመስሇኛሌ፡፡ ምክንያቱም እንጓጓሇን፡፡ 
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ሇምን- ሇምሳላ ብንመሇከት የሆነ ዴራማ ጀምሯሌ እንበሌ፡፡ በኧ- 
ትወና ሊይ ወይም ያ ነገር በሌብወሇዴ አሁን የዙህኛው Part ዴራማ 
ታይቶ የቀጣዩ ዴራማ ቅንጭብ ቅንጭብ አዴርጎ የሚያሰየን ከሆነ 
ሇቀጣዩ ዴራማ ከዙህ በኋሊ ምን ይሆን ብሇን እንጓጓሇን፡፡ ስሇዙህ 
በንግግር ጊዛ በቀጣዩ ነገር እንጓጓሇን ማሇት ነው፡፡ 

178 መ፡ ጥሩ! የተሇየ፣ የተሇየ ንግር ነው ወይም ምሌሰት ነው፡፡ ሌብ ሰቀሊ 
ያሇው ንግር ነው ወይስ ምሌሰት ነው? 
 የተሇየ ነው አብርሃም? 
… 

189 ተ9፡ እኔ ሇማሇት የፇሇኩት ንግር ሊይ ሇምሳላ ንግር ኧ-ኧ ምንባቡን 
የምንጓጓበት ነገር ነው ብሇናሌ፡፡  

መ፡ አዎ፡፡ 
ተ9፡ ምንባቡን እንዱያጓጓ የምናዯርግባቸው መንገድች የተሇያዩ ሉሆኑ 

ይችሊለ፡፡ ሇምሰላ ትውስታን በማንሣት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ወይ 
ወዯፉት የሚመጣን ነገር ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ማሇትም በዚ ምንባብ 
ውስጥ የላሇ ቢሆን ይህ ሰው ከዙህ ከሆነ የተነሣው በቀጣይ ምን 
ሉሆን ይችሊሌ ብሇን ሌንጓጓበት ስሇ ምንችሌ ገሇጻንም ምሌሰትንም 
በውስጡ አካተን እንዯ ንግር በውስጡ ሌናካትታቸው እንችሊሇን፡፡ 

190 መ፡ አራቱም ነገሮች ሌብ ሰቃይ ናቸው ማሇት ነው? 
191 ተ9፡ እኧ ^ 
192 መ፡ ባንተ አባባሌ ^ 
193 ተ9፡ እነዙህን ነገሮች በውስጡ ተጠቅመን እንዯ ንግር ማዴረግ  

እንችሊሇን፡፡ ሇምሳላ ከሊያቸው ሊይ ቀነጫጭበን ወስዯን ማሇት ነው፡፡ 
194 መ፡ እንዳት ገሇጻን ንግር ማዴረግ ይቻሊሌ? 
194 ተ9፡ እኣ ^ 
195 መ፡ ንግር ማዴረግ ይቻሊሌ? 
196 ተ9፡ ሇምሳላ የሆነ ትሌቅ አስፇሪ ፉሇሌም ወይም አስፇሪ ምንባብ ቢኖር  

እ-እ-ኧ ሇምሳላ ገሇጻ ሊይ ስንወስዴ ስሇ አንዴ ነገር ነው ብሇናሌ፡፡ 
ሇምሳላ አምዴ ሴት ነበረች ብሇን እንውሰዴና ከፌተኛ ክንፌ፣ ከፌተኛ 
እንት ያሊት፣ በጣም አስፇሪ ሰዎች ብሇን እንውሰዴና ከዙያም 
ወዱያም ሰውዬው ሇንግር ምን ብል ቢወሰዴ ጥሩ ነው? 
 
የሆነች ትሌቅ ክንፌ ያሊት ብል ቢወስዴ ሰዉ ይቺ ሴት ምንዴን ነች 
ብል ከዙያ ገሇጻ ሇማንበብ ይገባሌ ማሇት ነው፡፡ 

197 መ፡ እሺ! ተቃውሞ፡፡ 
198 ተ10፡ የሌብወሇዴ ሌብ ሰቀሊ በንግርም ሆነ በምሌሰት ይገሇጻሌ፡፡  
199 መ፡ እኧ! መቼ? 
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200 ተ10፡ ራሱን በቻሇ አካሄዴ፡፡ 
201 መ፡ ራሱን የቻሇ ነው? 
202 ተ10፡ ++ 
203 መ፡ እሺ! የተሇየ ነው? 
203 ተ11፡ እኔ እምሇው ምሌሰትም ንግርም ይሆናሌ፡፡ ሌብ ሰቀሊ እ-እ-እም 

 እንትን የሚገሇጽባቸው አንደ ምክንያት ታሪክን በመቁረጥ ነው፡፡ 
እየ- እየተዯረገ ያሇውን ታሪክ ቆርጠን ምሌሰት ስናስገባበት ይህ ሌብ 
ሰቀሊ ሉሆን ችሊሌ፡፡ እንዯገና ዯግሞ በንግር ሌብ ሰቀሊ እሚገሇጸው 
እነሱ እንዲለት ሰዎች የወዯፉቱን ማወቅ ስሇሚፇሌጉ ወይም 
ስሇሚጓጉ በንግር ሌንገሌጸው እንችሊሇን፡፡ 

204 መ፡ እሺ! ይበቃሌ፡፡ 
  ከሌብወሇዴ አሊባዊያን የጀርባ አጥንት የሚባሇው የትኛው ነው?  

ከእነኚህ አሊባዊያን ውስጥ የጀርባ አጥንት የሚሇው የትኛው ነው?  
ሇምንስ ተባሇ? 

  እሺ! 
205 ተ12፡ እኛ ያሌነው ግጭት ነው፡፡ እ-ኧ-ኧ ያሌንበት ምክንያት ሌብወሇደ 

ቀጣይነት እንዱኖረው ስሇሚያዯርግ 
206 መ፡ ምን አሌከኝ? 
207 ተ12፡ ሌብወሇደ ቀጣይነት እንዱኖረው ስሇሚያዯርግ 
208 መ፡ ሇምሳላ እንዳት? 
209 ተ12፡ ++ 

((አፈን በመዲፈ አፌኖ ዜም፡፡ ወዯ ቀኝ ዗ወር ብል የቡዴኑን አባሊት 
ተመሇከተና የሚያግ዗ው ሲያጣ ፇገግ እያሇ ተቀመጠ))  

210 መ፡ እሺ! ተክሇአብ! 
211 ተ13፡ አሁን አንዴ ሌብወሇዴ ተጣሌተው ካቆመ- 
 መ፡ አህም 
 ተ13፡ ቀጣይ ክፌሌ ሇመሥራት ያመቻሌ፡፡ ምክንያቱም ከተጣለ በኋሊ 

መ፡ እህም 
ተ13፡ ሉታረቁ ይችሊለ፡፡ ሰሊም ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ ያን ሌብወሇዴ ሇማስፊት 

ይቻሊሌ፡፡  
 መ፡ እሺ! እ-እ-እ እሺ! 
212 ተ14፡ የጀርባ አጥንት የምንሇው ታሪክ ነው፡፡ 
213 መ፡ ማሇት? 
214 ተ14፡ ማሇትም ታሪክ እ-እ-እ ከታሪክ ውጭ ያለትን የሌብወሇዴ አሊባዊያን 

ስሇሚይዜ፣ ጭብጥ ሇምሳላ ታሪክ ከላሇ ጭብጥ ሉኖር አይቸሌም፡፡ 
ስሇዙህ ታሪክ የጀርባ አጥንት ይሆናሌ፡፡   

215 መ፡ እሺ!  
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216 ተ15፡ እኛ ያሌነው ሴራ ነው፡፡  
መ፡ እህም 
ተ15፡ እሱም ምክንያትና ውጤት ስሊሇው ነው፡፡ 

217 መ፡ ሴራ ትሌም ማሇት ነው? 
218 ተ15፡ አዎ፡፡ 
219 መ፡ እሺ! 
220 ተ16፡ እኛ ያሌነው ታሪክ ነው፡፡ ምክንያቱም ላልቹን የሌብወሇዴ 

አሊባዊያኝ 
በምናይበት ጊዛ ሇምሳላ ሴራን በምናይበት ጊዛ ታሪኩ ካሌተጠነሰሰ 
እንዳት ሴራ ሉመጣ ይችሊሌ፡፡ ማሇት ያ ታሪኩ ቅዯም ተከተለ 
ሲመጣ ነው ያን ሴራ ሌናገኝ የምንችሇው፡፡ ግጭትም ሆነ ሉሊው ነገር 
ከታሪክ ውጭ ሉሆን ስሇማይችሌ፡፡ ሇሁለም ((የቅኝ እጁን አመሌካት 
ጣት ወዯ ታች አጥፍ እንዯ ብእር በመጠቀም የክብ ምሌክት በአየር 
ሊይ እየሣሇ))!  

221 መ፡ ታሪክ ነው፡፡  
እሺ! የተሇየ? 

222 ተ12፡ ግጭቶችንም እ-እ-እ ግጭቶችንም ጭነብጦችንም ሁለንም ስናይ 
 በታሪክ ውስጥ የሚጠቃሇለ ናቸው፡፡ ምክንያቱም ይህ ታሪክ 
ባይፇጠር ኖሮ ግጭት አይኖርም፡፡ ይህ ታሪክ ባይኖር ኑሮ ጭብጥም 
አይኖርም፡፡ ስሇዙህ ይህ ታሪክ ባይኖር ኑሮ እኮ ገጸባህሪም 
አይኖርም፡፡ ስሇዙህ አሊባ- አሊባዊያን፣ አሊባዊያን ሇመፌጠር ታሪኩ 
የተመቸ ካሌሆነ ካሌሆነ ቀጣይ ይፇርሳሌ ማሇት ነው፡፡ መጽሏፊችን 
ሊይም “ሇኧኧኧ ሌብወሇዴ ^ ታሪክ መሠረት ነው” ይሊሌ፡፡ 

223 መ፡ እንዯዚ ከሆነ ማሇት ነው፣ እንዯዚ ከሆነ ታሪክ ብቻውን እ-እ-እ 
ሌብወሇዴ ሉሆን ነው? 

224 ተህ፡ አይዯሇም፡፡ 
225 ተ17፡ ታሪክ ብቻውን ሌብወሇዴ ሉሆን አይችሌም፡፡  
226 መ፡ ኣ ^ 
227 ተ17፡ ሉሆን አይችሌም፡፡ እነዙህ ካሌተመሠረቱበት ሉሆን አይችሌም፡፡ ግን 

እነዙህ ((ጥቁር ሰላዲው ሊይ የተ዗ረ዗ሩትን የሌብወሇዴ አሊባዊያን 
በቀኝ እጁ እያመሇከተ)) እነዙህን አብሮ እሚይ዗ው ግን ታሪክ ነው፡፡ 
ታሪክ አጠቃል ሉይዚቸው ይችሊሌ፡፡ ((መምህርቷን አተኩሮ 
እየተመሇከተ)) 

228 መ፡ እሺ! እሚመሌስሌኝ ^ 
እሺ! ጺዮን 

229 ተ17፡ እሺ! እኛ ያሌነው ግጭት ነው፡፡ ግጭት ምክንያቱም አንዴ ነገር 
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በግጭቱ መሃከሌ አንዴ አሸናፉ ተሸናፉ ሉኖር ይችሊሌ፡፡ ወይም 
ሁሇቱም ሉታረቁ ይችሊለ፡፡  
 
ስሇዙህ አሸናፉ ተሸናፉ ስሇሚኖር እ-እ-እ የእነዚን ሂዯት ወይም 
ያሽናፉው ወይም የተሸናፉው ዯሞ ይኖራሌ፡፡ 

230 መ፡ ይኖራሌ፡፡ እስኪ የተሇየ ^ 
ግጭት፣ ታሪክ አሁን ሁሇት ሰው ነው ያሇው፡፡  

231 ተ፡ ሴራ ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሇት)) 
232 መ፡ ሴራ? 
233 ተ፡ አዎ፤ ሴራም አሇ፡፡  
234 መ፡ እሺ! ሴራ ((ይበሌጥ እንዱያብራራው የመናገር ተራውን 

እየፇቀደሇት)) 
235 ተ18፡ እኛ ሴራ ያሌንብት ምክንያት እ-እም ምክንያቱም ሴራን በምናይበት 

ሰዓት መጀመሪያ እኛ የጀረባ አጥንት ኮኔክሽን ነው እሚሠራው፡፡ ይሄ 
ዯሞ ነገሮችን በማቃናጀት እንዯሚሠራ ሁለ ሴራም ነገርችን 
በምክንያትና ውጤት በማያያዜ ማቀናጀትን ይሠራሌ፡፡ 

236 መ፡ እሺ! ታሪክ ነው? 
237 ተ19፡ አዎ፡፡ 

መ፡ አሁን ታሪክ እምትለት እጃችሁን አውጡ እስኪ! 
ተህ፡ ((እጅ አወጡ)) 
መ፡ ሴራ እምትለ! 
ተህ፡ ((እጅ አወጡ)) 
መ፡ ግጭት ግጭት 
ተህ፡ ((እጅ አወጡ)) 
መ፡ አሁን ሦስት ቡዴን፣ ሦስት አመሇካከት ያሊቸው ሰዎች አግኝቻሇሁ፡፡ 

ስሇዙህ ታሪክ ሇሚሇው አሳማኝ ምክንያት ግጭት የሚሆንበት 
ምክንያት ይሄ ይሄ ነው፡፡ ሴራ እምትለ ዯሞ ግጭትና ታሪክ 
እማይሆንበት ይሄ ይሄ ነው፡፡ አንዲንዴ አሳማኝ ነገር ነው 
እምፇሌገው፡፡ 

 ተህ፡ ((የመናገር ተራ ሇማግኘት እጃቸውን አወጡ)) 
 መ፡ እሺ! ግጭት የምትለ! 
238 ተ1፡ ሴራ 
239 መ፡ ሴራ እሺ ((የመናገር ተራውን እየፇቀደሇት)) 
240 ተ1፡ ሴራ ያሌኩበት ምክንያት፣ መጀመሪያ ግጭቱ ሇመፇጠር ሴራ 

ያስፇሌጋሌ፡፡ ምክንያቱም አንዴ ሰው በቂም ምናምን የሆነ ነገር፣ 
የሆነ ነገር የማያቅ ከሆነ ሇምሳላ በቃ መጀመሪያ ሇመጠሊት የሆነ 
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ማስረጃ ነገር ያስፇሌገዋሌ - ስሇ እሱ፡፡ ካስፇሇገው ዯሞ ይህን ሴራ 
እንሇዋሇ፡፡ ከሴራ በኋሊ ነው ግጭት ሉመጣ እሚችሇው፡፡  
 
ስሇዙህ ላሊውን መጀመሪያ ካገኘነው ግጭቱ የጀረባ አጥንት የጀርባ 
አጥንት ሉሆን አይችሌም ማሇት ነው ግጭት፡፡ ታሪክ ዯሞ 
የምንሌበት ምክንያት በርግጥ በሌብወሇዴ ውስጥ ታሪክ ከላሇ 
ሌብወሇዴ ከሚያሰኙት ነገሮች መካከሌ እ-ኧ-ኧ ሉሆን ስሇሚችሌ 
ሊይሆን ይችሊሌ፡፡ ግን ሴራ ዯሞ ዋናውን ሚና ስሇሚጫወት ነው፡፡   

241 መ፡ እሺ! ሴራ? 
ታሪክ ነው? 
እሺ! 

242 ተ2፡ ታሪክ ያሌኩበት ምክንያት እ-እኧ መጀመሪያ ግጭት እንመሌከት፣ 
አንዴ እ-እ-እ ግጭትን ስንመሇከት በግጭት ጊዛ መጀመሪያ ታሪኩ 
ነው፡፡ መጀመሪያ ግጭቱን እንዱያወጣ የሚያዯርገው፡፡ ከግጭቱ 
በፉት ምን ዓይነት ነገር ሇግጭት እንዲዯረሳቸው ምን ዓይነት ነገር 
እንዯጠነሰሱ ያዯረጋቸው ምክንያት ከዙያ በፉት ያሇው ታሪክ ነው፡፡ 
ታሪክ፣ ታሪክ ባይ- ባይኖር አንዴ ሰው ሌብወሇዴ እኮ ሲጻፌ 
መጀመሪያ የሆነ ነገር መሠረት አዴርጎ ነው፡፡ ወይም ታሪክ ሊይ 
መሠረት አዴርጎ ነው፡፡  
 
ስሇዙሀ ያንን ታሪክ መሠረት በሚያዯርግበት ጊዛ የሌብወሇደ፣ 
የሌብወሇደ አሊባዊያን እ-ኧ-ኧ ስሇዙህ የሌብወሇደ፣ የሌብወሇደ 
መሠረት ታሪክ ከሆነ ያን ታሪክ በሥርዓት ካሌተቀመጠ እነዙህ 
ሴራዎችና የምናያቸው ግጭቶች ሉነሡ አይችለም፡፡ 

243 መ፡ እሺ! ግጭት እምትለ! 
244 ተ3፡ እኔ እዙህ ጋ ግጭት ያሌኩበት ምክንያት ሇምሳላ ሌብወሇዴ 

በምንሠራበት ጊዛ በራሳችን በምሠራበት ጊዛ ሇምሳላ አንዴ ታሪክ 
ቢሆን፣ ታሪኩ በታሪክነቱ ብቻ ሇሌብወሇደ ሉበቃ አይችሌም፡፡ 
በውስጡ የሚያስፇሌጉ ነገሮች አለ፡፡ ማሇትም ራሱን ችል 
እንዱያጓጓና ወዯ ፉት የሆኑ ነገሮችን እንዱያመጣ የሚያስፇሌጉት 
ነገሮች አለ፡፡ እነዙህ የራሱ ተፇጥሮ መኖር አሇበት፡፡ የግሊችን ሉሆን 
ይችሊሌ፡፡ ማኅበረሰቡ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ የእርስ በርስ የሆኑ ነገሮች 
ሉኖሩ ይገባሌ፡፡  
 
ስሇዙህ ግጭትን በምናይበት ጊዛ ዯግም የእርስ በርስ የተፇጥሮ- 
በተፇጥሮ ነገሮች ኅሉናችን ከራሳችን ጋር፣ ማኅበረሰቡን ከማኅበረሰቡ፣ 
እንዱሁም እርስ በርሳችን የምንፇጥራቸው ተሇያዩ ውህዯቶችና 



354 
 

የተሇያዩ ግጭቶች በራሳችን የምንፇጥርባቸው ነገሮች ወይም በግጭቱ 
ሊይ የምንፇጥራቸው ነገሮች ሴራን ይሰጡናሌ፡፡  
 
ሇምሳላ አንዴ ግጭት ተጋጭተው ከሆነ ግጭቱ ውስጥ ያሇ የራሱ 
ሴራ ይኖረዋሌ፡፡ ግን ምንዴን ነው በዋነኛነት ያማረው ያሳመረው 
ግጭቱ ነው፡፡ ግጭቱ በሚፇጥረው አንደ ካንደ፣ አንደ ካንደ 
በሚቀጥሌበት ጊዛ ሰው የመጓጓትና ምንባብም እየጨመረ የሚሄዴበት 
ነገር ይኖራሌ ማሇት ነው፡፡ 
 
ታሪኩም አሇ፡፡ ግጭት ብቻውን ስሇ አንዴ ነገር ብቻ ከሆነ 
እሚያወራው፣ ስሇ አንዴ ሰው ብቻ ከሆነ እሚያውራው ስሇ ሠራው 
ነገር፣ ስሇሠራው ፌቅር፣ ስሇ ሠራቸው ሁለ ነገርች የማያወራ ከሆነ 
ብቻ በታሪክነቱ ብቻ ተገቢ ሊይሆን ይችሊሌ፡፡ 

 245 መ፡ እሺ! 
  አሁን እንትን ካሇ ብቻ ነው፡፡ 
  ተክሇአብ እሺ! 
246 ተ2፡ አሁን እኮ ቲቸር! እሱ ራሱ ተናገረው፡፡ ታሪክ ያሇ- ያሇ ማሳመሪያ 

ሌብወሇዴ ሉሆን አይችሌም አሇ፡፡ ስሇዙህ ታሪኩ በታሪክ ውስጥ 
ማሳመሪያ ገብቶበት ነው እንጂ ማሳመሪያ ውስጥ ታሪክ ገብቶበት 
አይዯሇም - ሌብወሇዴ የሠራነው፡፡ 

 ተህ፡ እኸኸኸኸ እኸኸኸኧ 
247 ተ2፡ ስሇዙህ ታሪ- ታሪክ መጀመሪያ ታሪኩን ፇጠርን፡፡ ከዚ በኋሊ ታሪኩን 

ሇማሳመር እነዙህ ጭብጦች እነ ሴራ ይሠራለ ማሇት ነው፡፡ 
248 መ፡ እሺ! እሺ! 
249 ተ4፡ የጀርባ አጥንት የሚሆነው ገጸባህሪ ነው እሊሇሁ፡፡  
 ተህ፡ እኸኸኸኸ እኻኻ! እኸኸኸኸ! 
 ተ4፡ አዎ! ((ፇገግ እያሇ)) 
 ተህ፡ እኸኸኸ እኸኸኸኸ 
250 መ፡ እኸኸኸ ምክንያቱን አምጣው፡፡ 
251 ተ4፡ ገጸባህሪ የምሌበት መጀመሪያ ሁለም እንዯተባሇው ሴራም ታሪክም 

ግጭትም ሉመጣ እሚ- ሴራና ግጭት ሉመጣ እሚችሇው ታሪክ ስሊሇ 
ነው ስሇተባሇ ያው ገጽባህሪ ከላሇ ዯሞ ታሪክን ሌናገኘው አንችሌም፡
፡ ገጸባህሪ ስሊሇ ነው ታሪክና ግጭቶች እምናገኘው ማሇት ነው፡፡  

252 መ፡ ይበቃሌ፡፡ የተሇየ ነገር ከላሇ ማሇት ነው፡፡ ታሪክ ያሇ አሇ፡፡ ግጭት 
ያሇ አሇ፡፡ ገጸባህሪ ያሇ አሇ፡፡ ትሌም ያሇ አሇ፡፡ ስሇዙህ አንዴ ሊይ 
የሚያስታርቅ ነገር ይኖራሌ ማሇት ነው፡፡ 
++ 
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  ባጭር ሌብወሇዴና በረጅም ሌብወሇዴ መካከሌ ያሇው አንዴነትና 
 ሌዩነት? ያሇው አንዴነትና ሌዩነት? 

253 ተህ፡ ቲቸር! ቲቸር! 
254 መ፡ እሺ የተሇየ? 
255 ተ2፡ እኔ ዯሞ በአጭርና በረጅም ሌብወሇዴ መሃከሌ ያሇው ሌዩነት 

የምንሇው አጭር ሌብወሇድችን ወዯ ረጅም ሌብወሇዴ በመሇጠጥ 
መቀየር እንችሊሇን፡፡  

256 መ፡ እህም 
 ተ2፡ ረጅም ሌብወሇድችን ግን ብዘ ሌናሰፊቸው ወይም ብዘ ሌንሇጥጣቸው 

አንችሌም፡፡  
257 መ፡ አንዴ የሚያዯርጋቸው ባህሪ፣  
258 ተ3፡ አንዴ የሚያዴረግቸው ሁሇቱም የሌብወሇዴ ዓይነቶች ናቸው፡፡ 

እንዱሁም ዯሞ ሁሇቱም የሌብወሇዴ አሊባዊያን በመጠን ይሇያዩ 
እንጂ እ-ኧ-ኧ ሁሇቱም ሊይ ይገኛለ፡፡ እንዱሁም ዯሞ የሌብወሇዴ 
዗ዳዎችን በሁሇቱም ውስጥ ይገኛለ፡፡ 

259 መ፡ ጥሩ ይበቃሌ፡፡ ይበቃሌ፡፡ 
  ስሇዙህ የዚሬው ትምህርታችን የሚሆነው የሌብወሇዴ ዗ዳዎች 

የምንሊቸው  ምንምን ናቸው? የሚሇውን እናያነን ማሇት ኘው፡፡ 
የሌብወሇዴ ዗ዳዎችን በአራት ነው የምናያቸው፡፡ እናንተ 
እንዲሊችኋቸው ማሇት ነው፡፡ በአራት ከፌሇን እናያቸዋሇን፡፡ 
የመጀመሪያው ምንዴን 
ነው? 
  
ንግር፣ ንግር ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) ንግር የምንሇው 
የሌብወሇዴ ዗ዳ በሌብወሇዴ ወስጥ የመጀመሪያው ምእራፌ ሊይ ሉገኝ 
ይችሊሌ፡፡ መጨረሻው ሊይ ሉከሰት የሚችሇውን ፌንጭ ወይም ጥቆማ 
የሚሰጠን ነው፡፡ ስሇዙህ በሌብ አንጠሌጣይነቱ ከላልቹ ዗ዳዎች 
ንግር ሌብ አንጠሌጣይ ነው፡፡  አንባቢ ምን ይሆን መጨረሻው በዙህ 
በዋና ገጽባህሪው ሊይ የሚሇውን ሌብ የማንጠሌጠሌ ባህሪ ያሇው ዗ዳ 
ነው ማሇት ነው - ንግር፡፡ 
 
ሁሇተኛው ምሌሰት፣ ምሌሰት ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
ምሌሰት የምንሇው የሌብወሇዴ ዗ዳ ሌብወሇዴ ውስጥ የላሇ ነው፡፡ 
ሌብወሇዴ ውስጥ የላሇ ነው፡፡ ይሄ አስፇሊጊ ሁኖ ሲገኝ ያሇፇ ታሪክ፣ 
የወዯኋሊ ታሪክን አምጥቶ መግሇጽ ሇምሳላ ሌብወሇዴ ሊይ ያሇ 
ገጸባህሪ ጥሩ አመሇካከት ያሇው ሰው ሁኖ ከሆነ እየተገበረ ያሇው፣ 
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እየሠራ ያሇው በፉት የነበረውን መጥፍ አመሇካከት አምጥቶ በፉት 
የነበረው የዙህ ገጸባህሪ አመሇካከት ይሄ ነበር ብሇን እንረዲሇን፡፡ 
ሦስተኛው ምሌሌስ፣ ምሌሌስ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
ምሌሌስ የምንሇው የሌብወሇዴ ዗ዳ ሁሇት ገጸባህሪዎች፣ ሌብወሇዴ 
ውስጥ ያለ ገጸባህሪዎች እንዯሚያዯርጉት የሏሳብ ሌውውጥ ነው፡፡ 
የሏሳብ ሌውውጥ እ-ኧኧ ምን ማሇት ነው፣ አንደ ገጸባህሪ ከላሊው 
ገጸባህሪ ጋር የሚያዯርገውን ንግግር፣ ምሌሌስ እንሇዋሇን ማሇት ነው፡፡ 
 
የመጨረሻው ገሇጻ ነው፡፡ ገሇጻ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
ገሇጻ ማሇት የገጸባህሪያቶቹ አካሊዊ ገሇጻ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 
ገጸባህሪያቶቹ የሚኖሩበት አካባቢ መሌካምዴራዊ ገሇጻ ሉሆን 
ይችሊሌ፡፡ ተራራ፣ ኮረብታ፣ የገጸባህሪው ተክሇ ሰውነት፣ ቁመት፣ 
ጸጉር፣ ዓይን የሚለትን የሚለትን የአገሊሇጽ ሁኔታዎች የሚገሌጹሌን 
ናቸው ማሇት ነው፡፡ 
 
እነኝህ እንግዱህ አራቱ ምንዴን ናቸው የሌብወሇዴ ዗ዳዎች 
የምንሊቸው ናቸው ማሇት ነው፡፡  
 
ላሊው ከሌብወሇዴ አሊባዊን የጀረባ አጥንት የሚባሇው የትኛው ነው? 
ግጭት ነው፡፡ ግጭት ነው፡፡ ሇምን ነው ግጭት የሆነበት ምክንያት፣ 
እ-እ-እም ሌብ ወሇደ ሲተረክ ግጭት ሲኖረው ነው ወዯ ላሊ ታሪክ 
የሚሄዯው ማሇት ነው፡፡ ግጭት ከላሇ ታሪኩ ይቆማሌ፡፡ ሇምሳላ 
ፌቅር እስከ መቃብርን ያነበበ ሰው ቢያይ መጀመሪያ ምዕራፌ ሊይ 
ማሇት ነው፡፡ በዚብህ ከቤተሰቦቹ ሲጣሊ፣ ከኅሉናው ጋር ሲጣሊ 
ባይጋጭ ኑሮ ወዯ ላ አገር አይሄዴም፤ አይዯሌ? ዴማ ወዯሚባሇው 
አይሄዴም፡፡ አይሄዴም፡፡  

ተህ፡ አዎ፡፡ 
መ፡ ስሇዙህ የታሪኩ አሰፊፌ ማሇት ነው፡፡ ሌብወሇደ ሲተረክ ግጭት 

ሲኖረው ነው፡፡ ሇቤተ ክርስቲያን ማገሌገሌ አሇብህ ሲባሌ፣ እዙያው 
ቢቀር ኑሮ ታሪኩ ምን ይሆናሌ? እዙያው ይቆማሌ፡፡ ወዯ ላሊ 
ምዕራፌ- እንዯዙህ ረጂምዬ ሌብወሇዴ አይኖርም ነበር፡፡ ስሇዙህ 
ግጭት ምንዴን ነው? የሌብወሇዴ የጀርባ አጥንት ነው ማሇት ነው፡፡  
 
የመጨረሻው በአጭር ሌወሇዴና በረጅም ሌብወሇዴ መካከሌ ያሇውን 
አንዴነትና ሌዩነት የሚሇውን በሚቀጥሇው ዕናያሇን፡፡ 
እስኪ በዙህ ሊይ ጥየቄ ካሊችሁ?  
በዙህ ሊይ ትያቄ ካሊችሁ? 
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260 ተ1፡ “ግጭት የሌብወሇዴ የጀርባ አጥንት ነው” ተባሇ፡፡  
ግጭት የሚመጣው ከታሪክ በኋሊ አይዯሇም እንዳ? 
ዋናው ታሪክ ካሌመጣ ግጭት እንዳት ሉመጣ ይችሊሌ? 

261 መ፡ አሁን የሌብወሇዴ አሊባዊያን ምንዴን ናቸው ስምንቱ ታሪክ ግጭትም 
አንዴ ዓይነት ቦታ ነው ያሊቸው - በአንዴ ሌብወሇዴ ወስጥ፡፡ አንደ 
ባንደ ወይም አንደ ተነጥል መቅረብ የሇበትም፡፡  
 
ስሇዙህ ታሪክም የሌብወሇዴ ምንዴን ነው አንዴ ፌሬ ነገር የያ዗ ነው፡
፡ ወይም ሌብወሇደ ፌሬ እንዱ዗ራበት የሚያዯርጉት እነዙያ 
አሊባዊያን ሲኖሩ ነው፡፡ ታሪክ ማሇት በጊዛ ቅዯም ተከተሌ “እንዱህ 
ተዯረገ እንዱህ ሆነ” እያሌን ነው የምንተርከው፡፡ ነገር ግን ግጭት 
ከላሇ ታሪኩ መቀጠሌ አይችሌም፡፡ መቀጠሌ አይችሌም፡፡ ወዯ ላሊ 
ታሪክ መቀጠሌ አይችሌም፡፡ እዙያው ያቆማሌ፡፡ ታሪክ ብቻ ነው 
እሚሆነው ግጭት አይኖርም፡፡ ስሇዙህ የጀርባ አትንት የሚባሇው 
ሇዙያ ነው፡፡ 
እሸ! 
 
 
 

  ----------------------------- ተፇጸመ ------------------------------- 
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ምዜግብ መረጃ ሠ፡- ክ3 
 
አጠቃሊይ መረጃ፡- 

የመምህሩ ስም ......... ሠ 
ክፌሇጊዛ 3 
የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ ክፌሌ 

 
 ((ተማሪዎች ከመቀመጫቸው በመነሣት ከመምህርቷ ጋር ሰሊምታ ተሇዋወጡና 
ተቀመጡ፡፡ ሁሇት ተማሪዎች ጥቁር ሰላዲውን እያጸደ ነው፡፡ ተማሪዎቹ እርስ 
በርሳቸው በሇሆሳስ ስሇሚነጋገሩ ክፌለ በሹክሹክታ ተሞሌቷሌ፡፡ ጥቁር ሰላዲው 
ተጸዴቶ እንዲሇቀ መምህርቷ በጠመኔ ከሊይ ወዯ ታች እያሰመሩ ከፊፇለት)) 

 
01 መ፡ እሺ! ባሇፇው እንግዱህ ስሇ ሥነጽሐፌ ምንነት፣ ስሇ ሥነጽሐፌ 

ባህሪያት እ-እ-እ እነኝህ ዗ዳዎችን ዓይተን ነበር የቆምነው፡፡ ዚሬ 
እምናየው መጽሏፊችን ሊይ ያሇውን ምንባብ ነው፡፡ ገጽ ሰሊሳ አራት 
ሊይ ታውጡና ምንባቡን ታነቡና አምስት ጥያቄዎች አለ፡፡ እውነት፣ 
ሏሰት የሚለ አምስት ጥያቄዎች አለ፡፡ እ-እ-እውነት ከሆነ ትክክሌ 
ከሆነ እውነት፣ ስሕተት ከሆነ ሏሰት ነው እምትለት፡፡ ሏሰትና 
እውነት ሊሊችሁበት እ-ኧ-ኧ ምክንያቱን ግሇጹ ነው እሚሇው መጽሏፈ 
ሊይ፡፡  
 
ስሇዙህ ቀጥታ አሁን ንባቡን ታነባሊችሁ ማሇት ነው፡፡ ገጽ ሰሊሳ 
አራት፣ ሰሊሳ አምስት፣ ሰሊሳ ስዴስት፡፡ 
 ((ተማሪዎች ሇአምስት ዯቂቃ ምንባቡን በአርምሞ አነበቡ)) 
 
((የቡዴን ውይይት)) 
 
((ሇአብነት የአንደን ቡዴን ውይይት እንዯሚከተሇው ተከናውኗሌ)) 

02 ተ1፡ ሥነጽሐፌ የሚሇው ቃሌ በቁሙ ሲታይ የሰው ሌጅ ጽሕፇት 
ከመፇጠሩ አስቀዴሞ የተገሇገሇባቸውን ቃሊዊ ፇጠራዎች 
ያመሇክታሌ፡፡ 
((በንባብ አሰማ)) 

03 ተ2፡ ሏሰት ነው፡፡ 
04 ተ1፡ ሇምን? 
05 ተ2፡ ምክንያቱም ሥነጽሐፌ በቁሙ ሲታይ እንትን ነው - የተቀረጸ 

ጽሐፌ፡፡ በጽሐፌ የተቀረጸ የቋንቋ ጥበብ ነው፡፡ ግን ከጽሐፌ ባሇፇ 
ሲታይ ዯሞ ከመጀመሩ በፉት ያሇውን ያጠቃሌሊሌ፡፡  
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06 ተ3፡ እሺ!  
አንዴ ጽሐፌ ሥነጽሐፌ ሇመባሌ በጽሐፌ መቅረቡ ብቻ በቂ 
አይዯሇም፡፡ ((በንባብ አሰማ)) 

07 ተ4፡ እውነት 
08 ተ1፡ ጥበባዊ መሆን አሇበት፡፡ 
09 ተ5፡ ሳቢ መሆን አሇበት፡፡ 
10 ተ1፡ በጽሐፌ በሚገባ ተቀነባብሮ የተገሇጸ ሁለ ከሥነጽሐፌ ይቆጠራሌ፡፡ 

((ከመማሪያ መጽሏፈ ሊይ እያነበበች)) 
11 ተ3፡ ሦስተኛውን ነው ያሌሽው፤ አይዯሌ? 
12 ተ1፡ አዎ፡፡ 
13 ተ3፡ በጽሐፌ በሚገባ ተቀነባብሮ የተገሇጸ- 
14 ተ1፡ ኪነጥበባዊ ውበቱን፣ ሰዋስዋዊነቱን ጠብቆ በሥነሥርዓት ተቀናጅቶ 

ሳቢ ሁኖ ሲቀርብ ሥነጽሐፌ ይባሊሌ፡፡   
15 ተ4፡ እኮ! ይሄ እኮ በሚገባ ተቀነባብሮ በቃሊት የተገሇጸ ሁለ ከሥነጽሐፌ 

ይቆጠራሌ፡፡ 
16 ተ1፡ አዎ፡፡ 
17 ተ3፡ ሇምን? 
18 ተ1፡ ምክንያቱም ተቀነባብሯሌ፡፡ በሥነሥርዓት ተዯራጅቷሌ፡፡ 
19 ተ3፡ የተገሇጸ ሁለ ^ 
20 ተ2፡ እዙህ ጋ እኮ በጽሐፌ መቀመጡን ነው እንጂ እንትን ስሊሇው፣ 

ጠቀሜታ 
ምናምን አሌገሇጸም፡፡ በጽሐፌ በመገሇጡ ብቻ ሥነጽሐፌ 
ያሰብሇዋሌ ነው የሚሇው ይሄ፡፡  

22 ተ4፡ ተቀነባብሮ የሚሇው አሇ፡፡ 
23 ተ2፡ እኮ! ጽሐፈን ነዋ ተቀነባብሮ እሚሇው፡፡ 
24 ተ4፡ እውነት 
25 ተ2፡ ኧረ አይሆንም! ይሄ እኮ ጽሐፈን ነው እንጂ ተቀነባብሮ እሚሇው 

እንትኑን እ-እ-እ አይዯሇም፡፡ 
26 ተ1፡ እኮ ጽሐፈን ተቀናብሮ ማሇት እኮ ሥርዓቱን ጠብቋሌ ማሇት ነው፡፡ 

ስሇዙህ አካቷሌ ማሇት ነው፡፡ 
27 ተ3፡ ስሇዙህ በጽሐፌ ተቀነባብሮ በቃሊት ተገሇጽ ማሇት ስሇ ሥነጽሐፌ 

ይቆጣራሌ ማሇት ነው? 
28 ተ4፡ ከመቀነባበሩ ያሇፇ ላሊ ምን ያስፇሌጋሌ? 
29 ተ3፡ ተቀነባብሮ ከዙያ ወዯ ቃሊት- በቃሊት ሲገሇጽ-  
30 ተ1፡ መጀመሪያ መቀነባበር ምን ምን ያጠቃሌሊሌ የሚሇውን ብናይ ይሻሌ  
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መስሇኛሌ፡፡ መቀነባበር ማሇት እንኔ እንዯሚመስሇኝ ሰዋስዋዊ 
ይ዗ቱን የጠበቀ እ-እ ሁለ ነገሩን የሚያመሇክት ይመስሇኛሌ፡፡ 
መቀነባበር ማሇት በሥነሥርዓት መዯራጀት መሰሇኝ፡፡  
 
ስሇዙህ እንዯኔ እንዯኔ እውነት የሚሆን ይመስሇኛሌ፡፡ ምክንያቱም 
ተቀነባብሯሌ፤ ሳቢ ሆኗሌ፤ ሰዋስዋዊነቱን ጠብቋሌ፡፡ ሥነጽሐፌ 
በሁሇት ይከፇሊሌ ብሇን የሇ እንዳ? 

31 ተ3፡ እኮ ተቀባይነት ያሇው፣ ሳቢት እኮ መካተት አሇበት፡፡ 
32 ተ1፡ “ተቀነባብሯሌ” ሲሌ ያን አያካትትም? ተቀነባብሯሌ ማሇት እኮ 

ሁለንም አጠቃሎሌ ነው፡፡ እኔ እሚመስሇኝ፡፡ 
33 ተ3፡ በጽሐፌ ተገሌጾኣሌ፤ በቃሊት ተቀነባብሯሌ፡፡ ስሇዙህ ሥነጽሐፌ 

ይባሊሌ ማሇት ነው ?  
34 ተ4፡ እውነት 
35 ተ1፡ እኔም እውነት ነው የሚመስሇኝ፡፡  
  ++ 
36 ተ4፡ ሥነጽሐፌ በማኅበረሰቡ ሌዩ ቦታ እንዱይዜ ያዯረገው መተሊሇፉያው 

በጽሐፌ መሆኑ ነው፡፡ ((ከመማሪያ መጽሏፈ ሊይ እያነበበች)) 
37 ተ3፡ አይዯሇም? 
38 ተ1፡ ((ጭንቅሊቷን ግራና ቀኝ ነቅነች)) 
39 ተ4፡ የሰው ሌጆችን /ባህሪት ተግባራት/- 
40 ተ1፡ /ባህሪያት ተግባራት/ በመግሇጽ ነው፡፡  
41 ተ4፡ ቀዯምት ታሪኮችን ስሇሚይዜም 
42 ተ1፡ አዎ፤ የሰው ሌጆችን ስሜት፡ 
  ++ 
43 ተ2፡ አምስተኛ 
44 ተ3፡ የሰው ሌጅ ሁሇጊዛም ገጠመኙን ሇማውጋት ያሇው ፌሊጎት 

ሇሥነጽሐፌ መኖር እንዯ አንዴ ምክንያት ሉጠቀስ ይችሊሌ፡፡ 
((ከመማሪያ መጽሏፈ ሊይ አነበበች)) 

45 ተ1፡ አዎ፡፡ 
46 ተ4፡ ሇምን?  
47 ተ1፡ ++ 
48 ተ4፡ ስሇ ሰው ሌጅ ስሇሆነ ገጠመኛቸው ማውጋት ሲፇሌጉ ሥነጽሐፌን 

ይጠቀማለ፡፡ 
 
((ሁሇተኛው የቡዴን ውይይት)) 
 

48 ተ1፡ አራተኛውም ሏሰት ነው፡፡ 
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49 ተ3፡ ምክንያት ^ 
50 ተ1፡ እናም ሥነጽሐፌ በሁሇት ይከፇሊሌ፡፡ በቃሌ እሚተሊሇፌና በጽሐፌ 

እሚተሊሇፌ- 
51 ተ2፡ በቃሌ ይተሊሇፊሌ፤ በጽሐፌም ይሊሌ፡፡ ስሇዙህ እዙህ ጋ ምን ይሊሌ? 
52 ተ1፡ ሌዩ ቦታ እንዱይዜ ያዯረገው በጽሐፌ መሆኑ ነው፡፡ በጽሐፌ ብቻ 

አይዯሇም፤ በቃሌም ነው፡፡ 
53 ተ2፡ እሺ! 
54 ተ1፡ አራተኛው ሏሰት ነው - መሌሱ፡፡ 
  ++ 
55 ተ2፡ አምስትስ? 
56 ተ1፡ ይሄም ሏሰት ነው፡፡ 
57 ተ3፡ ምክንያት ^ 
58 ተ1፡ ምክንያቱም ሥነጽሐፌ ቅዴም እምዲሌነው፣ ኪነጥበባዊ ምጥቀት 

ስሇሚያስፇሌገው፣ በየቦታው እሚነገረውን ሁለ ሥነጽሐፌ ሌንሇው 
አንችሌም፡፡ 

59 ተ3፡ ስንተኛው ጥያቄ ነው?  
60 ተ2፡ ያራተኛው፡፡ የሰው ሌጅ ሁሌጊዛም ገጠመኙን ሇማውጋት ያሇው 

ፌሊጎት ሇሥነጽሐፌ መኖር እንዯ አንዴ ምክንያት ሉጠቀስ ችሊሌ፡፡  
60 ተ1፡ እውነት ነው እሚሆነው አንቺ! 
61 ተ3፡ አዎ፤ እውነት ነው እሚሆነው፡፡ ሇምን መሰሇሽ? አንዲንዴ ጊዛ- 
62 ተ1፡ የሰው ሌጅ ሁሌጊዛም ገጠመኙን ሇማውራት ያሇው ፌሊጎት ገጠመኙን 

ሇማውጋት /እንዯ አንዴ ምክንያት ሉጠቀስ ይችሊሌ/፡፡ 
63 ተ2፡ /እንዯ አንዴ ምክንያት ሉጠቀስ ይችሊሌ/፡፡ አዎ እውነት ነው 

እሚሆነው፡፡ 
64 ተ3፡ ሇምን መሰሇሽ? 

ተ1፡ እሺ! 
65 ተ3፡ ሇምሳላ አሁን ማሇት ነው፣ እ-እ-እ ያሌተጻፇው ሥነጽሐፌ ውስጥ 

ሥነቃሌ አሇ፡፡ ከሥነቃሌ ሇምሳላ “ምሳላያዊ አነጋገር አሇ” ብሇናሌ፡
፡ አንዲንዴ ጊዛ ገጠመኞችን በምሳላያዊ አነጋገር ሉገሌጽ ይችሊሌ፡፡ 

66 ተ2፡ እውነት ነው እሚሆነው በቃ! 
 

((ሁለን አቀፌ ውይይት)) 
 
67 መ፡ እሺ! ጥያቄው ምንዴን ነው እሚሇው? 
  የሚከተለን ጥያቄዎች ምንባቡን መሠረት በማዴረግ እውነት ወይም 

ሏሰት በማሇት ከመሇሳችሁ በኋሊ ምክንያቶቻችሁን ግሇጹ፡፡ 
((በመማሪያ መጽሏፈ ሊይ ያሇውን መመሪያ በንባብ እያሰሙ)) 
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የመጀመሪያውን ጥያቄ አንብቦ እሚመሌስ? 
የመጀመሪውን ጥያቄ? 
እሺ! 

68 ተ1፡ የአንዯኛው “ሥነጽሐፌ እሚሇው ቃሌ በቁሙ ሲታይ የሰው ሌጅ 
ጽሕፇትን ከመፌጠሩ በፉት የተገሇገሇባቸውን ቃሊዊ ፇጠራዎች 
ያመሇክታሌ” ((ከመማሪያ መጽሏፈ ሊይ እያነበበ)) 
 
ሏሰት ነው፡፡ ምክንያቱም ሥነጽሐፌ ቃለ በቁሙ ሲታይ በጽሐፌ 
የተቀረጸውን ቋንቋ ነው - እሚያመሇክተው፡፡ ነገር ግን ሥነጽሐፌ 
በላሊ እንትን የሚታይ ነው፡፡ የኧ- ሰው ሌጅ ጽሕፇትን ከመጀመሩ 
በፉት የነበረውን ቃሊዊ ሁኔታ ሁለ ያጠቃሌሊሌ ነው እሚሇው፡፡ 

69 መ፡ እሺ! ላሊ ሏሰት እሚሌ- እውነት እሚሌ ማሇቴ ነው? 
70 ተ2፡ “ሥነጽሐፌ እሚሇው ቃሌ በቁሙ ሲታይ የሰው ሌጅ ጽሕፇትን 

ከመፌጠሩ በፉት የተገሇገሇባቸውን ቃሊዊ ፇጠራዎች ያመሇክታሌ” 
((ጥያቄውን በንባብ አሰማና)) ይህን እውነት ያሌኩበት ምክንያት፣ 
የሰው ሌጅ እ-እ-እ መጀመሪያ ጽሐፌን ከመጻፈ በፉት ራሱ በቃሌ 
ይግባባ ነበር፡፡ ስሇዙህ ከሥነጽሐፌ አንዯኛው ክፌሌ ሥነቃሌ ነው፡፡ 
በዙህም ምክንያት ሥነቃሌ ጽሐፌ ከመጀመሩ በፉት በቃሌ ይግባባ 
ነበር፡፡ 
  
ዙህም ምሳላ የሚሆነው፣ ሇምሳላ አሁን በሊይብራሪያችን ውስጥ እ-እ-
እ ቅኔዎች ከነፌቻቸው አለ፡፡ ፇሉጣዊ አነጋገሮች ከነፌቻቸው አለ፡፡ 
እነዙህ እነዙህ እኮ መጀመሪያ በዙህ መጽሏፌ ከመስፇራቸው በፉት 
ማኅብሰቡ ሳጽፌ ሲገሇገሌበት የኖረ ነው፡፡  ስሇዙህ ሥነጽሐፌ እ-እ-እ 
የጽሐፌ ሥነጸሐፌ ከመጻፈ በፉት ይጠቀምባቸዋሌ፡፡ 

71 መ፡ እሺ!  
የተሇየ^ 

 ተህ፡ + 
መ፡ የተሇየ ^ 

 ተህ፡ + 
መ፡ በእነሱ በሁሇቱ እውነትና ሏሰት ባለት ተጨማሪ ሏሳብ እምትሰጡ 

ካሊችሁ? 
ተህ፡ ++ 
መ፡ አሇበሇዙያ እኔ ነኝ፣ እኔ ነኝ የምጠይቀው ማሇት ነው፡፡ 
 እሺ! 

72 ተ3፡ ሏሰት ነው፡፡ ምክንያቱም በቁሙ ስናየው ሥነጽሐፌ እሚሇው ቃሌ 
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ስናየው ወዯ ውስጥ ሳንገባ የሚያስተሊሌፌሌን በጽሐፌ ተቀርጾ ያሇን 
ነገር ነው እንጂ በቃሌ ያለት ነገሮች አያመሇክተንም፡፡ ስሇዙህ ሏሰት 
ነው፡፡ 

73 መ፡ ሏሰት ነው፡፡ 
  እሺ! 
74 ተ4፡ “እውነት ነው” እምሇው፡፡ ማሇትም እዙህ ሊይ ካሇውና መጽሏፈም ሊይ 

ምንባብ ስንሄዴ፣ ከቃሊት ቃሊትም ብንሄዴ፣ ይህንኑ ነገር መሌሰን 
ማግኘት እንችሊሇን፡፡ ሇምሳላ ሥነጽሐፌ የሚሇው ቃሌ በቁሙ 
ሲታይ የሰው ሌጅ ጽሐፌን ከመፌጠሩ በፉት አስቀዴሞ ስሇዙህ 
ጽሐፌ አያውቅም ነበር፡፡ እሚጠቀምበት በቃሌ ነበር ማሇት ነው፡፡ 
 
ከዙያ እዙህኛውም ሊይ ምንባብ ሊይ ገብተን ዯሞ ሦስተኛው አንቀጽ 
ሊይ የመጀመሪያውን ሊይን በምናይበት ጊዛ የሰው ሌጅ፣ የሰው ሌጅ 
የጽሐፌ ባህሌ ከመጀመሩ አስቀዴሞ ይሊሌ፡፡ ስሇዙህ ሥነጸሐፌ እ-እ-
እ ጽሐፌን ከማዲበራቸው በፉት ከሆነ ቃሊቶችን በሚገባው መንገዴ 
አሳምረውና አስውበው ሳይጽፈ በቃሌ ነበር የሚጠቀሙት፡፡ 

75 መ፡ በቃ፤ እዙህ ሊይ ይበቃናሌ፡፡ 
የተሇየ ነገር ከላሊችሁ? 

76 ተህ፡ ሏሰት 
77 መ፡ እውነት! ((እጅ እንዯመንሣት ወዯ ተማሪዎቹ ጎንበስ በማሇት)) 
78 ተህ፡ ሏሰት! ሏሰት! 
79 መ፡ ሏሰት የምትለ እጃችሁን፣ እጃችሁን ታወጣሊችሁ፡፡ ሏሰት እምትለ! 

ተህ፡ ((መሌሱ “ሏሳት ነው” የሚለ ተማሪዎች እጃቸውን አወጡ))  
 
መ፡ እውነት የምትለ ዯሞ እጃችሁን ታወጣሊችሁ፡፡  
 
ተህ፡ ((መሌሱ “እውነት ነው” የሚለ ተማሪዎች እጃቸውን አወጡ)) 
መ፡ እሺ! ሏሰት የምትለ አሳማኝ ምክንያት አሳማኝ ምክንያት ^ 

እሺ! 
80 ተ1፡ እኛ እዙህ ጋ እውነት ያሌበት ምክንያት፣ ሥነጽሁፌ በቁሙ ሲታይ 

ማሇት ቃለ ራሱ ስናየው ሥነጽሐፌ የምንሇው በጽሐፌ የተቀረጸ 
ቋንቋ ጥበብ ነው እሚሇው፡፡ ግን መጻሏፊችን ሊይ ከዙህ ባሇፇ ወይም 
በቁሙ ካሇው ፇቺ ባሇፇው ዯግሞ በላሊ መንገዴ ስንገሌጸው በፉት 
የነበሩት ትውሌድች ጽሐፌ ከመጀመሩ በፉት የሚጠቀሙበት ነው 
እሚሇው፡፡ ግን በቁሙ ስናየው በጽሐፌ የተቀረጸ የጽሐፌ ጥበብ 
ነው፡፡ ከዚ ባሇፇ ከቁም ትርጉም ባሇፇ ስናየው ነው፡፡ ከዙህ በፉት 
የነበረውን በጽሐፌ ሳይገሇጽ የነበረውን ነው፡፡ 
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81 መ፡ እውነት እምትለ አንዴ አሳብ እንቀበሌ፡፡ 
  እሺ! 
82 ተ2፡ አሁን ሲጀመር ሥነጽሐፌ በቁሙ በምንሌበት ጊዛ “አንዴ ሰው 

በቁሙ ጨዋ ነው፤ ረባሽ ነው፤ ምንዴን ነው” ብሇን ሌንናገር 
አንችሌም፡፡ አንሌም፡፡ ግን በቁሙ ማንነቱን በምናጣራበት ጊዛ 
የተሇያዩ ነገሮች አለ፡፡ ስሇዙህ ሥነጽሐፌ የተጻፇና ያሌተጻፇ 
ብሇነዋሌ፡፡ ያሌተጻፇበት ዗መን ኅብረተሰቡ ተግባብቶበታሌ፡፡ ግን 
ጽሐፌ ከመጣ በኋሊ ነው - ኅብረተሰቡ ሉገሇገሌበት የቻሇው፡፡  
 
ስሇዙህ በፉት ጀምሮ ጽሐፌ ባሌተኧ-ኧ-ኧ ጀመረበት ጊዛ 
ኅብረተሰቡ ሥነጽሐፌን በሥነቃሌ መንገዴ እያዯረገ ስሇተግባበት 
ከመጀመሪው ጀምሮ ነው፡፡ 

83 መ፡ እሺ! ጥሩ! ስሇዙህ ሥነጽሐፌ ማሇት ምን ብሇናሌ? ስንወያይ 
ሥነጽሐፌ ማሇት ምንዴን ነው? የተጻፇ ሳይሆን ያሌተጻፇውም 
ውበት ያሊቸው፡፡ ወይም የፇጠራ ሥራ የሚታከሌባቸው፡፡ ስሇዙህ 
የሰው ሌጅ መጀመሪያ ማሇት ነው፣ የሰው ሌጅ ምንዴን ነበር 
ያሌነው? የሰው ሌጅ ራሱን መቻሌ ሲጀምር ወይም ራሱ በሁሇት 
እግሩ መቆም ሲጀምር፣ ቋንቋ አጀማመር ሊይ ስንሄዴ ማሇት ነው 
የተሇያዩ ነገሮችን ምን ማዴረግ ጀመረ? “መሥራት፣ በማኅበር 
መሥራት ጀመረ” ይሊሌ፡፡ የዚን ጊዛ ጽሕፇት አሌተጀመረም፡፡ የዚን 
ጊዛ ጽሕፇት አሌተጀመረም፡፡ 
  
ስሇዙህ በምን ነበረ ሲግባባ የነበረው? በቃሌ ነው ሲግባባ የነበረው፡፡ 
ቃሊዊ ሥነቃሌን ወይም ቃሊዊ ሥነጽሐፍች በቃሌ ማኅበረሰቡ 
ሏሳቡን፣ ፌሊጎቱን፣ ዯስታውን፣ ሃ዗ኑን ሲገሌጽበት ነበር፡፡ አሁን 
ምሳላያዊ አነጋገሮች ስንሌ ሇማኅበረሰቡ በቃሌ የሚያስተምሩበት፣ 
የሚዜናኑበት እነዙህ ቃሊዊ ፇጠራ ናቸው፡፡ ስሇዙህ ጽሐፌ 
ከመጀመሩ በፉት ምን ሲያዯርግ ነበር? ሲጠቀምባቸው ነበር፡፡  
 
ስሇዙህ ጽሐፌም ማሇት ምንዴን ነው? ቃሊዊም ጽሐፊዊም ነው፡፡ 
ሁሇቱንም ነው የምንወስዯው ቃሊዊም ጽሐፊዊም፡፡ ስሇዙህ በቁሙ 
ስናይ ሥነጽሐፍች የተጻፈም ያሌተጻፈም ናቸው፡፡ ጽሐፌ 
ከመጀመሩ በፉትም ምን አሇ ማሇት ነው? ቃሊዊ ፇጠራ አሇ ማሇት 
ነው፡፡ ተግባባን? 
ጥያቄ እሺ! 

84 ተ1፡ አሁን ሥነጽሐፌ በቁሙ ሲታይ ማሇት ራሱ ቃለን ስናየው ወዯ 
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ውስጥ ስንገባ እንዯዙህ ቃለን ዓይተን ስንተረጉመው ሥነጽሐፌ 
ማሇት በጽሐፌ የተቀረጸ ነገር ነው፡፡ ግን ወዯ ውስጥ ገብተን ስሇ 
ሥነጽሐፌ ብዘ ሇማወቅ ስንፇሌግ ደሮ ጽሐፌ ከመኖሩ በፉት 
የነበረውን ቃሊዊ ነገሮችን ቃሊዊ መግባባቢዎችን ያጠቃሌሌናሌ፡፡ 
በቁሙ ስናየው የተጻፇ፣ በጽሐፌ የተቀረጸ ነገር ነው፡፡  

85 መ፡ ተጨማሪ ነው? 
86 ተ3፡ አዎ፡፡ 
87 መ፡ ተመሳሳይ ከሆነ ይቅር፡፡ 
88 ተ3፡ አሁን ቲቸር! እዙያ ያሇው ከምንባቡ አንጻር ነው፡፡ ምንባቡ ሊይ ዯሞ 

ሥነጽሐፌ የሚሇው ቃሌ በቁሙ ሲታይ በጽሐፌ የተቀረጽ የቋንቋ 
ጥበብ የሚያመሇክት ነው፡፡ ሆኖም ሥነጽሐፌ ከዙህ ቁም ፌቹ ባሇፇ 
ሰው ሌጅ የጽሐፌ ጥበብን ከመጀመሩ አስቀዴሞ ስሜቱን 
የገሇጸባቸውና ወዯ ፉት የሚገሌጽባቸው ቃሊዊ ፇጠራ ያጠቃሌሊሌ 
ይሊሌ፡፡  
((ከመማሪያ መጽሏፈ አንብባ በመጥቀስ)) 
ታዱያ! እ-  

89 መ፡ አሁን እዙህ ጋ እምንባቡ ሊይ ምን ይሊሌ? 
ሥነጽሐፌ የሚሇው ቃሌ በቁሙ ሲታይ በጽሐፌ የተቀረጸ ቋንቋ 
ጥበብ ያመሇክታሌ፡፡ ሆኖም አፌራሽ ነው፡፡ ማሇት ወዯ እሚቀጥሇው 
ነው የሄዯው፡፡  
 
ስሇዙህ ከዙህ እጅግ ባሇፇ የሰው ሌጅ የጽሐፌ ጥበብ ከመጀመሩ 
በፉት በቃሌ ሉገሇገሌባቸው የሚችለትንም የሚጨምር ነው፡፡ 
 
አሁን እዙህ ጋ ማንኛውም ሰው ሥነጽሐፌ ሲባሌ ማንኛውም ሰው፣ 
እናንተ ስሇ ተማራችሁት ይሆናሌ፤ ማንኛውም ሰው ሥነጽሐፌ 
ምንዴን ነው? በግሌ የተጻፇ ነገር ሁለ ሥነጽሐፌ ነው እሚሇው፡፡  
ነው ግን ^ 
 
ነው? ((በጥያቄ ቅሊጼ)) 

 ተህ፡ ++ 
90 መ፡ ሥነጽሐፌ ሇመባሌ ምን ያስፇሌገዋሌ? 
91 ተህ፡ /ኪነጥበባዊ ብቃት/ 
92 መ፡ /ኪነትበባዊ ቃሌ/ ያስፇሌገዋሌ፡፡ ኪነጥበባዊ ብቃት ያሇባቸው ዯሞ 

በጽሐፌ የቀረቡ ብቻ አይዯለም፡፡ በጽሐፌ የቀረቡ ብቻ ሳይሆን 
በቃሌ የቀረቡም ናቸው፡፡ ስሇዙህ ጽሐፌ ከመጀመሩ በፉት ምን አሇ 
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ማሇት ነው? በቃሌ ይተሊሇፌ ነበር፡፡  ይሄ እውነት ነው፡፡ እውነት 
ነው - መሌሱ፡፡ 
 
ላሊ ካሇ ተቃውሞ? 
ተቃውሞ ከላሇ ወዯ ሁሇተኛው እንሂዴ፡፡ አንዴ ሥራ ሥነጽሐፌ 
ሇመባሌ በጽሐፌ መገሇጹ ብቻ በቂ አይዯሇም፡፡ በጽሐፌ መቅረቡ 
ብቻ በቂ አይዯሇም፡፡ 
እሺ ሶስና! 

93 ተ1፡ መሌሱ እሚሆነው እውነት ነው፡፡ ምክንያቱም አንዴ ሥነጽሐፌ ስሇ 
ተጻፇ ብቻ ሥነጽሐፌ ነው ወይም በቂ ነው ሌንሌ አንችሌም፡፡ 
ምክንያቱም የተሇያዩ ነገሮችን ማሟሊት አሇበት፡፡ ከነዙህ መካከሌ 
የሥነጽሐፌ ብቃትን ማ-ኧ-ኧ ማካተት አሇበት፡፡ እንዱሁም 
የሥነጽሐፌ ውበትን ማሟሊት አሇበት፡፡ 

94 መ፡ ጥሩ! የተሇየ ሏሰት የምትለ? 
ተህ፡ ++ 
መ፡ የሇም?  
ተህ፡ ++ 

 መ፡ ሦስተኛ በጽሐፌ በሚገባ ተቀነባብሮ በቃሊት የተገሇጸ ሁለ 
ከሥነጽሐፌ ይቆጠራሌ፡፡ ከሥነጽሐፌ ይቆጠራሌ፡፡ 

95 ተ1፡ ሏሰት ነው፡፡ ምክንያቱም ሥነጽሐፌ ሌንሇው እምንችሇው በአግባቡ 
በተዋቡ ቃሊት እሚቀርብ ነው፡፡  

96 መ፡ የተሇየ? 
  እሺ! 
97 ተ2፡ እሚሆነው እውነት ነው፡፡ ምክንያቱም አሁን ሇምሳላ አማርኛ 

መጽሏፊችንን እንኳ ብናይ ሰውየው ወይም የጻፇው ሰው ኪነጥበባዊ 
ብቃት ኖሮት ነው የሠራው፡፡  
 
ላሊው ዯሞ ጥበባዊ ብቃት የሇውም ከተባሇ ባያምር ኑሮ በቃሊት 
ያሌተቀነባበረ ቢሆን ኑሮ እኛ አንማርበትም ነበር፡፡ ስሇዙህ እኔ 
እውነት ነው እምሇው፡፡ 

98 መ፡ እሺ! እኸኸኸኸም! 
  ተቃውሞ ነው? 
99 ተ3፡ አዎ! 
100 መ፡ እሺ! 
101 ተ3፡ ከሥነጽሐፌ ውስጥ አንደ ሇምሳላ ሌብወሇዴ ነው፡፡ አሁን ከዙህ 
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ላሊውን እንተወውና ሥነጽሐፌ ከሚሇው ቃሌ ውስጥ ማሇት ምንባብ 
ውስጥ እነዙህ የሌብወሇዴ አሊባዊያንን የሚባለትን ማውጣት 
አንችሌም፡፡ ስሇዙህ ይህንን ከሥነጽሐፌ አንቆጥረውም ማሇት ነው፡፡ 
((ተ2ን ትኩር አዴርጎ እየተመሇከተ))  
ከዙህ ውስጥ እስኪ አሊባዊያንን አውጪሌኝ? 

 ተ2፡ ++ 
ተ3፡ በዪ? 
ተህ፡ እኸኸኸኸ! እኸኸኸኸ! 

102 ተ2፡ ሥነጽሐፌ ገጸባህሪ ነው፡፡ ከዙያ በኋሊ ግጭቱ ነው፡፡ ከዙያ በኋሊ በቃ 
ላሊው ዯሞ ሏሳብ ነው፡፡ ስሇዙህ ይቻሊሌ፡፡ ቲቸር! ይህም ሥነጽሐፌ 
ነው፡፡ 
የግዴ ሁለን ማሟሇት አሇበት እንዳ? 

 ተህ፡ እኸኸኸኸ! 
103 መ፡ እስኪ ላሊ መሌስ የሚመሌስሊት? 

ከላልቻችሁ? 
እሺ! 

104 ተ4፡ የሁሇተኛው ጥያቄ መሌሱ- 
105 መ፡ የሦስተኛው 
106 ተ4፡ በጽሐፌ የተቀረጸ-  
107 መ፡ ሇሷ መሌስሊት እሱን ተወውና፡፡ 
108 ተ4፡ እሺ! እሷ ያሇችው የተጻፇ ሁለ ሥነጽሐፌ አይዯሇም፡፡ ምክንያቱም 

ባሇፇው በምንማርበት ሰዓት ኪነጥበባዊ ብቃት ያስፇሌገዋሌ፡፡ እሷ 
ሥነጽሐፌ ሇመባሌ እ-እ-እ የተጻፇ ሁለ ሥነጽሐፌ አይዯሇም፤ 
ያሌተጻፇ ሁለ አይዯሇም ነው የሚሇው ግጭት ነው ብሊሇች፡፡ 
  
ግጭት በምንሌበት ሰዓት አራት ዓይነት ግጭቶች አለ፡፡ ገጸባህሪያት 
ከገጸባህሪያት፣ እንዱሁ ገጸባህሪት ከተፇጥሮ ጋር፤ ገጸባህሪያት 
ከኅሉናቸውና ገጸባህሪያት ከማኅበረሰቡ፡፡ ነገር ግን እዙህ ጋ 
ገጸባህሪያት የለም፡፡ እንዱሁም ዯሞ ገጸባህሪቱ ቢኖሩም እንኳን 
ከማንኛው ነገር ጋር የሚጋጩበት ምክንያት የሇም፡፡ 

109 መ፡ ምሳላ የሰጠችው አሁን አማርኛ መጽሏፈን ነው፡፡ መማሪያ 
መጽሏፈን የሥነጽሐፌ አንደ አካሌ ነው ብሊሇች፡፡ ሇምን? ግጭት 
አሇው፡፡ ገጸባህሪያት አሇው፡፡ እ-እ-እ የሌብወሇዴ አሊባዊያን ሁለ 
አለት ብሊሇች፡፡ 
ይሄ አሇው እንዳ? 
ሇምን? 

110 ተ2፡ አይኑረው፤ ግን እኮ ቲቸር! አሁን ሇምሳላ ባኖረው እንኳ አሊባዊያን 
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ባይኖሩ አንዴ ነገር ሥነጽሐፌ ነው ከተባሇ ቲቸር! እና እኮ ይሄ 
ሥነጽሐፌ ባይሆን ኑሮ አንማርበትም ነበር፡፡ ሇ዗ጠነኛ ክፌሌ ተብል 
አይመጣም ነበር፡፡ ስሇዙህ ቲቸር! ሥነጽሐፌ ሇማሇት ግጭት 
ማሟሊት የሇበትም፡፡ 

111 መ፡ በጽሐፌ መቅረቡ ብቻ በቂ ነው? 
112 ተ2፡ በጽሐፌ የሚቀርብ ሁኖ፣ ኪነጥበባዊ ብቃት ኖሮት፣ በቃሊት 

የተቀናበረ ከሆነ እኮ ሥነጽሐፌን ያሟሊሌ፡፡ 
113 ተህ፡  ቲቸር! ቲቸር! 
114 መ፡ እሺ ተክሇአብ! 
115 ተ5፡ አማርኛ መጽሏፊችን ሲጀመር ኪነጥበባዊ ብቃት ሳይሆን ሇትምህርት 

አሰጣጥ ተብል ነው - የተ዗ጋጀ፡፡ የትምህርት ብቃት ነው - ያሇው፡፡   
 ተህ፡ እኸኸኸኸ 

ተ5፡ ኪነጥበባዊ ብቃት የሇውም ማሇት ነው፡፡  
116 መ፡ እሺ! ኪነጥበባዊ ብቃት የሇውም፡፡ 
117 ተ6፡ የተጻፇ ሁለ፣ የተጻፇ ነገር ሁለ ሥነጽሐፊዊ ሌንሇው አንችሌም፡፡ 

ምክንያቱም ማንኛውም ነገር ተጽፍ ሇምሳላ አማርኛ መጽሏፊችንን 
እንውሰዴ የሚያስተምረን ትክክሇኛ ነገር ነው፡፡ ወይም አንዴ ሰው 
የፇጠራ ውጤት ነው፡፡ ማሇቴ ትክክሇኛውን ነገር የምንማርበት ነው፡፡  
 
ሁሇተኛ ዯግሞ ውበት የሇውም፡፡ እኛ እ-እ-እ የተሇያዩ 
ሥነጽሐፍችም ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ እ-እ-እ እኛ ማሇቴ የተጻፈ 
ሥነጽሐፍችም ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ እኛን ሉስቡ እሚችለ ነገሮች 
ስሊሌሆኑ የተጻፇ ሁለ ሥነጽሁፌ አይዯሇም፡፡ 

118 መ፡ እሺ የተሇየ አሇ? 
ከዙህ የተሇየ እሺ! 

119 ተ7፡ እኔ እንዯሚመስሇኝ አማርኛ በሚሌ ሳይሆን ግን ተቀነባብሮ የሚቀርብ 
በሚሇው ማሇት ነው፡፡ ተቀነባብሮ በቃሊት የሚቀርብ ከሆነ አሁን እኛ 
በዙች አንሥተን በአማርኛ መጽሐፌ አንሥተን ከሆነ እነዚን 
ያሌናቸውን አንዲንዴ ነገሮች ሊያካትትሌን ይችሊሌ፡፡  
 
ግን በቃሊት ተቀነባብሮ እኛ ቃልችን እምንመርጥ እምና዗ጋጅ 
እንዱሁም እንትን እምንሌ ከሆነ እዙህ ሊይ የላለ ነገሮች 
የምንፇጥራቸውን ነገሮች የሚያጋጥሙንን ክሥተቶችና 
የምንፇሌጋቸው የውበት ዓይነቶች በቃልቻችን ራሳችን መርጠን 
መሥራት እንችሊሇን፡፡  
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ስሇዙህ በምንፇሌጋቸው ቃሊቶች ወይም ሇሰው ሳቢ ማራኪ እና 
ተግባቢ በሆኑ ቃሊቶች መርጠን የምንጽፇው ጽሐፌ ከሆነ ወዯ 
ሥነጽሐፌነት ይሸጋገራሌ፡፡ 

120 መ፡ ስሇዙህ የተጻፇ ሁለ፣ አርሴማ! የተጻፇ ሁለ ሥነጽሐፌ አይዯሇም፡፡ 
ሇምንዴን ነው ሥነጽሐፌ እማሆነው?  
 
ምክንያቱም ይሄ የአማርኛ መጽሏፊችን የ዗ጠነኛ ክፌሇ ተማሪዎች 
ሌንገሇገሌብት የምንችሌ መረጃ ነው፡፡ ከተሇያዩ እንትኖች የተውጣጣ 
መሌዕክት ያሇው፡፡ ወይም ሌንማርባቸው የምንችሊቸው እ-እ-እንትን 
መሌዕክቶች ናቸው እንጂ ሥነጽሐፌ፣ ሥነጽሐፌ ሇመባሌ ምን 
ያስፇሌጋሌ ብሇናሌ? 
 
አንዯኛ ውበት ያስፇሌጋሌ፤ ሳቢ መሆን ያስፇሌገዋሌ፡፡ እያሇ 
ይ዗ረዜራቸዋሌ፡፡ ስሇዙህ እነኚህ ነገሮች፣ የተጻፇው ሁለ አያሟሊም፡፡ 
አማርኛ መጽሏፌ አያሟሊም፡፡ ጀኦግራፉ መጽሏፌ አያሟሊም፡፡ 
ሂስትሪ መጽሏፌ አያሟሊም፡፡  
 
ላልቹ የሕይወት ታሪክ የምንሊቸው ጽሐፍች አያሟለም፡፡ ዛና 
እምንሇው አያሟሊም፡፡ እሚያሟለ ምኖች ናቸው? በቃሌ የሚነገሩት 
ሥነቃልችና ሌብወሇድች ናቸው፡፡ 
 
ሇምንዴን ነው ሌብወሇድች የሆኑት? ሌብወሇድች ምንም እንኳን 
ነጸብራቁ የግሃደ ዓሇም ነጽብራቅ ቢሆንም፣ እውነታው ማሇት ነው - 
ዯራሲው የሚጠቀማቸው ገጸባህሪያት ምንዴን ናቸው? ምናባዊ 
ፇጠራዎች ናቸው፡፡ እሚሥሊቸው ገጽባህሪያት፣ የቋንቋ አጠቃቀሙ፣ 
የዓረፌተነገር አወቃቀሩ፣ ይሄ ሁለ ነው ሥነጽሐፌ ሉያስብሌ 
እሚችሇው እንጂ የተጻፇ ሁለ ሥነጽሐፌ አይዯሇም፡፡ 
እሺ! 

121 ተ7፡ አሁን ሥነቃሌ ሇመባሌ እ-እ-እ ሥነጽሐፌ ሇመባሌ በቃሌ መተሊሇፌ 
አሇበት ተብሎሌ፡፡ አሁን ሇምሳላ ስሇ አዴዋ ጦርነት ምናምን የተጻፇ 
ሂስትሪ መጽሏፊችን ሊይ አሇ፡፡ እንዯገና ዯግሞ አባቶቻችን 
ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ ያስተሊሌፈታሌ፡፡  
ይህ እንዳት ነው? 

122 መ፡ ስሇ አዴዋ ጦርነት ታሪክ ነው፤ አይዯሌ? 
123 ተ7፡ አዎ፡፡ 
124 መ፡ ይበቃሌ፡፡ እውነት ነው፡፡ ሰው እዚ ሂስትሪ መጽሏፌ ሊይ የጻፇው 

ጸሏፉ ያየውን ነገር፣ የተመሇከተውን ነገር እንዳት እዚ ሄዯው አዴዋን 
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እንዳት እንዲሽነፈ አንዴ በአንዴ እሚ዗ረዜረው፡፡  
እስራኤሌ ሥነጽሐፌ ብቃት ተጠቅሟሌ ጽሏፉው? 

125 ተ7፡ ((ጭንቅሊቷን ወዯ ገወራና ወዯ ቀኝ ነቀነቀች)) 
126 መ፡ እኧ? 
127 ተህ፡ ኢሌብወሇዴ ነው፡፡ 
128 መ፡ ኢሌብወሇዴ ነው፡፡ ኢሌብወሇዴ ነው፡፡ እውነት ነው በቃ፡፡ ሂስትሪ 

መምህርሽን ብትጠዪቂ ማንኛውንም ሰው ብትጠዪቂ ይታወቃሌ፡፡ 
አሁን ይሄ ፇጠራ መሆን አሇበት፡፡ የራስ ፇጠራ ሥነጸሐፌ ሇመባሌ፡
፡ ሇዚ ነው ሥነጽሐፌ እማይሆነው፡፡  
  
እሺ! አራተኛው ሥነጽሐፌ በማህበረሰቡ ሌዩ ቦታ እንዱይዜ 
ያዯረገው መተሊሇፉያ በጽሐፌ ስሇ ሆነ ነው፡፡ መተሊሊፉው በጽሐፌ 
ስሇሆ ነው፡፡ ((ተከታዩን ጥያቄ ከመማሪያ መጽሏፈ ሊይ እያነበቡ)) 
እስኪ ሜሮን! 

129 ተ8፡ እህም! የስንተኛው? ((ፇጠን ብሊ እየተነሣች)) 
130 መ፡ እኸኸኸኸም የአራተኛው 
131 ተ8፡ እውነት 
132 መ፡ እኧ? 
133 ተ8፡ እውነት 
134 መ፡ እውነት ሇምን? 
135 ተ8፡ አይ! ሏሰት ነው፡፡ 
136 ተህ፡ እኸኸኸኸኸም 
137 ተ8፡ ምክንያቱም በቃሌም በጽሐፌ ሉተሊሇፌ ይችሊሌ፡፡ ያሌተማሩ 

ምናምን ስሊለ እነሱ በቃሌ ስሇሚግባቡት በጽሐፌ መቅረቡ ብቻ- 
138 መ፡ ሇምንዴን ነው ሌዩ ቦታ እንዱይዜ ያዯረገው? 
139 ተ8፡ ሌዩ ቦታ እንዱይዜ ያዯረገው ኪነጥበባዊነቱ 
140 መ፡ እሺ! 

ላሊ ^ 
  እሺ እኋሊ ^ 
141 ተ9፡ ሥነጽሐፌ ሌዩ ቦታ እሚሰጠው በጽሐፌ በመተሊሇፈ ሳይሆን 

የማኅበረሰቡን ባህሌ፣ ወግ እንዱሁም ያኗኗር ዗ዳ ስሇሚያሳይ ነው፡፡ 
142 መ፡ ጥሩ እሱ ተመሌሷሌ፡፡  
  የተሇየ ነው? 
143 ተ10፡ ምክንያቱም አንዴ ሥነጽሐፌ ቦታ እንዱይዜ ያዯረገው፣ ሌዩ ቦታ 

እንዱይዜ ያዯረገው ማሇት ጭራሽ ሉረሳ አይችሌም፡፡ ስሇዙህ ሌዩ 
ቦታ በበ-በጽሐፌ ይሌቅ ጽሐፌ ነው ከእነዙያኞቹ ሌዩ ቦታ 
የተሠጠው፡፡ ምክንያቱም በዯንብ ሰው እስካሁን ዴረስ ሉረሳው 
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ስሊሌቻሇ ነው፡፡ እነዙህ ግን እየተረሱ በሚመጡበት ቁጥር ሌዩ ቦታ 
የሊቸውም ማሇት ነው፡፡ 

144 ተ11፡ ሇምሳላ በኢትዮጵያ ውስጥ ያለ ማኅበረሰቦች ሥነቃሌን ወይም ቃሊዊ 
ግጥሞችን፣ ቅኔዎችን፣ ላልችም በጽሐፌ ሳሆን ሲወራረሷቸው የቆዩት 
በቃሌ ነው፡፡ ሇምሳላ አንዴ ቅኔን ወይ- እ-እ-እ በቅርቡ ቅኔዎች 
በመጽሏፌ የታተሙ አለ፡፡ ግን ከዙያ በፉት ያለት አባቶቻችን፣ 
እናቶቻችን እሚጠቀሙበት በቃሌ ነው፡፡  

145 መ፡ ይበቃሌ፡፡ 
  መሌሱ ሏሰት ነው፡፡ በጽሐፌ መቅረቡ ብቻ አይዯሇም - በሰዎች 

዗ንዴ ሌዩ ቦታ እንዱይዜ ያዯረገው፡፡ ስሇዙህ ምኑ ነው? የሥነጽሐፌ 
ብቃቱ ነው፡፡ የሥነጽሐፌ ብቃቱ ነው፡፡  
 
ላሊው ሰው ሌጅ ሁሌጊዛም ገጠመኙን ሇማውጋት ያሇው ፌሊጎት 
ሇሥነጸሐፌ መኖር እንዯ አንዴ ምክንያት ሉቆጠር ይችሊሌ፡፡ ((ላሊ 
ጥያቄ አቀረቡ)) 
እሺ! 

146 ተ1፡ እውነት 
147 መ፡ እውነት 
148 ተ1፡ ምክንያቱም ሰዎች የገጠማቸውን፣ ያሳሇፈትን ነገር የመግሇጽ ፌሊጎት 

ስሊሊቸው ሇሥነጽሐፌ መኖር- 
149 መ፡ ዋና ምክንያት ሆኗሌ፡፡ እሺ! 
150 ተ1፡ ሏሰት፣ ሏሰት ያሌኩበት ምክንያት ኢሌብወሇዴ ከሥነጽሐፌ በፉት 

(?) 
ከዙህ በቀር ዯሞ እውነተኛ ታሪክ ሊይ ኢሌብወሇዴ ስሇሆነ 

151 መ፡ እሺ! 
152 ተ3፡ እንዱሁ ስናየው ማሇት ነው፣ እኔ ሇምሳላ ያሳሇፌኩትን ገጠመኝ 

ብጽፇው፣ ጸፋው ዯሞ ይኧ-ኧ-ኧ ማሇቴ የኔ ሕይወት ተሞክሮ ጀስት 
በቃ ከግሃደ ዓሇም ነጸብራቅ ጋር ስሇሚመሳሰሌ፣ ያንን ነገር እ-እ-ኧ 
ወዯ ኢሌብወሇዴ የራሴን ፇጠራ ተጠቅሜበት ኢሌብወሇዴ አዴርጌ 
መጻፌ ስሇምችሌ ይሆናሌ ማሇት ነው፡፡  

152 መ፡ እሺ! 
  መሌስ ነው? 
153 ተ3፡ አዎ፡፡ 
154 መ፡ እሺ! 
155 ተ3፡ እኛ እውነት ነው ያሌነው፡፡ ምክንያቱም የሰው ሌጅ ያረገውን ነገር 

ወይም ያጋጠመውን ነገር ሉያወጋ ሲፇሌግ ሥነጽሐፌን ይጠቀማሌ፡፡ 
በጽሐፌ ወይም በቃሌ ያሰተሊሌፊሌ፡፡ ላሊው ሥነጽሐፌ በሁሇት 
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ይከፇሊሌ፡፡ እ-እ-እ እንትን የተጻፇና ያሌተጻፇ፡፡ የተጻፇው ውስጥ 
ዯሞ ዴርሰት አሇ፡፡ ዴርሰት ውስጥ ዯሞ ሌወሇዴና ኢሌብወሇዴ አሇ፡
፡ ኢሌብወሇዴም እኮ የሥነጽሐፌ አንደ አካሌ ነው፡፡  

157 መ፡ ስሇዙህ መሌሱ እውነት ነው? 
158 ተ3፡ አዎ፡፡ 
159 መ፡ የሰው ሌጅ ገጠመኙን ሇማውራት ሲሌ ነው ሥነጽሐፌ እንዱኖር 

ያዯረገው፡፡ ግን አጻጻፈ ምንዯን ነው? ምንዴ ነው? ይሇያሌ፡፡አሁን 
የሕይወት ታሪክ፤ ሌብወሇዴና ኢሌብወሇዴ አንዴ ናቸው? 
ኢሌብወሇዴ ያያሃትን ነገር ሳታጋንን ሳታንኳስስ ነው የምትጽፇው፡፡ 
ሇምሳላ አንተ ስምህን ንገረኝ? 

160 ተ4፡ ሮቤሌ 
161 መ፡ ሮቤሌ ይህን ይህን አዴርጓሌ ቢባሌ ያዯረከውን ነገር ነው  

የሚገሇጸው፡፡ ነገር ግን ወዯ ሌብወሇዴ ሳመጣው ምን አሇ? ኪነጥበባዊ 
ብቃት አሇ ወይም የማጋነን የማንኳሰስ የምንሊቸው የቃሊት 
አጠቃቀሙ፣ የዏረፌተ ነገር አወቃቀሩ፣ ታሪኩ ያንተ ሁኖ አጠቃቀሙ 
ይሇያሌ ማሇት ነው፡፡ እንዯዚ ነው፡፡ 
 
 ስሇዙህ ሇዚሬ ይበቃሌ፡፡ ሇዚሬ ይበቃናሌ፡፡ 
 
---------------- ተፇጸመ ----------------------- 
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ምዜግብ መረጃ ረ፡- ክ1 
 

አጠቃሊይ መረጃ፡- 

የመምህሩ ስም ......... ረ 

የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ ክፌሌ 

ክፌሇጊዛ 1 

የተማሪ ብዚት .......... 64 

 

አንዴ ተማሪ ጥቁር ሰላዲውን እያጸዲ ነው፡፡ 
ተማሪዎቹ እርስ በርሳቸው ስሇሚያውሩ ክፌለ በጫጫታ ተሞሌቷሌ፡፡ 
 

01 መ፡ ተ዗ጋጅታችሁ መጣችሁ? 
ተህ፡ ++ ((ከቦርሳቸው መማሪያ ዯብተራቸውንና መጽሏፊቸውን 
እያወጡ በዯስኩ ሊይ ሲያዯረጉ የሚንኮሻኮሽ ዴምፅ ይሰማሌ)) 

02 መ፡ በቃችሁ! ወሬ የሇማ! ወሬ አቁሙ፡፡ ((ጥቁር ሰላዲው ተጸዴቶ 
እስከሚያሌቅ፣ እጅና እጃቸውን በዯረታቸው ሊይ አጣምረው በቀስታ 
ወዯ ተማሪዎቹ ተራመደና ቀረብ አለ)) 

ተህ፡ ((የተማሪዎቹ ንግግር እየቀሰነ መጣና በክፌለ ውስጥ ጸጥታ ሰፇነ))፡፡  
መ፡ እሺ! ትምህርታችን ያው በንግግር ሊይ ነበር፡፡ በንግግር ሊይ 

እንዴት዗ጋጁ የቤት ሥራ ተሰጥቷችኋሌ ((ወዯ ጥቁር ሰላዲው 
እየተመሇሱ))፡፡  

 ተህ፡ ++ 
መ፡ አይዯሇም? ((ወዯ ተማሪዎቹ ፉታቸውን መሇስ እያዯረጉ)) 

03 ተህ፡ አዎ፤ አዎ፡፡ 
04 መ፡ ንግግር እምታዯርጉት ዯግሞ እሁዴ ባዯረጋችሁት፣ ዴርጊት ሊይ  

ነው፡፡ ከመቼ ጀምሮ እስከ መቼ? በጊዛ ቅዯም ተከተሌ፡፡ የጊዛ 
ቅዯም ተከተለን ጠብቃችሁ ያዯረጋችኋቸውን ዴርጊቶች 
እየ዗ረ዗ራችሁ የንግግር ሌምምዴ ታዯርጋሊችሁ ማሇት ነው፡፡ 
ጨርስክሌኝ ^ ((ጥቁር ሰላዲውን ወዯሚያጸዲው ተማሪ ዗ወር ብሇው)) 

05 ተ1፡ እሺ! ((ገና አጽዴቶ አሌጨረሰም)) 
06 መ፡ ((መምህሩ ጥቁር ሰላዲውን በነጭ ጠበኔ ከሊይ ወዯታች በማስመር 

ሇሁሇት ከፇለት፡፡ ከመጀመሪያው ክፊይ ራስጌ ሊይ በቀኝ በኩሌ 
ቀኑን ጻፈ፡፡ 
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ከዙያም የዕሇቱን ትምህርት ርእስ በዙህ ክፊይ ሊይ “አማርኛ” 
ቀጥሇውም “ንግግር” በማሇት ጎሊ አዴርገው ጻፈና ከሥራቸው 
አሰመሩባቸው፡፡ ከዙያም ወዯ ተማሪዎቹ መሇስ አለና)) 
 
ትናትና የት ጋ ነበር የጨረስነው? እዙህ ጋ፡፡ ከዙህ እንጀምር ዚሬ 
ዯሞ ከእናንተ፡፡ ((በአመሌካች ጣታቸው የመናገር ተራው ወዯ 
ተሰጣቸው ተማሪዎች እየጠቆሙ)) ከዙህ መዯዲ ይጀመርና 
የተወሰናችሁ ሌጆች እሁዴ ዕሇት ስታዯርጉ የዋሊችሁትን ነገር የጊዛ 
ቅዯም ተከተሌ እንዱይዜ አርጋችሁ ታቀርባሊችሁ፡፡  
 
ካንቺ እንጀምር፣ ከዙህ እንጀምር እሺ ካንቺ እንጀምር 
((ወዯ ተማሪዋ እየተመሇከቱ)) 

 
 

07 ተ1፡ እሺ! ዕሁዴ ዕሇት የሠራሁት ነገር 
08 መ፡ ዴምፅ እሰማሇሁ ነው! ዴምፅ አጥፈ፡፡ 
09 ተ1፡ እ-እ-ኧ እሁዴ ሇታ ጧት እ-ኧ-ኧም ዕሇቱ እሁዴ ወይም ሰንበት 

 በመሆኑ እ-ኧ-ኧ ጧት ቤተ ክርስቲያን ሂጃሇሁ፡፡ እ-ኧ-ኧ ጧት ቤተ 
ክርስቲያን ሂጄ፣ ከዚያም አስቀዴሼ፣ ከዚም እ-ኧ-ኧ ቀኑ ምካኤሌ 
ስሇነበር፣ አስራ ሁሇት ስሇነበረ፣ ምካኤሌ ስሇነበር ተቀብያሇሁ፤ ታቦት 
አውጥቻሇሁ፤ ታቦት አግብቻሇሁ፡፡  
 
ቀን ስዴስት ሰዓት ሲሆን ታቦት አግብቼ ወዯ ቤቴ ሂጃሇሁ፡፡ ከዚም 
ምሳዬን በሌቼ፣ ሌብሴን ቀይሬ የምሠራቸውን ሥራዎች ሇእናቴ- 
እናቴ የምትሠራውን ሥራ አግዣሇሁ፡፡ 
 
ከዚም እስከ እስከሚመሽ ዴረስ ያው ሥራውን ስሠራ አምሽቻሇሁ፡፡ 
ማታ ዯሞ የምሠራውን ሥራ ጨርሼ ማታ ሲሆን ጥናት ጀምሬያሇሁ፡
፡ ከዚም አጥንቼ ተኝቻሇሁ፡፡  
 

10 መ፡ በጣም ጥሩ! ከሞሊ ጎዯሌ ከጧት እስከ ማታ ዴረስ በቀን ውስጥ 
ያዯረጋችሁትን ዴርጊት ተከታታይ በሆነ መሌኩ- 
 
ማን ነህ? አንተ! ተነሥ! ((የቀኝ እጅ መዲፊቸውን ወዯ ሊይ 
ገሌብጠው ይነሣ ዗ንዴ እየጠቀሱት)) 

11 ተ2፡ እኔ? 
12 መ፡ አዎ አንተ! ተነሥ! ውጣ! ተነሥ ውጣሌኝ!  
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((ወዯ በሩ የኋሉት እየሄደና እንዱከተሊቸው በእጃቸው እየጠቀሱት)) 
 ተ2፡ ((ተነሥቶ ተከተሊቸው፤ ከዙያም በሩን ከፇተና ወጥቶ ሄዯ))፡፡ 
13 መ፡ እሺ ላሊ ተማሪ ዯግሞ እንዯዙሁ እሚያቀርብ፡፡  

ትናንት ያረጋችሁት ነገር ምን ነበር?  
እስኪ አንቺ? ((ሇአንዱት ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጧት)) 

ተ3፡ + 
መ፡ ተነሽ! 

14 ተ3፡ እሺ! እኔ እሁዴ ሇት ጧት ነሥቼ ፉቴን ታጥቤ ቤተ ክርስቲያን 
ሄዴኩኝ፡፡ ከቤተ ክርስቲያን መጥቼ ሌብስ አጥቤያሇሁ፡፡ ከዚ ዯሞ 
ሰባት ሰዓት- ሰባት ሰዓት- እ-እም ስዴስት ተኩሌ ሲሆን ወዯ- 
ተመሌሼ- ታቦት ስሇሚነግሥ ተመሌሼ ታቦት ሊወጣ ስዴስት ሰዓት 
ሄጃሇሁ፡፡  
 
ከዚ ዯሞ ተመሌሼ ምሳዬን በሌቼ ከዚን ሰባት ተኩሌ ሊይ ትንሽ 
አጠናሁና የቤት ሥራ ምናምን ሠርቼ፣ ከ዗ን በኋሊ ዯሞ ትንሽ 
ሠራራሁና ሦስት ሰዓት ሊይ- 

15 መ፡ እስከ ሦስት ሰዓት አጠናሽና፣ ከሦስት ሰዓት በኋሊ ምን አረግሽ? 
16 ተ3፡ (?) 
17 መ፡ ኧኣ? 
18 ተ3፡ ወዯ ምኝታ ሄዴኩ፡፡ 
19 መ፡ ወዯ ምኝታዬ ሄጃሇሁ፡፡ ያው እነዙህ ዴርጊቶች ከጧት እስከ ማታ 

ያለ ናቸው፡፡ በዙህ መካከሌ ምን ምን እንዲዯረጋችሁ፣ በጣም 
ሳታንዚዘ በመናገር የዕሇት ተግባራችሁን ማቅረብ ነው፡፡ 
እሺ አንቺ! 

ተ4፡ ++ ((ጭንቅሊቷን በአለታ ነቀነቀችና ጎንበስ ብሊ ዜም አሇች)) 
መ፡ ተነሽ! ተነሽ!  
ተ4፡ ++ 
መ፡ ብዴግ በዪ! 
ተ4፡ ++ 
መ፡ ተነሺ! 

20 ተ4፡ ((በቀስታ ተነሣችና)) እሁዴ ሇት ያዯረኩት ጧት ተነሣሁ፤ ፉቴን 
ታጠብኩ፡፡  

 መ፡ እምም 
 ተ4፡ ከዚ ወዯ ቤተ ክርስቲያን ሄዴሁ፡፡ 
 መ፡ እምም 
 ተ4፡ ከቤተክርስቲያን መሌስ ሌብስ- ዩኒፍርም አጠብኩ፡፡ ከዚ ቁርሴን 
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በሌቼ ዩኒፍርም አጠብኩ፡፡ ከዚ ስም- ሰባት ተኩሌ ሊይ ምሳ 
አ዗ጋጀሁ፡፡ 

 መ፡ እምም 
 ተ4፡ ምሳ በሊን፡፡ ከዚ ወዯ ጥናት ገባሁ፡፡ ከዚ- ((ፇጠን ብሊ ቶል 

ተቀመጠች))   
21 መ፡ አሌጨረሽም! አሌጨረሽም! 

ተ4፡ ++ 
መ፡ ተነሺ!  

 ተ4፡ ((ወዯ ግራ በመዝር ከመምህሩ ፉትዋን ሇመከሇሌ ሞከረች)) 
 መ፡ ተነሺ! ተነሺ! 
 ተ4፡ ++ 
 መ፡ ተነሺ! ተነሺ!  
 ተ4፡ ++ 
 መ፡ ብዴግ በዪ! ተነሺ! 

ተ4፡ ((ወዯ ቀኝ ዗ወር በማሇት ፉቷን ወዯ መምህሩ መሇሰች)) 
መ፡ ተነሺ!  

አሁን ትምህርት ሊይ ነው ያሇነው፡፡ ቀሌዴ ሊይ አይዯሇም፡፡  
መናገር አትችዪም?  

ተ4፡ ++ 
መ፡ መናገር፣ መሇማመዴ አትፇሌጊም? 

21 ተ4፡ (?) 
22 መ፡ ጨርሺዋ! እስከ እማታ ዴረስ ያሇውን፡፡ ከሰዓት ሊይ ዯርሰሻሌ፡፡ 

ከሰዓት በኋሊስ ምን አረግሽ? 
23 ተ4፡ ጥናቴን ከጨረስኩ በኋሊ 

መ፡ እህም 
ተ4፡ ወዯ- ወዯ ጎረቤት ሄጄ ጸጉሬን ተሠራሁ፡፡  
መ፡ ጥሩ! 
ተ4፡ ከዚን መሼ፡፡ ከዚን አንዴ ሰዓት- ሦስት ሰዓት ሲሆን ማታ መሼ፤  

ተኛሁ፡፡ 
24 መ፡ ከዚ ራትሽን በሊሽ፡፡ ኣ? 

ተ4፡ ((ቁጭ አሇችና ፉትዋን በሁሇት እጆቿ መዲፌ ከሇሇች)) 
++ 

መ፡ እስኪ አንተ ተነሥ፡፡ ዯህና አርገህ ንገራቸው፡፡  
ተ5፡ ++ 
መ፡ ብዴግ በሌእ!  
ተ5፡ ++ 
መ፡ ምንዴን ነው? 
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ቪዱዮ ስሇተቀረጸ ነው? 
ቪዱዮ እኮ ተራ ነገር ነው፡፡ ምንም ማሇት አይዯሇ፡፡ እሱ ምንም 
የሚያመጣው ነገር የሇም፡፡ እናነተ አሁን ትምህርት ሊይ ነው 
ያሊችሁት፡፡ የንግግር ሌምምዴ ሊይ ነው ያሊችሁት፡፡ ትምህርቱ 
ንግግር ነው፡፡ ንግግርን መሇማመዴ ነው፡፡ 
 
ስሇዙህ በትምህር ሊይ እያሊችሁ ትምህርታችሁን እንጂ ማካሄዴ 
ያሇባችሁ ላሊ እሚረብሻችሁ ነገር መኖር የሇበትም፡፡ ምን ስታረጉ 
ዋሊችሁ? ያዯረጋችሁትን ነገር እኮ መናገር ነው፡፡ 
ተነሥ! ብዴግ በሌ፡፡ አንተ ነው? መሃሌ ያሇኸው፡፡ 

 ተ5፡ + 
 መ፡ ብዴግ በሌ! ሌትማር አይዯሇም የመጣኸው? ዯብተርህን ያዜና ውጣ፡፡  

መማር ካሌፇሇክ ዯብተርህን ያዜና ውጣ፡፡  
ተ5፡ + 
መ፡ እማራሇሁ ብሇህ ከመጣህ ግን መሥራት ካሇብህ መሥራት አሇብህ፡፡ 

ተነሥ! 
25 ተ5፡ ((ተማሪው በቀስታ ተነሣ)) እሁዴ ሇት ያዯረኩት፣ 
 መ፡ እም 
 ተ5፡ ጧት ተነሣሁ፤ እጄን ታጠብኩ፤ ቁርሴን በሊሁ፡፡ 
 መ፡ እም 
 ተ5፡ ቤተ ሰቦቼ ወዯ ገበያ ሊኩኝ፡፡  
 መ፡ እም 
 ተ5፡ ገበያ ገብይቼ ስዴስት ሠዓት እቤቴ ገባሁ፡፡ 
 መ፡ እም 
 ተ5፡ ከዚን በኋሊ ምሳዬን በሊሁና ከብት አስወጣ ተባሌኩ፡፡ አስወጣሁኝ፤ 

አሇቀምኩ፤ አስራ ሁሇት ሰዓት አጎርኩ፡፡ ከዚ በኋሊ የቤት ሥራ 
ሠራሁ፡፡ ከዚ ማታ እራቴን በሊሁ፤ ተኛሁ፡፡ 

26 መ፡ ይህን ሳዯረግ ዋሌኩ አሌክ፡፡ ታዱያ ይህን ሇመናገር ምንዴን ነው 
የሚያሰፇራህ? 

 ተ5፡ ((መምህሩን እያየ ፇገግ አሇ)) 
  ++ 
 መ፡ ብዴግ በሌና ንገራቸው፡፡ 
27 ተ6፡ እሺ! አኔ እሁዴ ቀን የሠራሁትኝ፣ ጧት ከእንቅሌፋ ተነሣሁኝ፡፡ ከዚ 

ከብቶች አሰማራሁ፤ ሇከብቶች ቁርስ ሰጠሁኝ፡፡ ከዚም በኋሊ 
አገዴኩኝ፡፡  ከዚ ቤተ ክርስቲያን ሄዴኩኝ፡፡  

28 መ፡ እምህ 
29 ተ6፡ ሰዓት ሊይ ነው? 
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30 መ፡ አዎ፡፡ 
31 ተ6፡ ከዚ ከሰዓት በኋሊ የእረፌት ሰዓቴ ነበረ ወዯ ጨዋታ ነው የሄዴኩትኝ፡፡ 

ከዚን በኋሊ ከጨዋታ ተመሇስኩኝ፡፡ አስራ ሁሇት ሰዓት ሊይ፡፡ ከዚን 
ከብት ፇቀዴኩኝ፤ አጎርኩኝ፡፡ ከዚን ራቴን በሊሁ ተኛሁኝ፡፡ 

32 መ፡ ከሞሊ ጎዯሌ ጥሩ ነው፡፡  
ስትናገሩ ዗ና ማሇት ነው፡፡ የፌርሃት ስሜትን መጀመሪያ ማስወገዴ፡፡ 
ከዚ በኋሊ በተረጋጋ ስሜት፣ ያው ይሄ አዱስ ነገር አይዯሇም፡፡ ላሊ 
እናነተ ከምታውቁት ውጪ አዴረጉ አይዯሇም የተባሊችሁት፡፡ እናንተ 
እምታውቁትን ነገር ነው - አቅርቡ የተባሊችሁት፡፡ 
 
ስሇዙህ ረጋ ባሇ መንፇስ ስታረጉ የዋሊችሁትን ጧት ከእንቅሌፊችሁ 
ከተነሣችሁ ጀምራችሁ ምን ምን ሠራችሁ? “መጀመሪያ ይህን 
ሠራሁ፡፡ በመቀጠሌ፣ ከዚ በኋሊ እንዯዙህ ዴርጊት ፇጸምኩኝ፡፡ በዙህ 
ወጣሁ፤ በዙህ ወረዴኩ” እያሊችሁ ስታዯርጉ የዋሊችሁትን መግሇጽ፤ 
መግሇጽ፡፡ ወዯ መጨረሻ አካባቢ እስኪ እንሂዴ፡፡ ((ኋሊ ወንበር ሊይ 
የተቀመጡትን ተማሪዎች በእጃቸው እያመሇከቱ)) 
ንገሪን አንቺ!  

33 ተ7፡ እኔ? 
34 መ፡ አዎ፤ አዎ፡፡ 
35 ተ7፡ እኔ እሁዴ ሇት ያረኩት ቀኑ ያው ሰንበት ነበረ፡፡ ጧት ተነሥቼ ቤተ 

ክርስቲያን ሄዴኩኝ፡፡ ከቤተ ክርስቲያን ስመሇስ ቁርሴን በሌቼ (?) 
36 መ፡ አዎ፡ ጨርሽው? አሌጨረሺውም እኮ፡፡ ጥሩ ነው እየሄዴሽ ያሇሺው፡፡ 

በጥሩ ሁኔታ ነው እየሄዴሽ ያሇሽው፡፡ ጥሩ አርገሽ እየነገርሺን ነው፡፡ 
37 ተ7፡ ከዙያ መጥቼ የቤት ሥራዬን ሠራሁ፡፡ 
 መ፡ አዎ፡፡ 
 ተ7፡ ከዚ- (?) 
38 መ፡ አሌተሰማም፡፡ ሏሳባችሁን አትቅጩት፡፡ ሉወጣ እሚገባውን ሏሳብ 

ወዯ ኋሊ አታስቀሩት፡፡ እስኪ አንቺ በዯንብ ተናገሪና አሳያቸው፡፡ 
39 ተ8፡ እኔ ጧት ተነሥቼ ቤተ ክርስቲያን ሄዴኩኝ፡፡ 
 መ፡ እህም 
 ተ8፡ ከቤተክርስቲያን መሌስ ሻወር ወስጄ ትንሽ ፀሏይ ሊይ ተቀመጥኩኝ፡፡  
 መ፡ እህም 
 ተ8፡ ከዚ የተ዗ጋጀውን ቁርስ ከቤተሰቦቼ ጋር በሊሁኝ፡፡ 
 መ፡ በጣም ጥሩ! 
 ተ8፡ ከዚ ዕቁብ ቤት መሄዴ ነበረብኝ፣ ዕቁብ ቤት ሄጄ ከፌዬ፤ እዚ አካባቢ 

ያለ ጓዯኛቼን “ሃይ! ሃይ!” ብዬ መጣሁ፡፡  
 ተህ፡ /እኸኸኸኸ-ኻኻኽም/ 
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ተ8፡ ተህ፡ /እኸኸኸኸኸ- እኽም/ ምሳ ሰዓት ነበር፡፡ ምሳዬን በሊሁኝ፡፡ 
 ማረፌ ስሇነበረብኝ ትንሽ አረፌኩኝ እና 

 መ፡ እህም 
 ተ8፡ ቀኑ እሁዴ ስሇነበር ሇመዜናናት፣ ከቤተሰቦቼ ጋር ሇመዜናናት ወዯ 

ሊይ ሂጄ ተዜናናሁኝ፡፡ 
 መ፡ እህም 
 ተ8፡ ከዚ መሌስም፣ እረፌት ወሰዴኩ፡፡ ፉሌም ምናምን አየሁ፡፡ የቤት ሥራ 

እሚሠራ ምንምን ነገር ሠራሁ፡፡ 
 መ፡ እህም 
 ተ8፡ ትንሽ አጠናሁ፤ ተኛሁ፡፡ 
40 መ፡ እራት ሳትበዪ ተኛሽ? 
 ተህ፡ እኸኸኸ- ኻኻም እራት እኸ 
 መ፡ እሺ! ያው እሷ በተዜናና ሁኔታ፣ አሁን ቀኑን ሙለ ስታዯርግ 

የነበረውን ነገር ምን እንዯነበረ ሌታሳየን ሞክራሇች፡፡ የንግግር 
እንቅፊቶች የሚባለ ነገሮች አለ፡፡ አንዯኛ ፌርሃት፣ ፌርሃትን 
በመጀመሪያ ዯረጃ ሌናስወግዴ ይገባሌ፡፡ አብዚኞቻችሁ ሇመነሣት 
ትፇሩ ነበረ፡፡ ሇመነሣት ፌሊጎት አሌነበራችሁም፡፡ በፌሊጎት 
ተነሥታቸሁ፣ እዙህ አጓዯኞቻችሁ ፉት ቆማችሁ መናገር 
ካሇመዲችሁ፣ መቼ ነው ይህን ፌርሃታችሁን አስወግዲችሁ ከሰው ፉት 
ቁማችሁ እምትናገሩት? ይሄን የፌርሃት ችግራችሁን ማስወገዴ 
አሇባችሁ፡፡ 
 
ሰው ምን ይሇኛሌ እሚባሌ ነገር አሇ፡፡ ሁለም እዙህ ያለት 
ጓዯኞቻችሁ ናቸው፡፡ እኩሌ ዯረጃ ሊይ ያሊችሁ ናችሁ፡፡ 
እምትተዋወቁ ናችሁ፡፡ ማንም ምንም እሚሊችሁ እዙህ የሇም፡፡ 
 
ሁሇተኛ ሌምምዴ ስናዯርግ፣ ከራሳችሁ መጀመሩ በጣም ጠቀሜታ 
ይኖረዋሌ፡፡ ከእኛ በሊይ ስሇ እኛ የሚያውቅ የሇም፡፡ እናንተ 
ያዯረጋችሁትን ነገር ላሊ ሰው እሚያቅ የሇም፡፡  
 
ስሇዙህ ምንም እሚሊችሁ ነገር የሇም፡፡ እሚያስፇራችሁ ነገር ምንም 
የሇም፡፡ ስሇዙህ ስሇ እራሳችሁ ስሇሆነ የምትናገሩት ቀስ ብሊችሁ፣ 
ራሳችሁን ዗ና አዴርጋችሁ፣ ምንም እንዲሌተፇጠረ ቆጥራችሁ መናገር 
መቻሌ አሇባችሁ፡፡ መናገርን ሇመሌመዴ በጣም ጥሩ አጋጣሚ ነው 
ይሄ፡፡ ይህ አጋጣሚ ብትጠቀሙበት፣ ጥሩ ንግግር ሇመናገር 
እንዱትችለ ይረዲችሁ ነበር፡፡ 
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ከሰው ጋራ ስትናገሩ ዯሞ ብዘ ጊዛ ያለባችሁ እንከኖች ሉታዩ 
እሚችለት ስታወሩ ነው፡፡ ሇምሳላ አንዲንድቻችሁ ስትናገሩ “ከዚ ከዚ 
ከዚ” እሚሇው ሲዯጋገም ነበር፡፡ ይህ ዯግሞ ሌምምዴ ካሇማዴረግ 
የተነሣ፣ መጣ ነው፡፡ የቃሊት ዯግግሞሽ ነው፡፡ ዴግግሞሽ እሚባሌ 
ነገር አሇ፡፡ 
  
ዴግግሞሾችን ሇማስወገዴ እነሱን ሇማስወገዴ፣ “ከዚ ከዚ” ከማሇት 
ይሌቅ “ጧት ተነሥቼ፣ ያው ፉቴን ታጠብኩኝ፤ ፉጄን ታጥቤ፣ 
ሌብሴን ሇብሼ” ብሇን “ቤተ ክርስቲያን ሄዴኩኝ፡፡ ቤተ ክርስቲያን 
ከዯረስኩ በኋሊ አስቀዯስኩኝ፡፡ ንግሥ ስሇነበረ አነገሥኩኝ” እያሊችሁ 
ብትሄደ አዎ “ከዚም ከዚም” እሚሇው ነገር ሉኖር አይችሌም፡፡ 
ይወገዲሌ፡፡ በዙህ ሁኔታ ብታቀርቡት ጥሩ ነው፡፡  
 
ላሊው አንዲንዴ ነገር ያየኋቸው፣ መዯበኛ በሆኑና መዯበኛ ባሌሆኑ 
የሚገሇጹ ነገሮች አለ፡፡ አሁን ሥርዓት ያሇው ንግግር ስሇሆነ 
እያዯረግን ያሇነው፣ በመዯበኛ መሌኩ ሏሳባችንን ሇማቅረብ ጥረት 
ማዴረግ ነው፡፡ ሇምሳላ እሷ ዯህና ስትናግር ቆየችና፣ መዯበኛ ያሌሆነ 
ነገር ተጠቅመሻሌ፡፡ 
  
ምንዴን ነው እሱ? 

41 ተ8፡ “ሃይ! ሃይ!” 
42 መ፡ ጓዯኞቼን ምን አሌኳቸው? 
43 ተህ፡ “ሃይ ሃይ” 
44 መ፡ “ሃይ ሃይ” አሌኳቸው፡፡ እና አሁን እውጭ ከጓዯኞቻችሁ ጋር 

ስትነጋገሩ ሌትጠቀሙበት የምትችለት ምንዴን ነው? አነጋገር ወይም 
ቋንቋ ነው፡፡ መዯበኛ የሆነ ንግግር የምናዯርግ ከሆነ የዙህ ዓይነቱን 
ከጓዯኛ ጋር የምናዯርገውን የሏሳብ ሌውውጥ፣ እሱን አስቀርተን፣ 
መዯበኛ በሆነው መጠቀም፡፡ “ጓዯኞቼን አግኝቼ ከነሱ ጋር ሰሊምታ 
ተሇዋወጥኩ፡፡ ወይም ጓዯኞቼን ጠየቅኳቸው፣ ዯህንነታቸውን 
ጠየቅኳቸው” በሚሌ ብታስተካክሇው ቆንጆ ንግግር ይሆንሊታሌ ማሇት 
ነው፡፡ በእንዯዙህ ዓይነት መሌኩ እንግዱህ ንግግራችን ሌናስተካክሇው 
እንችሊሇን ማሇት ነው፡፡ 
ሇ዗ሬው ይህን ካሌን ሇሚቀጥሇው ክፌሇ ጊዛ ዯግሞ የተሸሇ ንግግር 
ሇማዴረግ ጥረት ታዯርጋሊችሁ፡፡  
 
የሚቀጥሇው ትምህርታችን ጽሕፇት ነው፡፡ ወዯ ጽሕፇት ሌምምዴ 
ሌንገባ ነው፡፡ በጽሕፇት ትምህርታችን አንቀጽን ነው - 



381 
 

እምንመሇከተው ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት))፡፡ ጽሕፇትን ነው 
እምንመሇከተው፡፡ 
 
አንቀጽ ምንዴን ነው? 
አንቀጽ ምንዴን ነው?  
እሺ! 

45 ተ1፡ አንቀጽ ማሇት እም-ኧ-ኧ ከዓረፌተነገሮች የተዋቀረ የቋንቋ ክፌሌ 
ሁኖ እሚያስታውስን ዯሞ ስሇ አንዴ ሏሳብ ብቻ ነው፡፡ 

 መ፡ እህም 
 ተ1፡ መሪ ቃሌ ወይም ዯሞ ዋና ቃሌ የምንሇው ይኖረዋሌ- ዋና 

ዓረፌተነገር የምንሇው ይኖረዋሌ፡፡ 
 መ፡ ጥሩ! 
 ተ1፡ እነሱም አቀማመጣቸው ይሇያያሌ፡፡ መጀመሪያ ሊይ፤ መሃሌ ሊይና 

መጨረሻ ሊይ ወይ መሃሌና መጨረሻ ወይ መጀመሪያና መሃሌ ሊይ 
ይቀመጣለ፡፡ 

46፡ መ፡ እሺ በጣም ጥሩ አስረዴታናሇች፡፡ 
ላሊ በተጨማሪ ስሇ አንቀጽ የሚነግረኝ ^  
እሺ! 

47 ተ2፡ አንቀጽ የምንሇው ነገር እሷ እንዲሇችው ከዓረፌተነገር የተዋቀረ ነገር 
ነው፡፡ 

 መ፡ እህም 
 ተ2፡ አንቀጽ በመጀመሪያ ኃይሇ ቃሌ ይኖረዋሌ፡፡ በመቀጠሌ ሏተታ 

ይኖረውና በመጨረሻው የመዯምዯሚያ ዓረፌተነገር ሉኖረው ይችሊሌ፡
፡ አንቀጽን በምንጽፌበት ጊዛ ገባ ብል ይጀመርና አንዯኛው አንቀጽ 
እስኪያሌቅ ዴረስ ወጣ ብል ይጻፊሌ፡፡ ሁሇተኛው አንቀጽ 
በምንገባበት ጊዛ እንዯ መጀመሪያው ገባ ተብል ይጀመራሌ ማሇት 
ነው፡፡  

48 መ፡ በጣም ጥሩ!  
ላሊ እስኪ አንቀጽ ምንዯን ነው? 
የሚገባችሁን ንገሩኝ፡፡ ከዙህ በፉት የምታውቁትን፡፡ 
አንቀጽ ሲባሌ ምንዴን ነው እምታስታውሱት? 
ምንዴን ነው? 
እሺ! 

49 ተ3፡ አንቀጽ ማሇት ነጠሊ ዓረፌተነገር ነው፡፡  
 መ፡ እህም 
 ተ3፡ ነ- ነጠሊ ቃሊትም ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 
 መ፡ እህም 
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 ተ3፡ አንቀጽ ስንጽፌ የበሇጠ ተዚማጆቻቸውን እያየን የምንጽፌበት ሁኔታ 
ነው፡፡ 

50 መ፡ አንቀጽ ተያያዥነታቸውን እያየን የምንጽፌበት ሁኔታ ነው፡፡  
ጥሩ! ላሊ ^ አንቀጽ ሲባሌ ምን ትረዲሊችሁ? 
ላሊ ^ የሚነግረኝ የሇም? 
 
ጥሩ! አንቀጽ ምንዴን ነው ስንሌ፣ አንቀጽ የጽሐፌ ዓይነት ነው፡፡ 
የሚጻፌ ነገር ነው፡፡ ምን ዓይነት ጽሕፇት ነው ስሌን፣ ዓረፌተነገሮችን 
በአንዴ ሊይ በማሰባሰብ ዴርሰት ሇመጻፌ፣ ዴርሰትን ሇመገንባት 
የጽሐፌ ዓይነት 
ነው፡፡ 
 
ስሇ- ስሇ ስንት ሏሳብ ያወራሌ - አንቀጽ? 

51 ተህ፡ ስሇ አንዴ 
52 መ፡ አንዴ ሏሳብ ብቻ የሚናገር የዴርሰት ክፌሌ ነው፡፡ በአንዴ አንቀጽ 

ውስጥ አንዴ ዓረፌተነገር ብቻ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ በአንዴ አንቀጽ 
ውስጥ በርካት ዓረፌተነገሮችም ሉኖሩ ይችሊለ፡፡ ሁለም 
ዓረፌተነገሮች ስሇ አንዴ ሏሳብ ብቻ ይናገራለ፡፡ ስሇ አንዴ ሏሳብ 
ብቻ ይገሌጻለ፡፡ 
  
አንቀጹ ውስጥ የሚገኙትን ዓረፌተነገሮች ስንመሇከታቸው ስንት 
ዓይነት ናቸው? 

53 ተ፡ ሦሰት ((የመናገር ተራ ሳይፇቀዴሇት)) 
54 መ፡ ስንት ዓይነት ናቸው? 
55 ተህ፡ ሁሇት 
56 መ፡ ሁሇት ዓይነት ዓረፌተነገሮችን በአንቀጽ ውስጥ አናገኛሇን፡፡ 

ምን ዓይነት ዓረፌተነገር ናቸው ዓረፌተነገሮቹ? 
እኧ! 

57 ተ4፡ ኃይሇቃሌ ዓረፌተነገርና መ዗ርዜር ዓረፌተነገር ናቸው፡፡ 
58 መ፡ ኃይሇቃሌ አረፌተነገርና መ዗ርዜር ዓረፌተነገር ናቸው፡፡  

ኃይሇቃሌ እምንሇው ዓረፌተነገር ምን እሚያረግ ዓረፌተነገር ነው? 
59 ተህ፡ መንዯርዯሪያው 
60 መ፡ እኧ ^ 
61 ተ5፡ የአንቀጹን ዋና ሏሳብ የሚይዜ 
62 መ፡ የአንቀጹን ዋና ሏሳብ ምን እሚያዯርግ ዓረፌተነገር ነው? 
 ተህ፡ + 
 መ፡ አጠቃል የያ዗ ዓረፌተነገር ነው፡፡ አንዴ ዓረፌተነገር ነው፡፡ አንዴ 
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ዓረፌተነገር ነው፡፡ ይህ ዓረፇተነገር የአንቀጹን ሏሳብ አጠቃል የያ዗ 
ዏረፌተ ነገር ይሆናሌ፡፡  
 
ላልቹ ዓረፌተነገሮች በሙለ ዜርዜር ዓረፌተነገር በመባሌ 
ይታወቃለ፡፡ በኃይሇቃለ መንዯርዯሪያ ዓረፌተነገር በመባሌ 
ይታወቃሌ፡፡ በመዯርዯሪያ ዓረፌተነገሩ የተገሇጸውን ሏሳብ 
የሚ዗ረዜሩ፣ የሚያስረደ ዓረፌተነገሮች ናቸው፡፡ ሁለም ዓረፌተነገሮች 
በኃይሇቃለ ተጠቃል የተገሇጸውን ሏሳብ የሚያስረደ ይሆናለ ማሇት 
ነው፡፡ 
 
አንቀጽ ሲባሌ ዓረፌተነገሮች የተሰባሰቡበት ነው ስንሌ ዜም ብሇው 
የተኮሇኮለ ዓረፌተነገሮች ሳይሆኑ እርስ በርሳቸው በአያያዥ ቃሊት 
ምን የሆኑ ናቸው? የተጣመሩ ሁነው ይገኛለ፡፡ 
 
በእንዯዙህ ዓይነት መሌኩ የሚጻፌ የዴርሰት ክፌሌ ምን እንሇዋሇን 
ማሇት ነው? አንቀጽ እንሇዋሇን ማሇት ነው፡፡  
 
ኃይሇቃለ በስንት ቦታዎች ሊይ ሉገኝ ይችሊሌ? በሦስት ዋና ዋና 
ቦታዎች ሊይ ሉገኝ ይችሊሌ፡፡ እ-ኧ-ኧ አራተኛ ቦታ ሊይም 
የሚገኝበት ቦታ ይኖራሌ፡፡ የት የት ቦታ ሊይ ይገኛሌ? 

63፡ ተህ፡ አንቀጽ መነሻ ሊይ 
64 መ፡ አንቀጽ መነሻ ሊይ 
65 ተህ፡ በአንቀጽ መካከሌ  
66 መ፡ በአንቀጽ ^ 
67 ተህ፡ መካከሌ 
68 መ፡ መካከሌ ሊይ፣ በአነቀጽ ^ 
69 ተህ፡ መጨረሻ 
70 መ፡ በአንቀጸ መጨረሻ ሊይ በዋናነት ይገኛሌ፡፡  

አሌፌ አሌፍ ዯሞ የት ቦታ ሉገኝ ይችሊሌ? 
71 ተህ፡ በአንቀጽ መጀመሪያና መጨረሻ 
72 መ፡ በአንቀጽ መጀመሪያና ^ 
73 ተህ፡ መጨረሻ 
74 መ፡ መጨረሻ ሊይ ያው ኃይሇ ቃሌ ተመሌሶ ሉገኝ ይችሊሌ፡፡ አንቀጽ 

ባህሪያት ሊይ ስንዯርስ የምናያቸው ናቸው፡፡  
እዙህ የቀረበ አንዴ አንቀጽ አሇ፡፡ እስኪ አንዴ ተማሪ ያንበብሌንና 
ከዙያ በኋሊ ያንቀጽ ሌምምዴ እናዯርጋሇን፡፡  
አንዴ ተማሪ ያንብብሌን፡፡ 
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እሺ እዚ ጋ! ገጽ አስራ አምስት፣ ቢጫው ሊይ ያሇውን፣ 
75 ተ1፡ አንቀጽ ማሇት አንዴ ነጠሊ ሏሳብ ሇመግሇጽ ሲባሌ- 
76 መ፡ አይ! ምሳላውን ነው እንጂ! 
77 ተ1፡ የትምህርት ቤታችን የስፖርት እንቅስቃሴ ከጊዛ ወዯ ጊዛ እያዯገ 

መጥቷሌ፡፡ ከሁሇት ዓመት በፉት በእግር ኳስና በመረብ ኳስ 
እስፖርቶች ከ዗ጠነኛ እስከ አስራ ሁሇተኛ በነበሩ ተማሪዎች መካከሌ 
ውዴዴሮች ተካሂዯው- ተካሂዯው ነበር፡፡ በኧ- ባሇፇው የትምህርት 
዗መንም የውዴዴር ዓይነቶችን ከሁሇት ወዲራት በማሳዯግ በእግር፣ 
በመረብ፣ በእጅና በቅርጫት ኳስ የውስጥ ወዴዴሮችን አካሂዶሌ፡፡ 
በያዜነው የትምህርት ዗መን ዯግሞ ባራቱ የውዴዴር ዓይነቶች የወስጥ 
ውዴዴር ከማካሄደም በሊይ ከኧ- የከተማው ባህሌና እስፖርት መኧ- 
መመሪያ- 

77 መ፡ መምሪያ  
78 ተ1፡ መምሪያ ባ዗ጋጀው የ዗መኑ ውዴዴር ሊይ በእግር ኳስና በመረብ ኳስ 

በ- በመሳተፌ አመርቂ ውጤት በማስመዜገብ ሊይ ይገኛሌ፡፡ 
79 መ፡ በቃ! አንቀጽ ማሇት ይሄ ነው፡፡ በዙህ አንቀጽ መንዯርዯሪያ 

ዓረፌተነገር እስኪ እሚነግረኝ፡፡ እሺ አንብብሌን እስኪ ዓረፌተነገሩን 
80 ተ2፡ የትምህርት ቤታችን የእስፖርት እንቅስቃሴ ከጊዛ ወዯ ጊዛ እያዯገ 

መጥቷሌ፡፡ 
81 መ፡ የትምህርት ቤታችን የእስፖርት እንቅስቃሴ ከጊዛ ወዯ ጊዛ እያዯገ- 
82 ተህ፡ መጥቷሌ፡፡ 
83 መ፡ መጥቷሌ፡፡ “የኧ-ኧ- ትምህርት ቤታችን የእስፖርት እንቅስቃሴ ከጊዛ 

ወዯ ጊዛ እያዯገ መጥቷሌ” ሲሌ ዓረፌተነገሩ ምንዴን ነው? 
የተጠቃሇሇ ዓረፌተነገር ነው፡፡ “የትምህርት ቤታችን የእስፖርት 
እንቅስቃሴ አሇ፡፡ ይህ እንቅስቃሴ ከጊዛ ወዯ ጊዛ እያዯገ መጥቷሌ” 
ቢሌ ምን ያዯረገው እዴገት? ምን ያዯረጋቸው ነገሮች አለ እያዯገ 
መጥቷሌ የሚያስብለት ሲባሌ? ላልች ዓረፌተነገሮች ይህን እያብራሩ 
ሄዯዋሌ ማሇት ነው፡፡  
ምንዴን ነው የእስፖርት እንቅስቃሴው?  
እስኪ ንገሩኝ፡፡እኧ! 

84 ተ3፡ የእግር ኳስ 
85 መ፡ የእግር ኳስ ነበር፡፡ የመረብ ኳስ ነበር፡፡ የቅርጫት ኳስ ነበር፡፡ 

እንዯነዙህ ያለ እንቅስቃሴዎች ተዯርገዋሌ፡፡ ላሊስ ምን ተዯርጓሌ?  
እስፖርቱን ያሳዯጉት ነገሮች፡፡ እም? 
 
እስፖረት አሇን፡፡ እነዙህ እነዙህ የትምህርት ቤታችን የእስፖርት 
እንቅስቃሴዎች ናቸው፡፡ ከዙህ ባሻገር ዯግሞ ምን ምን ተዯርጓሌ? 
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ኧኣ? 
87 ተህ፡ ውዴዴሮች ተዯርገዋሌ፡፡ 
88 መ፡ ውዴዴሮች ተዯርገዋሌ፡፡ ሁለም ስሇ ትምህርት ቤታችን እስፖርት 

ነው እሚያወራው፡፡ ሁለም ስሇ ትምህርት ቤታችን የስፖርት 
እንቅስቃሴ የሚናገር ዓረፌተነገር ነው፡፡ ሇዙህ ነው “አንቀጽ ስሇ 
አንዴ ሏሳብ ብቻ የሚያወራ የዴርሰት ክፌሌ ነው” የሚባሇው፡፡ 
  
ሌክ በዙህ መሠረት እናንተም ገጽ አርባ አራት ሊይ ጥያቄ አንዴ፣ 
የተሰጡ ርእሶች አለ፡፡ “ከዙህ በታች ስሇ አንቀጽ ምንነት የተሠጠውን 
ማስታወሻ በማንበብና መሠረት በማዴረግ ቀጥል ከተሰጡት ርእሶች 
አንደን በመምረጥ አንዴ አንቀጽ ጻፈ” ይሊሌ፡፡ ማርፇዴ ወይ 
ከትምህር ቤት መቅረት ወይ የጥናት መርሏ ግብር ከነዙህ አንደን 
ርእስ መርጣችሁ አንዴ የተሟሊ አንቀጽ፣ ኃይሇቃለና መንዯርዯሪያ 
ዓረፌተነገሩ የተሟሊ አንቀጽ በዯብተራችሁ ሊይ በመጻፌ ታሳያሊችሁ፡፡  
 
ጀምሩ፡፡ ካሇቀ እናርመዋሇን፤ ካሊሇቀ የቤት ሥራችሁ ይሆናሌ፤ 
በሚቀጥሇው ክፌሇ ጊዛ ይታረማሌ፡፡ 
 

 ተህ፡ ((ተማሪዎች አንቀጹን ሇመጻፌ ዯብተራቸውን ሲገሌጽ የሚንኮሻኮሽ 
ዴምፅ ይሰማሌ)) 

 መ፡ ((በዜግታ ወዯ እየዯስኩ እየተጠጉ የተማሪዎቹ ሲጽፈ ይመሇከታለ፤ 
አንዲንዴ ተማሪወች የጻፈትን አንቀጽ እንዱያዩ ሊቸው ይሰጧቸዋሌ፡፡ 
እየተቀበለ በአርምሞ ያነቡና ምንም አስተያየት ሳይሰጡ 
ይመሌሱሊቸዋሌ))  
  
((የጽሕፇት ሌምምደ ሇ6 ዯቂቃ ተከናወነ)) 
 
እሺ በሚቀጥሇው ክፌሇ ጊዛ በቡዴን በቡዴን በመሆን የጓዯኛቻችሁን 
አንቀጽ በአንቀጽ መመሪያ መሠረት እያያችሁ፣ ኃይሇ ቃለ የቱ 
እንዯሆነ፣ ዜርዜር ዏረፌተ ነገሮቹ የትኞቹ እንዯሆኑ፣ ሰዋስዋዊ ችግር 
ካሇበት፣ እ-እ-እ ሥርዓተ ነጥብ አጠቃቀም ችግር ካሇበት፣ እያያችሁ 
ምን ታረጋሊችሁ ማሇት ነው? 
 
ሇመተራረም ጥረት ታዯርጋሊቸሁ፡፡ እሺ? 

89 ተህ፡ ++ 
90 መ፡ ሇዚሬው ይበቃናሌ፡፡ 

--------------------------- መጨረሻ ------------------------------ 
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ምዜግብ መረጃ ሰ፡- (ክ1) 
 
አጠቃሊይ መረጃ፡- 

መምህርት ................ ሰ  
ክፌሇጊዛ 1 
የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ  
የተማሪ ብዚት ........... 51 
የትምህርቱ ርእስ ...... ሥነቃሌ 
 

01 መ፡ ((ጥቁር ሰላዲውን አጽዴተው ከጨረሱ በኋሊ ወዯ ተማሪዎቹ 
እየተመሇከቱ)) ባሇፇው ክፌሇ ጊዛያችን የተማርነው ስሇምን ነበር?  
እሺ ስሇምን ነበር? አስታውሱ፡፡ 

02 ተ1፡ ስሇ ምክንያትና ውጤት ነው፡፡ (?) 
03 መ፡ በጣም ጥሩ ነው፡፡ በጣም ጥሩ! 
  ላሊ ^ እሺ! ((ሇላሊ ተማሪ የመናገር እዴለን ሰጡ)) 
04 ተ2፡ ባሇፇው የተማርነው ስሇ ምክንያትና ውጤት ነው፡፡ ምክንያት ማሇት 

ሇውጤት መሠረት ነው፡፡ በምክንያት አማካኝነት ውጤት ይገኛሌ፡፡  
05 መ፡ እሺ! ((ሇላሊ ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
06 ተ3፡ እንዯተባሇው ባሇፇው የተማርነው ምክንያትና ውጤት ነው፡፡ 

ምክንያትና ውጤት አንዴ ምክንያት ብዘ ውጤቶች ሲኖሩት አንዴ 
ውጤትም ብዘ ምክንያቶች ይኖሩታሌ፡፡ 

07 መ፡ አዎ፤ ጥሩ አስታውሳችኋሌ፡፡ ባሇፇው ክፌሇ ጊዛያችን የተማርነው 
ስሇ ምክንያትና ውጤት ነው፡፡ ምክንያት የምንሇው ነገር አንዴ ነገር 
መፇጸም እንዱንችሌ ወይም እንዱንሠራ መንስኤ ሉሆን የሚችሌ ነገር 
ነው፡፡ ውጤት የምንሇው ዯግሞ በምክንያታችን ተነሥተን መጨረሻው 
ነጥብ ሊይ የምንዯርስበት ማሇት ነው፡፡ 
  
ይህን ካስታወስን፣ ዚሬ ምዕራፌ ሁሇት ሊይ ሥነቃሌ እንገባሇን፡፡  
((ከዙያም መምህርቷ “ምዕራፌ ሁሇት፣ ሥነቃሌ” የሚለትን አርእስት 
በጥቁር ሰላዲው ሊይ ጽፇው ከሥራቸው አሰመሩባቸው)) 
 
እስኪ ወዯ መጽሏፊችን ከመሄዲችን በፉት፣ ስሇ ሥነቃሌ 7ኛና 8ኛ 
ክፌሌ ተምራችኋሌ፡፡ እ ((በጥያቄ ቅሊጼ)) አሌተማራችሁም? 

08 ተህ፡ ተምረናሌ፡፡ 
09 መ፡ ተምራችኋሌ፡፡ እስኪ ምን ታስታውሳሊችሁ ስሇ ሥነቃሌ?  
  ስሇ ሥነቃሌ የምታስታውሱት ነገር ምንዴን ነው? 
 ተህ፡ ((እጅግ በጣም የተወሰኑ ተማሪዎች ብቻ እጃቸውን አወጡ)) 
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10 መ፡ ላልቻችሁስ አሌተማራችሁም?  
11 ተህ፡ + 
12 መ፡ እስኪ ስሇ ሥነቃሌ የምታስታውሱትን ንገሩን?  

እሺ! ((ሇአንዴ ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡት)) 
13 ተ1፡ ሥነቃሌ ማሇት ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ የሚተሊሇፌ አፊዊ 

ሥነጽሐፌ ማሇት ነው፡፡ 
14 መ፡ እምም! ከትውሌዴ ትውሌዴ የሚተሊሇፌ አፊዊ ሥነጽሐፌ ማሇት 

 ነው፡፡  ላሊስ? እሱ ብቻ መሇሰው እንዳ? አለት እኮ ላልች 
ነገሮች፡፡ 

  እሺ! ((ሇላሊ ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
15 ተ2፡ ሥነቃሌ ማሇት ራሱን የቻሇ ስሇ ሰዎች ማንነትና ምንነት እሚገሌጽ 

ነው፡፡  
16 መ፡ ስሇ ሰዎች ማንነት፣ ምንነት የሚገሌጽ ነው፡፡ 
17 ተ3፡ ሥነቃሌ ማሇት ሃ዗ንና ዯስታን የምንገሌጽበት ማሇት ነው፡፡ 
18 መ፡ በሥነቃሌ አማካኝነት ሃ዗ንና ዯስታን እንገሌጻሇን፡፡ ላሊ ተጨማሪ፣ 

ተጨማሪ፣ ተጨማሪ ስሇ ሥነቃሌ? 
 እሺ! ((ሇላሊ ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 

19 ተ4፡ ስሇ ቃሌ ማሇት የተሇያዩ ነገሮች ሉሆኑ ይችሊለ፡፡ ሇምሳላ ተረት፣ 
እንቆቅሌሽ፣ እንካ ስሊንቲያ፣ ግጥም 

20 መ፡ እነዙህ በሙለ በሥነቃሌ ውስጥ የሚካተቱ ናቸው፡፡ 
  እሺ! ((ሇላሊ ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
21 ተ5፡ ሥነቃሌ ተሇዋዋጭነት፣ ዏውዲዊነት፣ ተዯራሲነት 
22 መ፡ ምኖቹ ናቸው እነዙህ? 
23 ተ5፡ እኣ? 
24 መ፡ /እነዙህ ምን-/ 
25 ተ5፡ /የሥነቃሌ-/ የሥነቃሌ ባህሪያት 
26 መ፡ ሥነቃሌ ባህሪያት አለት፡፡ ሥነቃሌ ባህሪያት አለት፡፡ እነዙህም 

ክዋኔ፣ ተዯራሲነት፣ ተሇዋዋወጭነት፣ ዏውዲዊነት እነዙህ ናቸው፡፡  
  እሺ!  
27 ተ1፡ ዯራሲው የማይታወቅ እ-ኧኧ ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ የሚተሊሇፌ፡፡ 
28 መ፡ ጥሩ! ሥነቃሌ አፊዊ ሥነጽሐፌ ሆኖ ዯራሲው የማይታወቅ ነው፡፡ 
  ሇምን አይታወቅም?  
29 ተ1፡ + 
30 መ፡ ዯራሲው የማይታወቀው ሇምንዴን ነው?  
31 ተ1፡ + 
32 መ፡ እስኪ ላልቻችሁ ሞክሩ?  

ይሄ የተማራችሁት እንጂ አዱስ ነገር አይዯሇም! 



388 
 

33 ተህ፡ + 
ተህ፡  ((ተማሪዎች እጅ አወጡ)) 

34 መ፡ እሺ!  
35 ተ2፡ የሚተሊሇፇው በአፌ ስሇሆና በጽሐፌ ስሇሊሇሆነ፤ 
36 መ፡ እሺ ላሊ ተጨማሪ ^ 
  እህ ^ ((የመናገር ተራውን ሇላሊ ተማሪ ሰጡ)) 
37 ተ3፡ ሥነቃሌ የሕዜብ ንብረት የሆነበት ምክንያት ሕዜቡ ራሱ የሚግባባት 

ስሇሆነና የሕዜቡ- የሕዜቡን ባህሌ የሚገሌጽ ወይም ኅብረተሰቡ በቃለ 
ብቻ የሚያውቀው ነገር ስሇሆነ ነው፡፡ 

38 መ፡ ሥነቃሌ ባሇቤት የሇውም የምንሇው፣ ባሇቤቱ ማን ነው? ማኅበረሰቡ 
 ነው፡፡ እንዯ ላልች መጽሏፍች፣ እንዯ ሌብወሇዴ መጽሏፌ ወይም 
ላልች የተ዗ጋጁ መጽሏፍች የራሳቸው የሆነ ባሇቤት አሊቸው፡፡ 
ባሇቤት አሊቸው፡፡ ሥነቃሌ ግን ባሇቤቱ ማን ነው? ማኅበረሰቡ ነው፡፡  
 
የጋራ ነው፡፡ ማኅበረሰቡ ቀዯም ሲሌ ኑሮውን፣ ሁኔታውን፣ ባህለን፣ 
ሥራውን፣ ላልች ነገሮችን ሃ዗ኑን፣ ዯስታውን ቀዴሞ እንትን 
እንዲሊችሁት የሚገሌጽበት ነው፡፡ እየገሇጸ በዙያው ራሱ የፇጠረው 
ነገር በመሆኑ የጋራ፣ የማህበር ነው ማሇት ነው፡፡ 
++  

 መ፡ እሺ ይህን ካሌን አንዴ ንባብ በምናነብበት ጊዛ ሦስት ዯረጃዎች 
አለ፡፡ መጀመሪያ ቅዴመ ንብበ ዯረጃ፣ ሂዯታዊ ንባብ ዯረጃና ዴህረ 
ንባብ ዯረጃ ናቸው፡፡  
 
አሁን ስሇዙህ ስሇ ሥነቃሌ ታነባሊችሁ፡፡ ከማንበባችሁ በፉት ግን 
እዙህ የቀረበውን ጥያቄ ሌጠይቃችሁ፡፡ ተረት አውርታችሁ ወይም 
ሲወራ አዲምጣችሁ ታውቃሊችሁ? 

39 ተ1፡ አዎ፡፡ ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሊት)) 
40 መ፡ እኧ? ((ወዯ ተናጋሪዎ ፉታቸውን እያዝሩ)) 
41 ተ1፡ አዎ፡፡ 
42 መ፡ አውርተሽ ወይም አዲምጠሽ ታውቂያሇሽ? 
43 ተ1፡ አዎ፡፡ 
44 መ፡ ተረትን ማዲማጥ የሚሰጠው ጥቅም ምንዴን ነው ታዱያ?  

እስኪ ንገሪኝ፡፡ 
45 ተ1፡ ተረትን ማዲመጥ የሚሰጠው ጥቅም፣ የተሇየዩ ጥቅሞችን ይሰጣሌ፡፡ 

አንዯኛ ነገር ከባህሊዊ አንጻርም ሆነ ከምኞታችን አንጻር የተሇያዩ 
ነገሮችንእንዴናውቅ ያዯርገናሌ፡፡ ላሊ ዯግም አእምሯችን ዗ና 
እንዱሌያዯርገናሌ፡፡ 
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46 መ፡ በጣም ጥሩ! ዕውቀት እንዱናገኝና አእምሯችን እንዱዜናና  
ያዯርገናሌ፡፡ 
ላሊም ጥቅም አሇበት ተረት፣ ላልችም ጥቅሞች አለት ተረት፡፡  
እሺ! ((ሇላሊ ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 

46 ተ2፡ ተረት እ-ኧም ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ የሚተሊሇፌ ነገር ሆኖ ያሇፇን 
ነገር እንዴናውቅ   

47 መ፡ ቀዯም ሲሌ የተፇጠረን ነገር፣ የተዯረገን ነገር እንዴናውቅ ያስችሊሌ፡፡  
ላሊስ ምንዴን ነው?  

48 ተ2፡ + 
49 መ፡ ተረት ሇምን ይጠቅማሌ? 
50 ተ3፡ ተረት የሚጠቅመን አንዴ- አንዯኛ መጀመሪያ ሕፃናት ወዯ- ወዯ በጎ 

ነገር እንዱመሇሱ፤ ሇምሳላ በደሮ ጊዛ እንዯዙህ አዴርገው እንዯዙህ 
ወጥቶ ወይም ዯሞ በጎ ነገር ሲያዯርጉ ሕፃናት ወዯ ፉት በሕወታቸው 
ያሇውን አጋጣሚ ተጠቃሚ ሆነው ጥሩ ቻንስ ወይም ሇወዯፉቱ ቆንጆ 
ዕዴሌ እንዱኖራቸው  

51 መ፡ በጣም ጥሩ! ስሇ ወዯ ፉት ሕይወታቸው ዜግጁ እንዱሆኑ፣ ከሚሰሙት 
ነገር በተረት አማካኝነት ጥሩ ጥሩ ነገሮች ይቀርባለ፡፡ ሇጆቹ ዜግጁ 
ሆነው ጥሩ ነገርን እንዱያውቁ እንዱማሩ ያዯርጓቸዋሌ፡፡ በጣም ጥሩ! 
እሺ! 
 
ያወራችሁት ወይም የሰማችሁት ተረት ዯራሲው ይታወቃሌ? 
ያወራችሁት ወይም የሰማችሁት ተረት ዯራሲው ይታወቃሌ? 

52 ተ1፡ አይታወቅም፡፡ 
53 መ፡ አይታወቅም፡፡  

ሇምንዴን ነው የማይታወቀው? 
ሇምን የማይታወቅ ይመስሌሻሌ የተረቱ ዯራሲ? 

54 ተ1፡ የተረቱ ዯረሲ የማይታወቀው፣ እኔም የምናገረው ሇምሳላ ሰው ሲሌ 
ሰምቼ ስሇሆነ እና ሥነቃሌ በቃሌ የሚተሊሇፌ ስሇሆነ 

55 መ በጣም ጥሩ! በቃሌ የሚተሊሇፌ ስሇሆነና ከትውሌዴ ትውሌዴ የመጣ 
በመሆኑ ያም ተረት ከማኅበረሰቡ  በሌዩ ሌዩ ምክንያቶች 
የምንሰማው፣ የምናዲምጠው በመሆኑ ነው - ዯራሲው ሉታወቅ 
ያሌቻሇው፡፡  

56 ተህ፡ ++ 
57 መ፡ ቀጥል ሇቀረቡትን ሦስት ቃሊት ነጠሊ ፌቻቸውን ሇመምህራችሁ 

ተናገሩ ይሊሌ፡፡ እስኪ ንገሩኝ - ነጠሊ ፌቻቸውን፡፡ ((ተዯራሲያን፣ 
ክዋኔና ዓውዴ የሚለትን ቃሊት በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) ነጠሊ 
ፌቻቸው ማሇት ምን ማሇት ነው? 
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58 ተህ፡ + 
59 መ፡ ባሇፇው አሌሠራንም እንዳ ስሇ ፌቺ? ስሇ ፌቺ ሠርተናሌ፡፡  

ኧኣ ^ 
60 ተህ፡ + 
61 መ፡ ስንት ዓይነት ፌቺዎች አለ ብሇን ተነጋግረናሌ?  

አታስታውሱም? 
62 ተህ፡ +  
63 መ፡ ኧኣ^ 
64 ተ1፡ ነጠሊ ፌቺ የሚባሇው ሇምሳላ አንዴ መጽሏፌ ቢዯርስ ያ ሰው 

ተዯራሲያን ይባሊሌ፡፡ ይሄ ዯሞ የተዯረሰው መጽሏፌ ዯሞ 
ተዯራሲያን ይባሊሌ፡፡ 

65 መ፡ ሰምታችሁታሌ?  
66 ተህ፡ + 
67 መ፡ ኧኣ^ እስኪ የተሇየ ሏሳብ ካሇ? የተሇየ ሏሳብ ካሇ? 
  እሺ! ((ሇላ ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
68 ተ2፡ ተዯራሲያን ማሇት መጽሏፈን የሚያነበው ሰው  
69 መ፡ መጽሏፈን የሚያነበው ሰው  

ላሊ ተጨማሪ ^  
እሺ! 

70 ተ3፡ ተዯራሲ ማሇት አንዴን ነገር፣ አንዴ መጽሏፌ ከተጻፇ በኋሊ ወይም 
ሇሁሇተኛ ጊዛ ስእ- ከታተመ ወዱያ የእ- እንትን ይታወቃሌ፡፡ 
ከትውሌ ወዯ ትውሌዴ ሲተሊሇፌ እንትን ይታወቃሌ፡፡  
 
ስሇዙህ በዙያን ጊዛ እንትን የሚሇው አሁን ሇምሳላ እርሰዎ እንቅ- 
እንቆቅሌሽ ወይም ተረት አሳትመውሌን ከሆነ እርሰዎ ሇእኛ 
ተዯራሲያን ነው የሆኑት ማሇት ነው፡፡  

71 መ፡ ሁሇት ዓይነት መሌስ ነው የመጣው፡፡ ተዯራሲያን ማሇት ምን ማሇት 
ነው ሇሚሇው ያ እዙያ ጋ ተዯራሲያን የምንሇው አዴማጩ ወይም 
አንዴ መጽሏፌ አንባቢ ነው ይሊሌ፡፡ እዙህ + እንዲሇ ያሇውና እሱ ጋ 
ያሇው ነገር የተሇያየ ነው፡፡ እስኪ ላልቻችሁ የምትስማሙበትን 
ንገሩን፡፡  

72 ተህ፡ + 
73 መ፡ ኧኣ? ((በጥያቄ ቅሊጼ))  
74 ተህ፡ + 
75 መ፡ ተዯራሲያን ማሇት ምን ማሇት ነው? 
76 ተ4፡ ዯራሲ ማሇት ያን ጽሐፌ ያ዗ጋጀው ወይም ዴርሰቱን በሥርዓት 

ያቀናበረው 
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77 መ፡ እሺ! ዯራሲ ማሇት አንዴን ጽሐፌ የጻፇ ወይም ያ዗ጋጀ ነው፡፡ 
ተዯራሲያንስ ታዱያ?  

78 ተ4፡ + 
79 መ፡ ተዯራሲያን ስንሌ ምንዴን ነው? 
80 ተ5፡ አንባቢ ወይም አዴማጭ 
81 መ በጣም ጥሩ! ያን የተጻፇውን ነገር ወይም የተነገረውን ነገር የሚያነብ 

የሚያዲምጥ ማሇት ነው፡፡ አዴማጩ ወይም ዯሞ የተፃፇውን ነገር 
አንባቢው ማሇት ነው፡፡ ያ አንባቢው ሇምሳላ ተረት እየተወራ ሳሇ እ! 
ተረት አውሪው እዙህ ጋ ሆኖ ሲያወራ፣ አዴማጩ ሰው “እሺ፣ ከዙያስ 
እንዳት ሆነ?” እያሇ የእዙያን ሰው ንግግር እያጀበ አብሮ የሚሄዯው 
ሰው ምን ይባሊሌ? 

82 ተህ፡ /ተዯራሲያን ይባሊሌ/፡፡ 
83 መ፡ /ተዯራሲያን ይባሊሌ/፡፡ 
  ++ 
 መ፡ ክዋኔስ? ክዋኔስ ምንዴን ነው?  

ወይም ከዋኝ ማሇት ነው፡፡ ከዋኙን መጀመሪያ ከዋኙን ዕንየው፡፡  
እሺ! 

 ተ1፡ ከዋኝ ማሇት አዴራጊ ወይም ፇጻሚ ማሇት ነው፡፡ 
 መ፡ አዴራጊ ወይም ፇጻሚ ማሇት ነው፡፡ ከዋኝ ማሇት አዴራጊ ወይም 

ፇጻሚ ማሇት ነው፡፡ ያን ተረቱን የሚያወራ፣ ምሳላያዊ አነጋገሩን 
ወይም ሥነቃለን ተጠቅሞ ሇነዙያ ሇተዯራሲያን ያን ነገር በዴርጊት 
እያሳየ፣ ሁኔታዎችን እየገሇጸ፣ የሚያሳየው ሰው ማሇት ነው፡፡ 
++ 

84 መ፡ እሺ! ዓውዴ ማሇትስ ምንዴን ነው?  
85 ተ3፡ ዓውዴ ማሇት የአንዴ ነገር ዋና መጠሪያ ርዕሱ ነው፡፡ 
  + 
86 መ፡   እስኪ ላሊ ^ ዏውዴ ማሇት ምንዴን ነው? 
87 ተ4፡ ዓውዴ ማሇት ባህሌ ወይም ሌምዴ ማሇት ነው፡፡ 
  + 
98 መ፡ ዓውዴ ማሇት ምንዴን ነው?  

ላሊ ላሊ ^  
89 ተህ፡ + 
90 መ፡ ምሳላ ሌስጣችሁ፤ ትምህርት ትማራሊችሁ፡፡ ትምህርት እሚሰጣችሁ  

የት ነው? 
91 ተህ፡  ትምህርት ቤት፡፡ 
82 መ፡ እኧ ^ 
93 ተህ፡ ትምህርት ቤት፡፡ 
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95 መ፡ የት ነው? 
96 ተህ፡ ትምህርት ቤት፡፡ 
97 መ፡ ትምህርት ቤት፡፡ ያ ትምህርት ቤት ምን ይባሊሌ?  

ምንዴን ነው? 
  እህ ((የመናገር ተራውን ሇአንዴ ተማሪ እየሰጡ)) 
98 ተ6፡ ሇእኛ ዓውዲችን ነው፡፡ 
99 መ፡ ዓውዴ ነው፡፡  

እህ ^ 
100 ተ6፡ (?) ሇኛ ዕውቀትን ያስገበያሌ፡፡ 
101 መ፡ ዕውቀት ያስገበያሌ፡፡ አዎ፤ ዕውቀትን ያስገባያሌ፡፡ 
102 ተ7፡ ዓውዴ የምንሇው እኛ-ኣ-ኣ ወዯ ፇሇገን ቦታ ሄዯን ተ዗ዋውረን እ-ኧ-ኧ 

አንዴ ሰው እ-እ-እ የምናዲምጠው ወይም የምንገበየው ዓውዴ ይባሊሌ፡
፡ 

++ 
103 መ፡ ትምህርቱ የሚሰጠው የት ነው?  
104 ተ7፡ + 
105 መ፡ እህ ^ 
106 ተ8፡ ዓውዴ ማሇት የሚሰጥበት ቦታ፣ የምንቀመጥበት 
107 መ፡ አንዴ ዴርጊት የሚፇጸምበት ቦታ ማሇት ነው፡፡  

ዴርጊት የሚፇጸምበት ቦታ ምን ይባሊሌ? 
108 ተህ፡ ዓውዴ 
109 መ፡ ኣውዴ ይባሊሌ ማሇት ነው፡፡ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
  ++ 
110 መ፡ ከዋኝ የምንሇው ዯሞ ^  
111 ተህ፡ ዴርጊቱን ፇጻሚ 
112 መ፡ ዴርጊቱን ፇጻሚ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ)) 
  ++ 
113 መ፡ ተዯራሲያን የምንሇው ዯሞ ^ እኧ ^ 
114 ተህ፡ አዴማጭ 
115 መ፡ አዴማጭ 
116 ተህ፡  አንባቢ 
117 መ፡ አንባቢ ማሇት ነው ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈ))፡፡ 
  + + 
118 መ፡ እሺ! ይሄ ግሌጽ ከሆነ፣ ከዙህ በታች ሥነቃሌ በሚሌ ርዕስ የቀረበ 

አንዴ ጽሐፌ  አሇ፡፡ ይህን ጽሐፌ ሰባት ዯቂቃ እሰጣችኋሇሁ፤ 
በሳባት ዯቂቃ ውስጥ አንብቡና እስኪ ከመሌዕክቱ የተረዲችሁትን 
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ትነግሩኛሊችሁ፡፡ የምታነቡት ግን በሇሆሳስ ነው፡፡ በግሊችሁ 
ሁሊችሁም፡፡  

ተህ፡ ((በግሊቸው በአርምሞ እያነበቡ ነው))  
119 መ፡ እሺ ጨርሳችኋሌ?  
120 ተህ፡ + 
121 መ፡ ሰዓቱም አሌቋሌ፡፡  
122 ተህ፡ + 
123 መ፡ እሺ! ሥነቃሌ ከሚሇው ምንባብ ውስጥ ምን ተረዲችሁ?  
124 ተህ፡ + 
125 መ፡ የተረዲችሁትን ዋና ዋና ነጥብ እስኪ ንገሩኝ? 
126 ተ፡ ((አንዴ ተማሪ እጁን አወጣ)) 
127 መ፡ ይሄ ተማሪ ብቻ ነው ያነበበው? 
128 ተህ፡ + 
129 መ፡ ላልቻችሁስ ^ አሊነበባችሁም እንዳ? 
130 ተህ፡ + 
131 መ፡ እኧ ^  

እሺ! ((እጅ ሊወጣችው ተማሪ የመናገር ተራውን እየሰጡ)) 
132 ተ1፡ ሥነቃሌ ሁሇት ነገሮችን ይይዚሌ፡፡ አንዯኛው ሇኪነቃሊዊ ቅርፆች 

መጠሪያነት ሲሆን ሁሇተኛው ዯሞ የጥናትና የምርምር ዕውቀት ዗ርፌ 
ነው፡፡ ሥነቃሌ ከትውሌዴ ትውሌዴ የሚተሊሇፌ ሲሆን በጽሐፌ 
ያሌሰፇረ ወይም በቃሌ ብቻ የሚገሇጽ ነው፡፡ 

133 መ፡ በጣም ጎበዜ! በጣም ጥሩ!  
ሰምታችኋታሌ?  

134 ተህ፡ + 
135 መ፡ እኧ ^ 
136 ተህ፡ አዎ፡፡ 
137 መ፡ ምንዴን ነው ያሇችው?  

ሥነቃሌ ሁሇት እሳቤዎች አለት፡፡ አንዯኛው እኧ ^ 
138 ተህ፡ ሌዩ ሌዩ (?) 
139 መ፡ ኧኣ ^ 
140 ተህ፡ ሌዩ ሌዩ 
141 መ፡ ሇሌዩ ሌዩ 
142 ተህ፡ ኪነቃሊዊ ቅርፆች 
143 መ፡ የጥናትና የምርምር፣ የዕውቀት ዗ርፌ ሲሆን፣ ላሊው ዯሞ ^  

ተህ፡ + 
መ፡ ሇኪነቃሊዊ ቅርፆች መጠሪ መሆኑ ነው፡፡  

+ 
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ሁሇተኛው ዯግሞ በቃሌ ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ እየተሊሇፇ 
መምጣቱን ተረዴቻሇው አሇች፡፡ ላልቻችሁስ? እሺ! 

144 ተ2፡ ሥነቃሌ ከተጻፇ ጽሐፌ የሚሇይበት የራሱ ባህሪ አሇው፡፡ 
ተሇዋዋጭነት 
(?) 

145 መ፡ ጥሩ ሦስት ባህሪያትን ተናግሯሌ፡፡ ከነዙያ ባህሪያት ውስጥ 
ተሇዋዋጭነት ባህሪውን ገሌፆሌናሌ፡፡ 
እስኪ ላልቻችሁ ላልች ባሀሪያትን?  
ምን ተረዲችሁ? 

146 ተ3፡ ሥነቃሌ ራሱ ዯራሲ ስሇላሇው የማህበረሰቡ ነው፡፡ 
147 መ፡ ሥነቃሌ የራሱ ዯራሲ ስሇላሇው የማኅበረሰቡ መሆኑን፤ 

ላሊ እስኪ ስሇባሪያቱ? 
148 ተህ፡ + 
149 መ፡ ላልቻቸሁስ አንብባችሁት የሇ እንዳ? 
150 ተ፡ + 
151 መ፡ አንዴ ሰው ብቻ ነው ስሇ ባህሪያቱ የሚነግረኝ? 
152 ተህ፡ + 
153 መ፡ ላልቻችሁስ ምን ምን ዓያችሁ? 

ምን ምን አነበባችሁ ስሇባህሪያቶቹ? 
154 ተ4፡ ከጽሐፌ የሚሇዩት የራሱ ባህሪያት አለት፡፡ እነሱም ክዋኔ፣ 

ዓውዲዊነት፣ ተዯራሲና ተሇዋዋጭነት ናቸው፡፡ 
155 መ፡  አዎ፡፡ 

እሺ ክዋኔ ምንዴን ነው?  
የራሱ የሆኑ ባህሪያት አለት ቅዴም ዓይተናቸዋሌ፡፡ ተዯራሲያን፣ 
ክዋኔ፣ ዓውዲዊነትና ^   

156 ተህ፡ ተሇዋዋጭነት 
157 መ፡ ተሇዋዋጭነት፣  

እነዙህ ከጽሐፌ የሚሇይባቸው ባህሪያት ናቸው፡፡ እነዙህን ባህሪያቶች 
እያንዲንዲቸውን ስንገሌፃቸው፣ እንዳት ነው የምንገሌፃቸው? 
((አንደን ተማሪ በእጃቸው እያመሇከቱ ጥያቄ ሇእሱ መሆኑን 
ጠቆሙት)) 

158 ተ5፡ (?) አንዴን ሥነቃሌ ምሳላ ብንወስዴ ተረትን ብንወስዴ ያን ተረት  
እ-ኧ ይኧ-ተረቱን የሚከውነው ሰውዬው ወይም ዯሞ ተረት ተረት 
ብል ሲሌ ተዯራሲው ወይም ዯሞ አዴማጩ እ-ኧ ተረት የመ- 
የመሠረት ብል ሉመሌስሇት ይችሊሌ፡፡ አዴማጮቹ ተረት ተረት 
ብሇው ሲለ ተዯራሲ የምንሊቸው ዯሞ እነዙያን ሰዎቹን አዴማጮቹን 
ነው፡፡ 
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በመጨረሻ ዓውዲዊ ወይም ዯሞ የሚፇጸምበት እ-ኧ-ኧ ዏውዴ 
እንሇዋሇን፡፡ ተሇዋዋወጨነት ማሇት ወንዴሜ እንዯገሇጸው ያን 
የሰማው ሇላሊው ዯሞ የሚያስተሊሌፌበት ዗ዳ ነው፡፡ 

159 መ፡ ላሊ ^ የሚጨመር እህም ^ እሺ! 
160 ተ6፡ ዓውዲዊነት ሲባሌ፣ ዓውዲዊነት ማሇት አንዴ ቦታ ወይም አንዴ ቦታ 

እ-እም ያን ዴርጊቱን የምንፇጽምበት ቦታ ትምህርት ቤት ሉሆን 
ይችሊሌ፡፡ ወይም ሇምሳላ ትምህርት ቤት እንዱት መምህርት ተረት 
ተረት ስትሌ በዙያን ጊዛ ያኔ ዓውዲዊነት ይባሊሌ፡፡  
 
ተሇዋዋወጭነት የምንሇው ዯሞ ተሇዋዋጭነት እ-እ-ተ- የሥነቃሌ 
ተሇዋዋጭነት ባህሪን ያሳያሌ፡፡ የሥነቃሌ ባህሪ- ((መማሪ ዯብተሩን 
እየተመሇከተ)) 

161 መ፡ እሺ እንዲሇ ጥሩ ነው! እያነበብክ ሳይሆን ^  
162 ተ6፡ እኧ ^ 
163 መ፡ ከራስህ የተረዲኸውን እንዴትነግረኝ ነው፡፡ 
 ተ6፡ ((በሃፌረት ፇገግ አሇ፡፡ ከዙያም በእጁ አፈን ያ዗ና ተቀመጠ)) 
164 መ፡ እሺ! ((ሇላሊ ተማሪ የመናገር እዴለን ሰጡ)) 
165 ተ7፡ ሇምሳላ “ካጋም የተጠጋ ቁሌቋሌ ዗ሊሇም ሲያሇቅስ ይኖራሌ” ይሊሌ፡፡ 

ጥሩ ካሌሆነ ሰው ጋር መኖር ጥሩ እንዲሌሆነ አዴርገው በምሳላ 
ይነግሩናሌ፡፡ 

166 መ፡ ይሄ በምን ውስጥ ነው? 
167 ተ7፡ + 
168 መ፡ በምን ዓይነት ተግባር ውስጥ ነው? 
169 ተ7፡ በሥነቃሌ 
170 መ፡ በሥነቃሌ ተግባር ሆኖ ^ 
171 ተ7፡ በምሳላያዊ አነጋገር 
172 መ፡ በ- በማስተማር፣ በማስተማር ተግባር ውስጥ የምናየው ነው፡፡ 
  ++  
173 መ፡ ተግባራቱስ እነማን ናቸው? 
174 ተህ፡ + 
175 መ፡ የሥነቃሌ ተጋባራት አለ፡፡ እነማን ናቸው ተግባሮቹ? 
176 ተህ፡ + 
178 መ፡ የሥነቃሌ ተግባራት እዚ ሊይ ያነበባችሁትን፡፡ እነማን ናቸው? 
179 ተ8፡ የማስተማርና የመግታት 
180 መ፡ የማስተማር፣ የመግታትና የመቆጣጠር 
181 ተ8፡ + 
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182 መ፡ እንዳ ^ አምስት ናቸው! እህም ^  
183 ተ8፡ + 
184 መ፡ አሁን አንብባች አሁን ^ 

እሺ! 
185 ተ9፡ የመግሇጽና  የመትከሌ ተግባር 
186 መ፡ እህም 
187 ተ9፡ የመግሇጽና የመትከሌ 
188 መ፡ የመግሇጽና የመትከሌ ተግባር  

እህም ^ 
ሥነቃሌ አምስት ተግባራት እንዲለት ነው ያየነው፡፡ እነዙህ 
እያንዲንደ ተግባራት ሇምሳላ አሁን አንዴ እሷ የጠቀሰችው ተግባር 
አሇ-የማስተምርን፡፡ ላሊው ሁሇተኛው እሳ? 
እሺ! 

189 ተ7፡ “ሞኝን እባብ ሁሇት ጊዛ ነከሰው፤ አንዴ ጊዛ ሳያይ አንዴ ጊዛ 
ሲያሳይ” እና የማስተማር ነው፡፡ 

190 መ፡ አዎ፤ የማስተማር ነው፡፡  
+  

መ፡ እሺ ጥሩ ነው! ጥሩ ነው እንግዱህ ጥሩ ዓይታችሁታሌ፡፡ ሥነቃሌን 
ስናይው ሥነቃሌ ሁሇት እሳቤዎች አለት ብሇናሌ - ከመነሻው ስንነሣ

 የሥነቃሊዊ ቅርጽ ጥቅሌ መጠሪያ መሆኑና ላሊው ዯግሞ ራሱን የቻሇ 
የጥናትና የዕውቀት ዗ርፌ መሆኑ ነው፡፡ የጥናትና የዕውቀት ዗ርፌ 
መሆኑ ነው፡፡ ይሄ የኪነቃሊዊ ቅርጽ ጥቅሌ መጠሪያ መሆኑ 
ሥነጽሐፈ በቃሌ የሚነገር መሆኑና ከትውሌዴ ትውሌዴ በቃሌ 
የሚተሊሇፌ መሆኑን የሚገሌጽሌን ነው፡፡ ሥነቃሌ ከትውሌዴ 
ትውሌዴ የሚተሊሇፇው በምንዴ ነው ብሇናሌ? 

191 ተህ፡ በቃሌ 
192 መ፡ በቃሌ፣ በጽሐፌ አሌሰፇረም፡፡ በጽሐፌ ካሌሰፇረ ዯግሞ በጥንት 

ከነበሩት እየወረስን እየወረስን ነው የመጣነው ማሇት ነው፡፡ 
ከትውሌዴ ትውሌዴ እየተሊሇፇ ማሇት ነው፡፡  
 
ላሊው የሌዩ ሌዩ- ራሱን የቻሇ- ራሱን የቻሊ የሌዩ ሌዩ የጥናትና 
የዕውቀት ዗ርፌ ነው ስንሌ ዯግሞ በጽሐፌ ያሌሰፇረ በቃሌ የሚነገር 
ቋንቋ የሚያጠና ሳይንስ ነው ማሇት ነው፡፡ ሥነቃሌ ማሇት በጽሐፌ 
ያሌሰፇረ ቋንቋ የሚያጠና ሳይንስ ነው ማሇት ነው፡፡ 
  
ሥነቃሌ ባህሪያት አለት፡፡ እነዙያ ባህሪያቱ ቅዴም ያየናቸው 
ተዯራሲያን፣ ክዋኔ፣ ዓውዲዊነትና ተሇዋዋጭነት የምንሊቸው ናቸው፡፡ 
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ተዯራሲያን የምንሊቸው፣ አንዴ ከዋኝ ዴርጊቱን ቁሞ በሚከውንበት 
ጊዛ ወይም በሚነግርበት ጊዛ፣ እነዚ ተዯራሲያን እያዲመጡ፣ እሱን 
እያጀቡ አየተከታተለት፣ እሱን እያጀቡ እየተከታተለት፣ ተረት 
ሲያወራ ከሆነ፣ ምሳላያዊ አነጋገርም ከሆነ፣ እንቆቅሌሽም 
ሲጠይቃቸው ከሆነ “እንቆቅሌሺ?” ሲሌ “ምን አውቅሌህ?” ብሇው 
የሚጠይቃቸውን አዲምጠው ምሊሽ የሚሰጡት እነዚ ሰዎች ምን 
ይባሊለ? 

193 ተህ፡ /ተዯራሲያን ይባሊለ/፡፡ 
194 መ፡ /ተዯራሲያን ይባሊለ/፡፡ እሱን የሚያጅቡት ማሇት ነው፡፡  

ከዚ ክዋኔ የምንሇው ዯግሞ ከዋኙ ቅዴም ያሌነው “ዴርጊቱን ፇጻሚ 
ነው” ብሇናሌ፡፡ ተረቱን እሚናገር፣ ምሳላያዊ አባባለን እሚናገር 
ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ያ ሰው ክዋኔውን ዴርጊቱን በሚጽፈበት ጊዛ ምን 
ይባሊሌ? ክዋኔ ይባሊሌ፡፡ ዴርጊቱን ሲፇጽም፣ ሌክ ተረቱን ሲያወራ 
ስሇጀብ የሚናገር ከሆነ ጅብ እንዳት እንዯሆነ ያሇውን ሁኔታ 
በእንትን እያሳየ፣ በዴርጊት እያሳየ በሚናገርበት ጊዛ ያን ክዋኔ 
እንሇዋሇን፡፡ አንደ ክዋኔን የሚያሳይ ነው፡፡  
ላሊው ዏውዲዊነት አሇ፡፡ ዓውዲዊነት የምንሇው ዴርጊቱ የሚፇጸምበት 
ቦታ ነው፡፡ ተረቱ የሚተረትበትን፣ ዴርጊቱ የሚፇጸምበትን ቦታ ነው፡
፡ 
  
ተሇዋዋጭነት ስንሌ ዯግም ከትውሌዴ ትውሌ እየተሊሇፇ ሲመጣ፣ 
በቃሌ ስሇሆነ እንዲሇ አይዯሇም እሚገሇበጠው፡፡ ተረቱን ተናጋሪ 
ወይም ግጥሙን ተናጋሪው ሰው ሲረሳው በራሱ ይጨምርበታሌ፡፡ 
ሇማሳመር ብል ከራሱ እየፇጠረ የሚጨምረው ነገር አሇ፡፡ የተሇያዩ 
ነገሮችን እየጨመረ፣ በራሱ እያጎሊ እያጎሊ የሚያመጣቸው ነገሮች ያን 
የሥነቃሌን ተሇዋዋጭነት ያሳዩናሌ ማሇት ነው፡፡ 
 
ሥነቃሌ አንዴ ግሇሰባዊ የሆነ ባሇቤት እንዯላሇው ቀዯም ሲሌም 
ተነጋግረናሌ፡፡ 
 
ላሊው የሥነቃሌ ተግባሮች ናቸው፡፡ ተግባሮቹ፣ አምስት ተግባርት 
አለት፡፡ አንዯኛው የማስተማር ተግባር ሲሆን ማኅበረሰቡ ሇሌጆቹ 
ሥነሥርዓት ይ዗ውሇት እንዱያዴጉ፣ ሥነሥርዓት እንዱኖራቸው፣ 
ስሊአኗኗር ሁኔታ፣ ስሊበሊሌ፣ ስሊጠጣጥ በምሰላያዊ አባባሌ አማካኝነት 
የሚያስተምርበት ነው፡፡ 
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ላሊው ሁሇተኛው የመግታትና የመቆጣጠር ነው፡፡ ይህም ማኅበረሰቡ 
መጥፍ ዴርጊትን የሚሠሩ ሰዎች ከዚ ከዴርጊታቸው እንዱቆጠቡ፣ ያን 
ዴርጊት እንዲይሠሩ፣ እንዱቆጠቡ ሌጆቹን ሉያስተምርበት የሚችሇው 
ነው፡፡ ጥሩ ተግባር ያሊቸውን ዯሞ ያ ተግባራቸው እንዱጎሇበት 
የሚያዯርግበት ነው፡፡ 
  
ሦስተኛው የመግሇጽ ተግባር ነው፡፡ ይህ የመግሇጽ ተግባር ዯሞ 
መሠረታዊ ጥያቄዎች በሥነቃሌ አማካኝነት እንዯሚመሇሱ፡፡ እንዳት 
ተዯረግ? እንዳት ተገኘ? እንዳት ተፇጠረ? የሚሇውን ነገር 
በሥነቃሌ አማካኝነት የማስተማር አንደ ተግባሩ ነው፡፡ 
ላሊው የማምሇጥ ተግብር ነው፡፡ የሰው ሌጅ የኑሮ ውጣ ውረዴ 
ያስጨቃቸዋሌ፡፡ በኑሯቸው ሲጨነቁ፣ ያንን ነገር ሇመርሳት 
ከአእምሯቸው ሇማውጣት፣ በሥነቃሌ አማካኝነት ይዜናናለ - ያንን 
ነገር ከአእምሯቸው ሇማውጣት፡፡ ስሇዙህ የማምሇጥ ተግባር የሚሇው 
ይህን ያሳያሌ፡፡ 
 
ላሊው የማጠናከር ተግባር ሲሆን ሥነቃሌ የማኅበረሰቡን ባህለን፣ 
ታሪኩን፣ አኗኗሩን የሚገሌጽ ነው ብሇናሌ፡፡ ስሇዙህ ሰዎች ባህሊቸውን 
እምነታቸውን ያጠናክሩበታሌ፡፡ ላልች እንዱያውቁ ያዯርጉበታሌ፡፡ 
ስሇዙህ እነዙህ እነዙህ ተግባራቶች አለት፡፡ ከዙህ ከጽሐፈ ሊይ 
የተረዲችሁት ነገር ነው፡፡ 
 
አሁን ከተነጋገር ነው ግሌጽ ያሌሆነሊችሁ ነገር ካሊ ወይም ዯም እኔ 
የረሳሁት እናነተ የምታስታውሱት ካሇ? ((በጥያቄ ቅሊጼ)) 

  እሺ እንዲሇ! 
195 ተ1፡ መጀመሪያ ምዕራፌ ሁሇትን ከመጀመራችን በፉት ምዕራፌ አንዴን 

አጠናቀናሌ ወይ የሚሇውን እርሰዎ ቢያዩት ጥሩ ነው፡፡ ምዕራፌ 
አንዴ ሊይ- 

196 መ፡ እሱን ዓይተነዋሌ፤ እናየዋሇን፡፡ ዚሬ ከነሱ ጋር የያዜኩት ፕሮግራሜ 
ስሇሆነ ነው፡፡ 

  ላሊ ጥያቄ ካሇ^ ጥያቄ ካሇ ^ 
197 ተህ፡ ++ 
198 መ፡ እሺ! 

ጥያቄ ከላሊችሁ ሰዓታችንም እያሇቀ ነው፡፡ ይህን ምንባብ በዴጋሚ 
ካነበባችሁ በኋሊ፣ ክፌሌ አንዴ ምንባብ ሊይ መሌመጃ አሇ፡፡ የተሰጡ 
ጥያቄዎች አለ፡፡ ከተሰጡት አማራጮች መካከሌ በምንብቡ መሠረት 
ተስማሚውን መሌስ መርጣችሁ መሌሱ ይሊሌ፡፡ ከተራ ቁጥር አንዴ 
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እስከ አምስት ያለትን ጥያቄዎች ትሠራሊችሁ፡፡ 
199 ተህ፡ አምስተኛው የሇም፡፡ 
200 መ፡ አምስተኛ፣ አራት ዴጋሜ ስሇተጻፇ ነው፡፡ እሚቀጥሇው ሊይ አሇ፡፡ 

ገጽ ሃያ ሊይ አሇ፡፡ አራተኛውን አምስተኛ በለት፡፡ 
 
-------------------እዙህ ሊይ ተፇጽሟሌ------------------ 
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ምዜግብ መረጃ ሰ፡- ክ2 

አጠቃሊይ መረጃ፡- 

መምህርት ................ ሰ 

የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ 

ክፌሇጊዛ 2  

የተማሪ ብዚት ........... 51 

የትምህርቱ ርእስ ...... ሥነቃሌ 

 

01 መ፡ እሺ! ባሇፇው ክፌሇ ጊዛ ስሇ ሥነቃሌ የተማራችሁትን አሁን 

ትነግሩኛሊችሁ፡፡ ምን ተማርን? ምን አውቀናሌ ስሇ ሥነቃሌ? 
የምታሳታውሷቸውን ዋና ዋና ነገሮች፡፡ 

02 ተ1፡ ሥነቃሌ ማሇት በቃሌ ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ የሚተሊሇፌ ነው፡፡ 
03 መ፡ ሥሇቃሌ ከትውሌ ወዯ ትውሌዴ የሚተሊሊፌ ነው፡፡ 
04 ተ2፡ ሥነቃሌ ማሇት ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ የሚተሊሇፌ ሲሆን ይህም 

አፊዊ ሲሆን ከእነዙህም ውስጥ ሦስት ነገሮች ዯራሲያን፣ ክዋኔና 
ዓውዴ ናቸው፡፡ ዯራሲያን የምንሇው አንባቢውን ወይም አዴማጩን 
ማሇት ሲሆን ክዋኔ የምንሇው ዯሞ የሚፇጽመው ሲሆን ላሊው ግን 
አውዴ ሲሆን አንዴ ነገር የሚቀርብበት ወይም የሚነገርበት ቦታ 
ማሇት ነው፡፡ 

05 መ፡ እነዙህ ዯራሲ፣ ክዋኔና አውዴ ምንዴን ናቸው? 
  ታችኛው ክፌሌ ስትማሩ ሇሥነቃሌ ምንዴን ናቸው እነዙህ? 

ምንዴን ናቸው? 
06 ተ3፡ እነዙህ ሦስቱ የሥነቃሌ ባህሪዎች ናቸው፡፡ 
07 መ፡ የሥነቃሌ ^ 
08 ተህ፡ ባህሪያት 
09 መ፡ የሥነቃሌ ባህሪያት፣ ሥነቃሌን ከምን የሚሇዩት ^ ከምን የሚሇዩት? 
10 ተህ፡ ከጽሐፊዊ ሥነጽሐፌ 
11 መ፡ ከጽሐፊዊ ሥነጽሐፌ፣ ሦስት ብቻ ናቸው እንዳ? 
  ሦስት ብቻ ናቸው? 
12 ተ4፡ ከእነዙህ ከሦስቱ በተጨማሪ፣ የማስተማርና የዕውቀት ዗ርፌ የሆነ አሇ፡
፡ 

የማምሇጥ አሇ፡፡ የማጠናከርም አሇ፡፡ 
13 መ፡ ከእነዙህ ላሊ ^ ከሦስቱ ላሊ ^ ከተገሇጹት ላሊ ^ ዋና ዋና የሚባለት 

እ ^ 
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14 ተህ፡ ተሇዋዋጭነት 
15 መ፡ ተሇዋዋጭነት አሇ፡፡ ተሇዋዋጭነት ምንዴን ነው አሌን? 
16 ተ5፡ ተሇዋዋጭነት ማሇት ሥነቃሌ ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ በቃሌ 

የሚተሊሇፌ ስሇሆነ፣ አንዴ ሰው ሥነቃሌን ከትውሌዴ ወዯ ትውሌዴ 
የሚያስተሊሌፌበት ሰዓት ያን ሇሰው ሇመናገር ሲሌ የሰማውን እንዲሇ 
ሇመናገር ትንሽ ሉረሳው ይችሊሌ፡፡ ያኔ የራሱን አባባሌ በመጨመር 
የረሳውን ሲናገር ተሇዋዋጭነት ይባሊሌ፡፡  

17 መ፡ ከቦታ ቦታ በተሇያየ ቦታ ሊይ የተሇያየ ሰው ሲናገረው የተሇያዩ ቃሊት 
ሉጠቀም ይችሊሌ፡፡  
ላልቹስ? 

18 ተህ፡ + 
19 መ፡ ላሊስ ምንዴን ነው ያየነው? 
20 ተህ፡ + 
21 መ፡ ላሊ ያየነው ነገር ምንዴን ነው? 
22 ተህ፡ + 
23 መ፡ ላሊ ያየነው? 

እሺ! 
24 ተ6፡ ከሥነቃሌ ባህሪያት ውስጥ አንደ የማ- የማስተመር የማምሇጥ 

እንዱሁም ዯሞ የመግታት ወይም የመቆጣጠር ነው፡፡ የማምሇጥ 
ሲባሌ ወይም ዯሞ የማስተማር ሲባሌ ወሊጆች ሇሌጆቻቸው እና ዯሞ 
ጎጂ ባህሊዊ ዴርጊቶችን የተሇየዩ ነገሮችን በማስ-በምሳላያዊ አነጋገር 
እ-እ-እ ሉያስተምሩ ይችሊለ፡፡  
 
እንዯዙሁም በሥነቃሌ ዓይነት ውስጥ ብዘ ነገሮች አለ፡፡ ሇምሳላ 
እንዯ ኧ-ኧ-ኧ አንዯኛ እንቆቅሌሽ ነው፡፡ ከዙያ ውስጥ ዯሞ ተረት 
አሇ፡፡ በተረት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሁሇተኛው የማምሇጥ ሲሆን ዯሞ 
አሁን ባሇፇው- ባሇፇው የነበረውን- ባሇፇው የነበርንበት ቴክኖልጂ 
እያዯገ ሲመጣ ያን ነገር ዯሞ እንዳት አዴርጎ እንዯሆነ ቀጣይም 
እንዯሚሆን ነው፡፡ ሦስተኛው ዯሞ የመግታት ወይም ዯሞ 
የመቆጣጠር ወይም ዯሞ ሇምሳላ ያህሌ አንዴን ነገር መጥፍ ዴርጊት 
ወይም ዯሞ አታዴርግ የተባሇውን እንዱያዯር የተባሇውን ነገር 
እንዱያዯርግና አዴርግ የተባሇውን ዯሞ እንዱፇጽም፡፡ 

25 መ፡ ጥሩ አስታውሰኸናሌ፡፡ ላሊው ተግባሩ ነው፡፡ ስናስታውሰው ተግባሩ 
ሊይ ሲታይ ዯሞ አምስት ተግባሮች እንዲለት ነው - ያየነው፡፡ አንዴ 
የረሳችሁት ነገር አሇ፡፡ የሥነቃሌ እሳቤዎቹ፣ እሳቤዎቹ ያሌናቸው 
ምንዴን ናቸው? የሥነቃሌ ባህሪያትን አ\ይተናሌ፡፡ ሁሇት 
ባህሪያትንና ተግባራትን ገሌጻችኋሌ፡፡ እሳቤዎቹ ምንዴን ናቸው? 
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26 ተ7፡ ሇኪነቃሊዊ ቅርጽ መፇጠሪያ መሆኑና ሁሇተኛው ዯሞ ራሱን የቻሇ 
የዕውቀት ዗ርፌ መሆኑ 

27 መ፡ አዎ፤ እሳቤዎች የምንሊቸው አንዯኛ ኪነቃሊዊ ቅርጹ ወይም መጠሪያ 
መሆኑ፣ ሁሇተኛ ዯሞ ምዴን ነው ራሱን የቻሇ የዕውቀት ዗ርፌ 
መሆኑን ዓይተናሌ፡፡ 
 

  ባህሪያቶቹ የምንሊቸው ሦስት- አራት ናቸው ብሇናሌ፡፡ ማን ማን 
አለ? ክዋኔ፣ ዯራሲያን፣ ዓውዲዊነትና ተሇዋዋጭነት እነዙህ ባህሪያቱ 
ናቸው፡፡ተግባራቱ እምንሊቸው ዯሞ ስንት ናቸው? 

28 ተህ፡ አምስት 
29 መ፡ አምስት ናቸው፡፡ አምስት ተግባራት አለ ብሇናሌ፡፡ መረሳት 

የላሇባቸው ነገሮች ስሇሆኑ ነው፡፡ አንዯኛ ሇማስተማር፣ ሁሇት ^ 
30 ተህ፡ ሇመቆጣጠር 
31 መ፡ ሇመግታትና ሇመቆጣጠር፣ ሦስት^ 
32 ተህ፡ ሇመግሇጽ 
33 መ፡ ሇመግሇጽ፣ አራት^ 
34 ተህ፡ ሇማምሇጥ 
35 መ፡ ሇማምሇጥ፣ አምስተኛ ^ 
36 ተህ፡ የመትከሌ 
37 መ፡ የመትከሌና ሇማጠናከር፣ እነዙህን ተግባራት በሰፉው ዓይተናቸዋሌ፡፡ 

ምሳላዎቹንም እየተነጋገርንባቸው ሄዯናሌ፡፡ የዚሬው ትምህርታችን 
የቤት ሥራ የተሰጠ አሇ፡፡ ክፌሌ ሁሇት ሊይ ስንሄዴ፣  የዴርጊትና 
የጊዛ ቅዯም ተከተሌ፡፡ ስሇ እንቆቅሌሽ እያንዲንዲችሁ ^ 

38 ተህ፡ ሦስት ሦስት   
39 መ፡ ይህን እንቆቅሌሽ እያንዲንዲችሁ የጻፊችሁትን ከቡዴናችሁ ጋር 

እየሆናችሁ በምታቀርቡበት ጊዛ ግን፣ እንቆቅሌሽ በምናቀርብበት ጊዛ 
ግን፣ የዴርጊትና የጊዛ ቅዯም ተከተሌን ታያሊችሁ፡፡ ይሄ ሲቀርብ 
ጠያቂ አሇ፤ መሊሽ አሇ፡፡ ሁሌ ጊዛም ማብራሪያውን ጨምሮ መመሇስ 
አሇበት፡፡ ምሳላው ቀርቦሊችኋሌ - በመጽሏፊችሁ ሊይ፡፡  

40 ተህ፡ አዎ፡፡ 
41 መ፡ በዙያ መሠረት ነው የምትነጋገሩት፡፡ በቡዴናችሁ ሰብሰብ በለና ቶል 

ቶል ሥሩ፡፡ ከዙያም አንደን መርጣችሁ ሇክፌለ እምትጠያየቁት 
ነው፡፡ 
 
((የቡዴን ውይይት ተጀመረ)) 
 

42 ተ1፡ እንቆቀሌህ 
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43 ተ2፡ ምን አውቅሌሽ 
44 ተ1፡ ሳትፇትሌ የምትሇብስ፣ ሳትውሌዴ የምታዜሌ? 
45 ተ2፡ ሳት- ሳትወሇዴ የምታዜሌ በቅል ነች፡፡ ሳት- ሳትፇትሌ የምትሇብስ 

ዯሞ- 
46 ተ1፡ አንዴ ነው መሌስኸዋሌ፡፡ 
47 ተ2፡ በቅል ናት፡፡ 
48 ተ1፡ ግን ማብራሪያ የሇውም፡፡ 
49 ተ2 ትንሽ ምሊጭ አገር ትሊጭ 
50 ተ3፡ እም? 
51 ተ4 እሳት 
52 ተ2፡ እሳት ነው፡፡ 
53 ተ3፡ እንቆቅሌሽ 
54 ተ4፡ እም? 
55 ተ3፡ እንቆቅሊችሁ 
56 ተ4፡ ምን አቅሌህ? 
57 ተ3፡ ነጭ እስፖርተኛ ተገሌብጦ ይተኛ 
58 ተ5፡ እም? 
59 ተ3፡ ነጭ እስፖርተኛ ተገሌብጦ ይተኛ 
60 ተ5፡ ነጭ እፖርተኛ ተገሌብጦ ይተኛ? 
61 ተ3፡ ነጭ እስፖርተኛ ተገሌብጦ ይተኛ ^ 
62 ተ5፡ ጉም 
63 ተ6፡ ፇንዱሻ ነው? 
64 ተ3፡ እ-ኧ- አዎ፡፡ 
65 ተ6፡ እኸኸኸ 
66 ተ3፡ ሇምን? 
67 ተ6፡ ኧኣ? 
68 ተ3፡ ሇምን? 
69 ተ6፡ ፌንዱሻ ሲቆሊ ማሇት ነው፣ ከዙያ ሲንጣጣ ግሌብጥ ብል- 
70 ተ2፡ ከዚ እ-ኧ-ኧ እንትን ሲሌ እ-ኧ-ኧ-ኧ (በቀኝ እጇ የማጠንጠን ዴርጊት 

 እየከወነች) 
71 ተ3፡ ሲፇነዲ 
72 ተ2፡ ፌሬው ይጠፊሌ ማሇት ነው፡፡ እንዯገና ዯሞ ሲፇነዲ ነጭ ስሇሚሆን፡፡ 
73 ተ3፡ አዎ፡፡ 
74 ተ1፡ እኔ ሌጠይቃችሁ 
75 ተ3፡ እህም 
76 ተ1፡ ቢሄዴ ቢሄደ የማያሌቅ 
77 ተ3፡ እኧ ^ 
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78 ተ1፡ እኸኸም፣ ቢሄደ ቢሄደ የማያሌቅ መንገዴ 
79 ተ3፡ እንዳ! አንቺ ኮ እንትኑን አሌጠበቅሽም፡፡  
80 ተ1፡ ብያሇሁ 
81 ተ3፡ እንቆቅሊችሁ አሊሌሽም፡፡ 
82 ተ1፡ ብዬ የሇ  
83 ተ1፡ እንቆቅሊችሁ ^ 
84 ተ2፡ ምን አቅሌህ? 
85 ተ1፡ ሲሄዴ ማማሩ ሇማንኛው ትዲሩ፡፡ 
86 ተ2 እህም? 
87 ተ1፡ ሲሄዴ ማማሩ ሇማንኛው ትዲሩ 
88 ተ2፡ ሇማግኘት? 
89 ተ1፡ ሲሄዴ ማማሩ ሇማንኛው ትዲሩ 
90 ተ3፡ እንት ነው፡፡ 
91 ተ1፡ ምን? 
92 ተ3፡ ሬሳ 
93 ተ1፡ ሬሳ ነው፡፡ 
94 ተ4፡ ምንዯን ነው? 
95 ተ1፡ ሬሳ ነው፡፡ 
 + 
96 ተ3፡ ሳሌጠራው ወይ ይሇኛሌ፤ ሳሌጨቃጨቀው ይጨቃጨቀኛሌ ^ 
97 ተ4፡ ኧም ^ 
98 ተ3፡ ሳሌጠራው ወይ ይሇኛሌ፤ ሳሌጨቃጨቀው ይጨቃጨቀኛሌ ^ 
99 ተ4፡ ሳሌ-ጠራ-ው ወይ ይሇኛሌ ^ 
100 ተ3፡ ሳሌጠራው ወይ ይሇኛሌ፤ ሳሌጨቃጨቀው ይጨቃጨቀኛሌ ^ 
101 ተ5፡ እንትን ነው፡፡ 
102 ተ3፡ ምን? 
103 ተ5፡ ይሄ (?) 
104 ተ3፡ አይዯሇም፡፡ 
105 ተ2፡ አይ አናቀውም፡፡ 
106 ተ3፡ ውሻ ነው፡፡ 
107 ተህ፡ ውሻ ነው? እኸኸኸኸኸኸ 
 

((ላሊ ቦዴን)) 
 
108 ተ1፡ “ጎንዯር ሊይ ያሇሽው ተናፊቂ እናቴ፣ አጉላ መነጽሩን ሊኪሌኝ በሞቴ” 

ምንዴን ነው? 
++ 
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109 ተ2፡ እስኪ እኔ ሌሞክር 
110 ተ1፡ እኧ 
111 ተ2፡ ዓይን 
112 ተ1፡ ዓይን? 
113 ተ2፡ እህም 
114 ተ1፡ አዯሇም፡፡ 
115 ተ2፡ መነጽር 
116 ተ1፡ እኣ ^ 
117 ተ2፡ መነጽር 
118 ተ1፡ አዯሇም፡፡ 
119 ተህ፡ ++ 
120 ተ1፡ መሌሱን ሌመሌሳሊችሁ፤ መቶ ብር ነች፡፡ መቶ ብር ያሌኩበት 

ምክንያት መቶ ብር ሊይ የጎንዯር ሥዕሌና እንዱሁም እናትዮዋ 
ያሇችበት እንዱሁም አጉሉ መነጽር ያሇበት ስሇሆነ ነው፡፡ 
++ 

121 ተ1፡ ቢወረውሩት ወንዜ አይሻገርም” ምንዴን ነው? 
122 ተህ፡ + 
123 ተ1፡ ይወረወራሌ ግን ወንዜ አይሻገርም፡፡ 
124 ተ2፡ ጥጥ 
125 ተ1፡ አዎ፤ ተመሌሷሌ፡፡ 

ጥጥ የሆነበት ምክንያት? 
127 ተ2፡ ምክንያቱም ጥጥ ቀሊሌ ስሇሆነ ንፊስ ሉወስዯው ስሇሚችሌ 
128 ተ1፡ ግን ወንዜ- ወንዜ አይሻገርም፡፡ 
129 ተ2፡ አይሻገርም፡፡ 
130 ተ1፡ ከዙቹ ከቦታ ቦታ ስሇሚንቀሳቀስ ነው፡፡ 
131 ተ2፡ አዎ፡፡ 

++ 
132 እሺ! ላሊ ዯሞ 
133 ተ1፡ ሌጅቷ ቀበጥባጣ እናቷ ውዜፌ 
134 ተህ፡ + 
135 ተ1፡ ሇሌጅቷ ቀበጥባጣ እናቷ ውዜፌ 
134 ተ2፡ ክብሪት 
135 ተ1፡ አይዯሇም፡፡ ያሌሞከረችሁ ሞከር አርጉ፡፡ ያሌሞከራችሁ ^ 
136 ተ3፡ ጥይት 
137 ተ1፡ አዯሇም፡፡ 
138 ተ2፡ እና- ሌጅቷ ቀበዜባዚ …?  
139 ተ1፡ ተ1፡ ሌጅቷ ቀበጥባጣ እናቷ ውዜፌ 
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140 ተ3፡ /ሙቀጫ/ና ዗ነ዗ና 
141 ተ2፡ /ሙቀጫ/ 
142 ተ1፡ ሙቀጫና ዗ነ዗ና፤ የሆነበት ምክንያት ምንዴን ነው? 
143 ተ3፡ ምክንያቱም ሙቀጫ ቁጭ ብል እ-ኧ-ኧ ዗ነ዗ናው ዯግም እንዯዙህ  

((እስኪርብቶዋን እንዯ ዗ነ዗ና ይዚ የመውቀጥ ዴርጊት እያሳየችው)) 
እህኸኸኸ 

144 ተ1፡ እየተንቀሳቀሰ ከቦታ ቦታ ያሇውን ነገር ይወቅጣሌ፡፡ 
145 ተ2፡ እሺ! 
146 ተ3፡ ዕንቆቅሌሽ 
147 ተ1፡ ምናቅሌሽ 
148 ተ3፡ “አራት እግር ያሇው፤ ወንዜ አይሻገርም” 
149 ተ1፡ አራት እግር አሇው ወንዜ አይሻገርም፣ አሌጋ ነው፡፡ አሌጋም የሆነበት 

ምክንያት አንዯኛ በሰው ኃይሌ እንጂ በራሱ ኃይሌ ከቦታ ቦታ 
ሉንቀሳቀስ ስሇማይችሌ፡፡ 
++ 
 

150 ተ1፡ እንቆቅሌሽ ^ 
151 ተ4፡ ምን ዏቅሌህ? 
152 ተ1፡ ስሄዴ አጣኋት፤ ስመሇስ አገኘኋት? 
153 ተ4፡ ጤዚ 
154 ተ1፡ ጤዚ ያሌሽበትን ምክንያት? ((ተ4ን እንዱትናገር እየጋበዚት)) 
155 ተ4፡ አጠያየቁን ግን አበሊሽተኸዋሌ፡፡ 

 “ስሄዴ አገኘኋት፤ ስመሇስ አጣኋት” ነው፡፡ 
156 ተ1፡ “ስሄዴ አገኘኋት፣ ስመሇስ አጣኋት”  

ያሌሽበትን ምክንያት፣ ያሇሽበትን ምክንያት? 
157 ተ4፡ ያሌኩበት ምክንያት አሁን ጤዚ አሁን ስትሄዴ በጠዋት ስሇሆነ 

የምትሄዯው እ-ኧ-ኧ ርጥብ ስሇሆነ ታገኘዋሇህ፡፡ ስትመሇስ ግን ፀሏይ 
ስሇምትወጣ (?) 

158 ተ1፡ እሺ 
159 ተ1፡ አባቴ የቆረጠሌኝ ዗ንግ፣ አይ- አይቆ- አይሰበር፣ አይ-አይሰበር 

አይጠፊ፡፡ አይሰበር አይጠፊ፡፡ አባቴ የቆረጠሌኝ ዗ንግ- 
160 ተ3፡ አባቴ የሰጠኝ የብረት አሇንጋ ^ 
161 ተ2፡ እህም? አዎ አስተካክዪው፡፡ 
162 ተ3፡ አባቴ የሰጠኝ የብረት አሇንጋ ብወዴቅ አትሰበር፤ ብሞት አትቀበር፡፡ 
163 ተ1፡ አዎ እንዯዚ ነው፡፡ 
164 ተ2፡ ስም 
165 ተ3፡ አዎ ስም ((ወዯ ተ2 በጣቱ እየጠቆመ)) 
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166 ተ1፡ ስም ነው፡፡ ምክንያቱስ? 
167 ተ2፡ ስሞት አሌቀበር ነው የሚሇው? 
168 ተ1፡ ስሞት አሌቀበር ስወዴቅ አትሰበር 
 

((ሁለን አቀፌ ውይይት ተጀመረ)) 
 
85 መ፡ ከተወያያችሁበት መካከሌ የምትጠይቁትን አ዗ጋጅታችኋሌ? 
86 ተህ፡ አዎ 
87 መ፡ እሺ!  

አሁን ከዙህ ቡዴን እንጀምራሇን፡፡ ይህ ቡዴን ሁለንም የክፌለን 
ተማሪዎች ይጠይቃሌ፡፡ በሥነሥርዓት ሆነን ነው የምንገሌጸው፡፡ 
ሥርዓት መኖር አሇበት፡፡ አቅርቡ፡፡ 

88 ተ1፡ “ሳሌጠራው ወይ ይሇኛሌ፤ ሳሌጨቃጨቀው ይጨቃጨቀኛሌ” 
89 ተ፡ እኧም ^ ኣ ^ 
90 ተ1፡ “ሳሌጠራው ወይ ይሇኛሌ፤ ሳሌጨቃጨቀው ይጨቃጨቀኛሌ” 
91 መ፡ “ሳሌጠራው ወይ ይሇኛሌ፤ ሳሌጨቃጨቀው ይጨቃጨቀኛሌ” 
  “እኔ ማን ነኝ?” ነው እሚሊችሁ? 
92 ተ2፡ የገዯሌ ማሚቶ 
93 መ፡ ኧኣ ^ 
94 ተ2፡ የገዴሌ ማሚቶ 
95 ተ1፡ ++ 
96 መ፡ ላሊ እሚመሌሰው? 
97 ተህ፡ ++ 
98 መ፡ እሺ! እሚመሌሰው ከላሇ፣ ከቡዴኑ አባሊት የሚመሌሰው^ 
99 ተ3፡ “ሳሌጠራው ወይ ይሇኛሌ፤ ሳሌጨቃጨቀው ይጨቃጨቀኛሌ” ውሻ 

ነው፡፡ ምክንያቱም ውሻ ያሌንበት ምክንያት፣ አሁን ውሻ ሰው 
በመጣበት ጊዛ ዜም ብል ይጮሃሌ፡፡ እንዯገና ዯሞ ያ ሰው እዚው 
ቁሞ ውሻው ዜም ብል ይጨቃጨቃሌ፡፡ ሰውየው ግን ምንም ውሻውን 
የሚጨቀጭቀው ነገር የሇም፡፡ ውሻው ግን መጨቃቸቅ ያበዚሌ፡፡ 
++ 

91 መ፡ እሺ! 
94 ተ4፡ እንቆቅሌሽ ^ 
95 ተህ፡ ምን ዏውቅሌሽ? 
96 መ፡ እስኪ በወንድች ዴገሚው 
97 ተ4፡ እንቆቅሊችሁ ^ 
98 ተህ፡ ምን እናውቅሌሽ? 
99 ተ4፡ “ነምስ ያሇው ነምስ የላሇውን ይሸከማሌ-” 
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100 ተህ፡ እኸኸኸኸኸኸ 
ተ5፡ ነፌስ ነው ያሇችው? 
ተ6፡ ነፌስ ነው፡፡ 

101 ተ4፡ “ነምስ የላሇው ዯግሞ ነምስ ያሇውን ይሸከማሌ” 
102 ተህ፡ እኸኸኸኸኸኸኸ 
103 መ፡ “ነፌስ ያሇው ነፌስ የላሇውን ይሸከማሌ፤ ነፌስ የላሇው ዯግሞ ነፌስ 

ያሇውን ይሸከማሌ” ነው ያሇችው፡፡  
 
እናንተ ሞክሩ፡፡ አሁን እንቆቅሌሽ ምንዴን ነው እያዜናና በዙያውም 
ዯግሞ የሚያመራምር ነው፡፡ መመራመር ነው አሁን እንንተ 
ያሇባችሁ፡፡ ምን ሉሆን ይችሊሌ? 

104 ተ5፡ ሬሳና ተሸካሚዎቹ 
105 ተ4፡ አይዯሇም፡፡ 
106 መ፡ ሬሳና ተሸካሚዎቹ ስትሌ እንዳት ይሆናሌ? 
  እስኪ መግሇጫ ሌትሰጥ ትችሊሇህ? 
107 ተ4፡ አዎ፤ እኔ እንዯገመትኩት፣ ሬሳና ተሸካሚዎቹ ሲባሌ፣ አሁን ሇምሳላ 

እሬሳ ከአንዴ ቦታ ወዯ ላሊ ቦታ በመኪና መንገዴ ሰዎች 
በሚወስደበት ጊዛ፣ ሬሳውን ተሸክመው፣ ሬሳውን ተሸክመው ሰዎች 
ዯሞ እነሱን የሚሸከመው ክብዯት በሚጨምርበት ጊዛ እሱ ዯሞ 
እነሱን ይሽከማቸዋሌ፡፡ 

108 ተህ፡ እኸኸኸ! እኸኸኸኸኸ! 
109  መ፡ ላሊ መሌስ አሇ? 
110 ተ5፡ እኔ እንዯሚመስሇኝ፣ ይሄ ያሇው ሦስት መሌስ ይመስሇኛሌ፡፡ አንዯኛ 

ሳጥኑ ሲሆን ሁሇተኛ ሬሳ ሲሆን የ-የሞተው አራተኛ- ሦስተኛ ዯሞ 
ነፌስ ያሇው ሰው፡፡ ይህ ማሇት ዯሞ ነፌስ ያሇው ነፌስ የላሇውን 
ይሸከማሌ፡፡ ማሇት የሞተውን ሰው ነፌስ ያሇው ሰው ይዝት ይሄዲሌ 
ማሇት ነው፡፡ 

111 ተ4፡ የሞተውስ ሰው ምን ይሸከማሌ? 
112 ተህ፡ እኸኸኸኸ! እኸኸኸኸኸ! 
113 ተ5፡ ++ 
114 ተ4፡ አሁን መሌሱን እንመሌስሊችሁ? 
115 መ፡ ጊዛ እንዲትጨርሽ ላሊ ሰው ከቡዴንሽ መሃሌ ካገኘሽ እሺ! 
116 ተ6፡ “ነፌስ ያሇው ነፌስ የላሇውን ይሸከማሌ፤ ነፌስ የላሇው ዯግሞ ነፌስ 

ያሇውን ይሸከማሌ” የተባሇው መጀመሪያ ነፌስ ያሇው በቅል፣ ነፌስ 
የላሇው ኮርቻ፣ ነፌስ ያሇው ሰው ነው፡፡ በቅል፣ ኮርቻ፣ ሰው ይህን 
ያሌኩበት በመጀመሪያ ነፌስ ያሇው በቅል ናት፡፡ ነፌስ የላሇው ኮርቻ 
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ነው፡፡ ኮርቻው ሰውዬውን ሲሸከመው ነፌስ ያሇውን ተሸከመው ማሇት 
ነው፡፡  

117 ተህ፡ እኸኸኸኸ! እኸኸኸኸኸ! 
118 መ፡ ግሌጽ ነው?  

ሁሇት ነፌስ ያሇው ነገር አሇ፡፡ መጀመሪያ ነፌስ ያሇው ነፌስ 
የላሇውን ይሸከማሌ ስትሌ በቅል ነው፡፡ ወይም ፇረሱ ነው፡፡ በፇረሱ 
ሊይ የሚጫነው ምንዯን ነው? 

119 ተህ፡ ኮርቻ ነው፡፡ 
120 መ፡ ኮርቻ ነፌስ አሇ እንዳ? 
121 ተህ፡ የሇውም፡፡ 
122 መ፡ ከዚ በኋሊ ሰውዬው ዯግሞ እዚ ሊይ ሲወጣ ምን ሊይ ነው 

እሚቀመጠው? 
123 ተህ፡ በኮርቻው ሊይ 
124 መ፡ በኮርቻው፣ ነፌስ በላሇው፣ ሊይ ነው እሚቀመጠው ነው፡፡  

++ 
125 ተ6፡ እንቆቅሌሽ ^ 
126 ተህ፡ ምን አውቅሌሽ? 
127 ተ6፡ “ጎንዯር ሊያ ያሇሽው ተናፊቂ እናቴ፣ አጉሉ መነጽሩን ሊኪሌኝ በሞቴ” 
128 ተ7፡ መቶ ብር 
129 ተ6፡ ምክንያት ^ 
130 ተ7፡ ምክንያቱም መቶ ብር ሊይ እንትን ነገር አሇው፡፡  

+  
131 ተ6፡ እሺ! መሌሱ ትክክሌ ነው፡፡ ሇተጨማሪ ማብራሪያ ጎንዯር ሊይ 

እንትን- መቶ ብር ሊይ ግንቡና መነጽር ያጠሇቀች ሴትዮ አሇች፡፡  
132 መ፡ ገብቷችኋሌ? 

መቶ ብር ስታዩት፣ እዙያ ሊይ የምታዩት ነገር ነው፡፡ አጉሉ መነጽር 
አሇ፡፡ የጎንዯር ኀውሌት አሇ፡፡ እና ያንን ዓይታችሁ ከዙያ ጋር 
መረዲት ነው፡፡ 

  ++ 
133 ተ8፡ እንቆቅሊችሁ ^ 
134 ተህ፡ ምን አውቅሌሽ? 
135 ተ8፡ ከድሮ ዕንቁሊሌ እናገኛሇን፤ ከሰጎን ምን እናገኛሇን? 
136 ተ፡ እኧ ^  
137 ተ8፡ ከድሮ ዕንቁሊሌ እናገኛሇን፤ ከሰጎን ምን እናገኛሇን? 
138 ተ9፡ ከሰጎን የተባሇው “ሰ” የምትባሇው ፉዯሌ ናት፡፡ ከጎን ያሇችው “ሱ” 

ናት፡፡ ስሇዙህ “ሱ”ን እናገኛሇን፡፡ 
139 ተ8፡ + 
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140 መ፡ ተመሌሷሌ? 
141 ተ8፡ አዎ፡፡ 
142 መ፡ ሰጎን የምትባሇዋ የወፌ ዜርያ አሇች፡፡ ጥያቄው ግን ከ”ሰ” ጎን ምን 

እናገኛሇን ነው፡፡ ከ“ሰ” ጎን “ሱ”ን ነው የተባሇው፡፡  
+ 

መ፡ እሺ! የሚቀጥሇው ቡዴን የትኛው ነው? 
143 ተህ፡ እዙህ 
144 መ፡ እሺ! 
145 ተ10፡ እንቆቅሊችሁ ^ 
146 ተህ፡ ምን አቅሌሽ? 
147 10፡ “ሰዎች ከ-ኧ-ኧ- ሰዎች ሕይወት እያሇኝም፣  

ሕይወት ሳይኖረኝም ይመገቡኛሌ” እኔ ማን ነኝ? 
148 ተህ፡ እኧ ^ 
149 10፡ “ሰዎች ሕይወት እያሇኝም፣  

ሕይወት ሳይኖረኝም ይመገቡኛሌ” እኔ ማን ነኝ? 
150 ተ11፡ ሙዜ 
151 ተህ፡ እኸኸኸኸኸ 
153 ተ10፡ ላሊ ^ 
154 ተ12፡ ዕንቁሊሌ 
155 ተ10፡ ሇምን? 
156 ተ12፡ እኣ? 
157 ተ10፡ ሇምን? 
158 ተ12፡ ዕንቁሊሌ ያሌኩበት ምክንያት መጀመሪያ ድሮዋ እንትን ትጥሊሇች፡፡ 

በምትጥሌበት ጊዛ ያንን በምንመገብበት ጊዛ ያንን- 
159 ተ10፡ መሌሳችን ዕንቁሊሌ ሳሆን ድሮ ነው፡፡ ያው ተቀራራቢ ስሇሆነ ነው፡፡ 

ምክንያቱም ሕይወት ሳይኖረው ዕንቁሊለን እንመገበዋሇን፡፡ ሕይወት 
ሲኖረው ዕንቁሊለ ድሮ ይሆናሌ፡፡ ድሮውን እንመገበዋሇን ማሇት ነው፡

፡ 
160 መ፡ እሺ! 
161 ተ13፡ “ሁሇት ወንዴማማቾች ጋራውን ዘረው ሄደ” 
162 ተህ፡ ኣ ^ ኣ ^ 
163 ተ13፡ “ሁሇት ወንዴማማቾች ጋራውን ዘረው ሄደ” 
164 መ፡ “ሁሇት ወንዴማማቾች ጋራውን ዘረው ሄደ” ^ 
165 ተ14፡ ሰውና ጥሌማሞቱ 
166 ተ13፡ አይዯሇም፡፡ 
  እህም ^ 
167 ተ15፡ ሁሇት እግር 
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168 ተ13፡ ሇምን? 
169 ተ15፡ ምክንያቱም ሁሇት እግር፣ እግር ያሌኩበት ሁሇቱም  

አብረው ስሇሚሄደ 
170 ተ13፡ እግር ያሌንበት ምክንያት ሁሇቱም ስሇማይሇያዩ 
171 መ፡ ሁሇቱም ስሇማይነጣጠለ፡፡ 

+ 
መ፡ እሺ! እዚ ያሇው ቡዴን ^ 

172 ተ17፡ እንቆቅሊችሁ ^ 
173 ተህ፡ ምን አቅሌህ? 
174 ተ16፡ “እኔስ ተሌኬ ነው፡፡ አንቺን ምን አመጣሽ?” 
175 ተህ፡ እኸኸኸ- እኸኸኸኸኸ- ኸኸኣ! 

ተ16፡ ((ተማሪዎቹን ግራ በመጋባት አተኩሮ ተመሇከተ)) 
176 መ፡ በቃ እሺ! ((እያጨበጨቡ)) አዲምጡት አሁን! አዲምጣችሁታሌ፤ 

አይዯሌ? 
177 ተህ፡ አዎ፡፡ 
178 ተ17፡ በፀሏይ ጊዛ ከኋሊ የሚከተሇን ጥሌማሞት 
179 ተ16፡ + 
180 መ፡ ትክክሌ ነው? 
181 ተ18፡ ሊብራራው ^ 
182 መ፡ ሊብራራው እያሇች ነው ^ 
183 ተ18፡ መሌሱ ሌክ ነው፡፡ ጥሊ ነው፡፡ ጥሊ ያሌንበት ምክንያት ዯሞ ሰው 

ሲሄዴ፣ ፀሏይ በሆነበት ሰዓት ሲንቀሳቀስ፣ ጥሊዋም አብራ ትሄዲሇች፡፡ 
ሰውዬው ግን ሇአንዴ ዓሊማ ወይ ተሌኮ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሇምሳላ እኛ 
ትምህርት ቤት እምንመጣሇን፡፡ ሇመማር ማሇት ነው፡፡ እኛ ሌንማር 
መጣን እሷ ግን ዓሊማ የሊትም፡፡  

184 ተህ፡ እኸኸኸኸ- እኸኸኸም! 
  + 
185 መ፡ እዚ ጋ ̂  
186 ተ19፡ እንቆቅሊችሁ? 
187 ተህ፡ ምን አውቅሌሽ? 
188 19፡ “አጠቋቆሩ እንዯ ጥንዙዚ፣ ግን ሆኗሌ የኢትዮጵያ ባሊ” 
189 ተህ፡ እኧ ^ 
190 19፡ “አጠቋቆሩ እንዯ ጥንዙዚ፣ ግን ሆኗሌ የኢትዮጵያ ባሊ” 
191 ተ20፡ ቡና 
192 ተ19፡ ((ጭንቅሊቷን በአለታ ነቀነቀች)) 
193 ተ21፡ ጥያቄውን እስኪ ዴገሚው ^  
194 19፡ “አጠቋቆሩ እንዯ ጥንዙዚ፣ ግን ሆኗሌ የኢትዮጵያ ባሊ” 
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195 ተ21፡ ፇሊ ^ 
196 ተህ፡ ባሊ ^ ባሊ ^ 
197 ተ21፡ እኔ ዜናብ ይመስሇኛሌ፡፡ ዜናብ ያሌኩበት ምክንያትም- 
198 ተ19፡ አይ! ትክክሌ አይዯሇም፡፡ 
199 ተህ፡ እኸኸኸኸኸ- ኸኸኸ 

ተ21፡ ((ተ19ን ትክ ብል እየተመሇከተ ተቀመጠ)) 
200 ተ22፡ እኔ እሚመስሇኝ እንትን ነው፡፡ + እ-እ-እ-እም ምን ነበር? 
201 ተህ፡ እኸኸኸኸ 
202 መ፡ አስበህበት ነው - መመሇስ! መመሇስ መሌስ! 
 ተ22፡ ((በሃፌረት እየተሸኮረመመ ተቀመጠ)) 
 መ፡ መሌሱን ከቡዴኑ ^ 
203 ተ19፡ መሌሱን እኔ ሌመሌሰው? 
204 መ፡ የቡዴኑ አባሊት ቢመሌሱት - አንቺ ጠያቂ ስሇሆንሽ ^ 
205 ተ19፡ እሺ! 
206 ተ23፡ ያው እንትን- ምጣዴ ነው፡፡ ምጣዴ የተባሇበት ምክንያት ያው ሁለም 

እንጀራ ሳይበሊ (?) 
207 ተህ፡ እኸኸኸኸ 
208 ተ19፡ በተጨማሪ ሇማብራራት ያህሌ፣ ምጣዴ ምክንያቱም አጠቋቆሩ ያው 

ታውቁታሊችሁ፡፡ በጣም ጥቁር ነው፡፡ እና ዯሞ በኢትዮጵያ ሊይ 
በየትኛውም አገር ቢሆን አሇ፡፡ ምጣዴ ያው ሁለም ሰው 
ስሇሚጋግርበት የኢትዮጵያ ባሊ ነው፡፡ 

209 መ፡ በተሇይ እንጀራ በመጋገር የታወቁት ኢትዮጵያኖች ናቸው፡፡ ያ ባህሌ 
ምንዴን ነው፣ ከዙያ አንጻር ነው የኢትዮጵያ ባሊ የተባሇው ነው፡፡  
እንግዱህ አሁን እንቆቅሌሽ በምትነጋገሩበት ጊዛ አንዯኛ አእምሮን 
ያሰፊሌ፡፡ ያመራምራችኋሌ፡፡ ሁሇተኛ እያዜናና፣ እያሣሣቀ 
እንዱታውቁ ያዯርጋሌ፡፡  
አይዯሌ እንዳ? 

210 ተህ፡ አዎ፡፡ 
211 መ፡ እና እንቆቅሌሽ አንደ ከሥነቃሌ- እንቆቅሌሽ ከሥነቃሌ አንደ ነው፡፡ 

የዴርጊት ቅዯም ተከተሌ አሇው፡፡ በዙህ ዓይነት ሁኔታ ይካሄዲሌ፡፡ 
እሺ! 
ሁሊችሁም መጽሏፊችሁን አውጡና በያሊችሁበት ሁናችሁ፤ ገጽ ሃያ 
አንዴ ሊይ ተራ ቁጥር ሁሇት፤ ተራ ቁጥር ሁሇት ሊይ፣ ተራቁጥር 
ሁሇት ሊይ ከዙህ በታች አጥንታችሁ የምትከውኑት ጭውውት 
ቀርቧሌ፡፡  
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ከዙያ በፉት የምትሠሯቸው ነገሮች አለ፡፡ ጭውውቱን አጥንታችሁ 
ከማከናወናችሁ በፉት የምትሠሩት ነገር አሇ፡፡ 
 
አንዯኛ የፆታ ስብጥርን የጠበቀ ባሇ አራት አባሊት ቡዴን 
መሥርታችሁ፣ በጭውውቱ ሏሳብና የቋንቋ አጠቃቀሙ ሊይ ተወያዩ፡፡ 
ከዙያ አሁን ቡዴን አሊችሁ፡፡ ቡዴን እናቋቁምና ስሇ ሏሳቡ 
ትወያያሊችሁ፡፡ አንብባችሁት እንዱትመጡ ነግሬያሇሁ ^ 

212 ተህ፡ አዎ፡፡ 
213 መ፡ በዙህ ሊይ ትወያያሊችሁ፡፡  

ሁሇተኛው በጭውውቱ ውስጥ በጥቅም ሊይ የዋለ ፇሉጣዊና ምሳላያዊ 
ንግግሮች አለ፡፡ እነዙህን ሇይታችሁ ታወጣሊችሁ፡፡ ይሄ አሁን 
እምትሠሩት ነው፡፡  
 
ከዙህ ቀጥል ያሇው ላሊው የምትሠሩት በዯንብ ተ዗ጋጅታችሁበት 
ትመጣሊችሁ - ሇሚቀጥሇው ክፌሇ ጊዛ፡፡  በጭውውቱ የተሳተፈትን 
አራት ገጽ ባህሪያት ተከፊፌሊችሁ በመያዜ፣ ዴርሻዴሻችሁን 
አጥንታችሁ በተከታዩ ክፌሇ ጊዛ አቅርቡ ነው እሚሇው፡፡ ጽሐፈን 
በዯንብ ታነባሊችሁ፡፡ በዯንብ ታጠኑታሊችሁ፡፡ 
 
ሁሇት ወንዴ ሁሇት ሴት ትመርጡና ይሄን አጥንታችሁ መጥታችሁ 
እምታቀርቡት ነው - ክፌሌ ውስጥ፡፡ እናንተ ትተውኑታሊችሁ ማሇት 
ነው፡፡ 
  
አራተኛው መምህራችሁ በሚነግሯችሁ መሠረት ጭውውቱን በክፌሌ 
ውስጥ አቅርቡ ነው፡፡ ተ዗ጋጅታችሁ መጥታችሁ የምተቀርቡት ነው፡፡  
አምስት ባቀረባችሁት ጭውውት ሊይ እነሱ ሲያቀርቡ ላልቻችሁ ዯሞ 
አስተያየት ትሰጣሊችሁ፡፡  
 
አሁን በአንዴና በሁሇት ሊይ ባለት ጥያቄዎች ሊይ ትወያያሊችሁ፡፡ 
 
  

 
----------------------- እዙህ ሊይ ተጠናቋሌ----------------- 
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ምዜግብ መረጃ ሰ፡- ክ3 
 

አጠቃሊይ መረጃ፡- 

መምህርት ................ ሰ 

የክፌሌ ዯረጃ ............ 9ኛ ክፌሌ፣  

ክፌሇጊዛ 3 

የተማሪ ብዚት ........... 51 

የትምህርቱ ርእስ ...... ሥነቃሌ 

 

01 መ፡ እሺ! እንዯማመጥ፡፡ ትናንትና የጀመርነውን ውይይታችንን 
በመጽሏችሁ ክፌሌ ሁሇት ትምህርት ሊይ የተቀመጠ አንዴ ጭውውት 
አሇ፡፡ ይህን ጭውውት አንብባችሁ እንዱትመጡ ተነግሯሌ፡፡ 
ጭውውቱን ካነበባችሁ በኋሊ የጭውውቱ ሏሳብ ምንዴን ነው?  
የቋንቋ አጠቃቀሙ እንዳት ነው? 
 
ስሇ ቋንቋ ተነጋግረናሌ፡፡ ስሇ መዯበኛ፣ ኢመዯበኛ ቋንቋ 
የተነጋገርነው ነገር አሇ፡፡ ሁሇት ነገሮችን ሇይታችሁ እንዱትመጡ 
ተነግሯሌ፡፡  

02 ተ1፡ ምሳላያዊ አነጋጋር  
03 መ፡ ምሳላያዊ አነጋገርና ፇሉጣዊ አነጋገር፣ እስኪ ሇማስታወስ ያህሌ 

ፇሉጣዊ አነጋገር ምንዴን ነው? 
04 ተ2፡ በአንዴ አካባቢ የሚነገሩ ሌክ እንዯ ዗ዬ የሚታዩ 
05 መ፡ እኧ ^ 
06 ተ2፡ በአንዴ አካባቢ የሚነገሩ ሌክ እንዯ ዗ዬ ተዯርገው የሚወሰደ፡፡ 
07 መ፡ በአንዴ አካባቢ የሚነገሩ እንዯ ዗ዬ ተዯርገው የሚወሰደ ነገሮች 

ናቸው፡፡ ወይም ቋንቋ አጠቃቀሞች ናቸው፡፡ 
ላሊ ^ 

08 ተህ፡ ++ 
09 መ፡ ፇሉጣዊ አነጋገሮች የምንሊቸው በቃሊት፣ በተሇያዩ ዗ዳዎች መጠቀም 

ነው፡፡ ማሇትም በመዜገበ ቃሊት ከሚሰጡት ትርጉም የተሇየ ትርጉም 
ይሰጣለ፡፡ የተሇየ ትርጉም ይሰጣለ፡፡ ሇምሳላ ሁሇት የሚሌ ነገር 
ብንወስዴ፣ ሁሇት ቁጥር ነው፤ አይዯሌ? 

10 ተህ፡ አዎ፡፡ 
11 መ፡ መጠነን የሚያሳይ ነው፡፡ ሁሇት ስንሌ ቀጥተኛ ትርጉሙን ስናየው፡፡ 
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  ሌብ ስንሌ ዯግሞ ምንዴን ነው ሌብ? ከሰውነት ክፌሊችን ^ 
12 ተህ፡ አንደ ነው፡፡ 
13 መ፡ የአካሌ ክፌሊችን የሆነ የራሱ ተግባር ያሇው ነው፡፡ ሁሇት ሌብ ሲባሌ 

እንግዱህ አንዴ ሰው ሁሇት ሌብ አሇው ማሇታችን ነው፤ እንዳ? 
14 ተህ፡ አይዯሇም፡፡ 
15 መ፡ ምን ይሆናሌ? ከመጀመሪያ ከነበረው ትርጉም የተሇየ ይሆናሌ ስንሌ? 
16 ተ3፡ አሁን እዙህ ሁሇት ሌብ ብንሌ ሇሏሳብ ነው፡፡ ሇምሳላ አሁን እዙህ ጋ 

እማራሊሁ ብሌ፣ ሄጄ ሌማር አሌማር እያሇ የማወሊወሌ ነገር ነው፡፡ 
17 መ፡ ወሊዋይ ማሇት ነው፡፡ የሚወሊውሌ ወይም ዯሞ ላሊ ትርጉም 

ስንሰጠው የሚወሊውሌ ሊዴርግ አሊዴርግ የሚሌ፡፡ ሁሇት ሏሳቦችን 
የያ዗ ሊዴርግ አሊዴርግ የሚሌ ማሇት ነው፡፡ ስሇዙህ እንዱህ ዓይነት 
ቃልች ምንዴን ናቸው? ፇሉጣዊ አነጋገር ናቸው፡፡ 
ምሳላያዊ አነጋገርስ እምንሊቸው? 

18 ተ4፡ ምሳላያዊ አነጋገር የምንሊቸው ሰዎች ሇሏሳብ ማብራሪያ 
የሚጠቀሙባቸው  

19 መ፡ ሰዎች ሇሏሳብ ማብራሪያ፣ ግሌጽ ማዴረጊያ የሚጠቀሙባቸው  
ናቸው፡፡ ብዘውን ጊዛ ምሳላያዊ አነጋገርን በዏረፌተ ነገር ዯረጃ ነው 
የምናገኘው፡፡ ይህን በቃሌ ዯረጃ ነው - ፇሉጣዊ አነጋገርን፡፡ ሰዎች 
የሚናገሩት ንግግር ማራኪ እንዱሆን፣ ሳቢ እንዱሆን ምን 
ይጨምራለ? ምሳላያዊ አነጋገርን ይጨምራለ፡፡ ወይም ዯሞ 
የተናገሩት ነገር ትኩረት እንዱሰጥ የበሇጠ እንዱሰጠው፡፡  
 
ሇምሳላ አንዴን የታመመ ሰው እ-እ-እ ያን ነገር የሚመሇከት እንዱህ 
ባታዯርግ ኑሮ፣ እንዱህ ብትሆን ኑሮ፣ እንዱህ አትሆንም ነበር ብል 
እንዱያምን ምን ይባሊሌ? “ታሞ ከመሟቀቅ፣ አስቀዴሞ መጠንቀቅ” 
ይባሊሌ፡፡ አንተ እንዱህ አታርግ፡፡ ብትጠነቀቅ ኖሮ ዚሬ አትታመም 
ነበር ብሇው ይመክራለ፡፡ በዙህን ጊዛ “ታሞ ከመሟቀቅ አስቀዴሞ 
መጠንቀቅ” የምትሇው ምሳላያዊ አነጋገር በመግባቱ ምን ሆነ ማሇት 
ነው? 
 
የበሇጠ ነገሩን ትኩረት እንዱሰጠውና እንዱስብ አዯረገው ማሇት ነው፡
፡ ስሇዙህ ምሳላያዊ አነጋገር የምንሊቸው እንዯዙህ የመሳሰለት 
ናቸው፡፡ አሁን ያወጣችኋቸውን ታቀርቧቸዋሊችሁ፡፡ ተነጋገሩባቸውና 
ትናንት ተናግራችሁ ያወጣችኋቸውን ታቀርቧቸዋሊችሁ፡፡ 
 
እስኪ አሁን ያወጣችኋቸውን ፇሉጣዊ አነጋገሮችና ምሳላያዊ 
አነጋገሮች ንገሩኝ፡፡ 
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20 ተ1፡ ምሳላያዊ አነጋገር “ዘሮዘሮ ከቤት ኑሮኑሮ ከመሬት” 
21 መ፡ “ዘሮዘሮ ከቤት ኑሮኑሮ ከመሬት” 
22 ተ2፡ “እግዛር በትር ሲቆርጥ ቆሊ አይወርዴም” 
23 ተ3፡ “ሌጅ ከጦረው፣ ጥርስ የጦረው”  
24 መ፡ “ሌጅ ከጦረው፣ ጥርስ የጦረው” 
25 ተ4፡ በጎ ነኝ 
26 መ፡ በጎ ነኘ 
  እዙህኛው ቡዴን 
27 ተ5፡ ሰሊም ሇዙህ ቤት 
28 መ፡ እኣ ^ 
29 ተ5፡ ሰሊም ሇዙህ ቤት 
30 መ፡ ሰሊም ሇዙህ ቤት ምንዴን ነው ይሄ? 
31 ተህ፡ ፇሉጣዊ አነጋገር 
32 መ፡ ፇሉጣዊ አነጋጋር ነው? ሰሊም ሇዙህ ቤት ስንሌ እንዯ አነጋገሩ 

ይወሰናሌ፡፡ ምን ማሇት ነው ግን?  
33 ተህ፡ + 
34 መ፡ ትርጉም ሊይ እናየዋሌን በኋሊ፡፡ 
35 ተ6፡ አይ እሜቴ 
37 መ፡ እኧ ^ 
38 ተ6፡ አይ እሜቴ 
39 መ፡ “አይ እሜቴ” ፇሉጣዊ ነው ይሄ? 
40 ተህ፡ አይዯሇም፡፡ 
41 መ፡ ምን ያመጣሌ እስኪ አሁን? 

እስኪ አሁን ቃሌ ወስዯን የሚያመጣውን ሇውጥ ዕንየው - 
ከመጀመሪያው ትርጉሙ በተሇየ ሉያመጣው የሚችሇውን፡፡ ቅዴም 
የተነጋገርነውንም እያስታወሳችሁ፡፡  
ፇሉጣዊ አነጋገር ምን ያመጣሌ? 
ምን ዓይነት ነው ብሇናሌ፡፡ ያን እያስታወሳችሁ ነው መሥራት፡፡ 

42 ተ7፡ ሆዯ ባሻ 
43 መ፡ ሆዯ ባሻ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እየጻፈት)) 
44 ተ8፡ አይዝዎት 
45 መ፡ እም ^ 
46 ተ8፡ አይዝዎት 
47 መ፡ አይዝዎት ^  
48 ተ8፡ አይዝዎት ያሌኩበት ምክንያት አንዯኛው መዯገፌ ነው፡፡ አንዯኛው  
  የሆነች አሮጊት አይዝዎት አይዝዎት በዙች ሂደ ወይም - 
49 መ፡ ከመጀመሪያው ጋር ታዱያ ሌዩነት አሇው? 
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50 ተ8፡ ማሇት አይዝዎት መያዜ 
51 መ፡ ከፇሉጣዊ አነጋገሩ አንጻር ነው ወስዯን ትርጉሙን ማየት ያሇብን፡፡ 

ቃሌ በማጥበቅና በማሊሊት አይዯሇም፡፡ እዙህ ጋ አሁን ፇሉጣዊ 
አነጋገር የሆኑትን እየሇየን ነው፡፡ 

52 ተ9፡ ምንም አሌሌ 
53 መ፡ እ ^ 
54 ተ9፡ ምንም አሌሌ 
55 መ፡  ምንም አሌሌ ^ 
56 ተ9፡ እምም 
57 መ፡ እስኪ ምንም አሌሌ ሲሌ ምን ማሇት ነው? 

ከመጀመሪያው የተሇየ መሆን አሇበት፡፡ 
58 ተ9፡ ዯህና ነኝ፡፡ ተሸልኛሌ ማሇት ነው፡፡ 
59 መ፡ ዯህና ነኝ፡፡ ተሸልኛሌ ^ 
60 ተ9፡ አዎ፡፡ 
61 መ፡ ብዘም የተሇየ ነገር- 
62 ተ10፡ ምንም አሌሌ ምንም አሌናገርም፡፡ ((የመናገር ተራው ሳይፇቀዴሇት)) 
63 መ፡ ምንም አሌሌ፤ እኧ ^ 
64 ተ10፡ ምንም አሌናገርም፡፡ 
65 መ፡ ምንም አሌናገርም ከሚሇው አንጻር እንወስዯዋሇን፡፡ ከመታመማቸው 

አንጻር ሲወስደት ምንም አሌሌ ((በጥቁር ሰላዲው ሊይ እያጻፈት)) 
66 ተ11፡ በጊዛ በሰ- ሰበኝ 
67 መ፡ አቤት ^ 
68 ተ11፡ በጊዛ በሰ- ሰበኝ 
69 መ፡ በጊዛ ^ 
70 ተ11፡ በ-ሰ-በ-ሰ-በኝ 
71 መ፡ በሰበሰበኝ፣ እስኪ በእነዙህ በትርጉማቸው ሊይ እንነጋገር፡፡ 
  ላሊም አሇ፡፡ “ሆዳን አስፌቼ” 

በጎ ነኝ ሲሌ መጀመሪያ ከነበረው ትርጉም ሇየት ያሇ የሚሰጠው ነገር 
ሲኖር ነው፡፡ በጎ ስንሌ በጎን ቃሎን ብቻዋን ወስዯን ስናያት አሁን 
በጎ ነኝ ከሚሇው ጋር ቃለን መሥርተን ስናየው ምንዴን ነው 
የሚያመጣው- የምንመሇከተው ነገር? 

72 ተ1፡ በጎ የሚሇው ቃሌ ሇብቻው ዯህና ነገር ወይም ዯሞ መሌካም ነገር 
እንዯሆነ ዕናያሇን፡፡ በጎ ነኝ የሚሇው ዯሞ በፉት የነበረው ነገር 
መጥፍ ነገር ቢሆን ሇምሳላ ሕመም ቢሆን “በጎ ነኝ” ካሇች ተሸልኛሌ 
ነው፡፡ 

73 መ፡ አዎ፡፡ እዙህ ጋ ስናየው በጎ የሚሇው ነገር ጥሩ፣ መሌካም ከሚሇው 
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ጋር ነው ዕምናየው፡፡ በመጽሏፈ ከቀረበው አንጻር፣ በፇሉጣዊ 
ከቀረበውና ትርጉሙን ስንሰጠው፣ ግን እሷ እንዲሇችው “በጎ ነኝ” ካሇ 
ተሸልኛሌ፤ ጤናዬ ተመሌሷሌ፤ ዯህና ነኝ ማሇት ነው፡፡ 

  ++ 
 መ፡ እሺ! ሰሊም ሇዙህ ቤት ስንሌ ^ አብዚኛውን ጊዛ የተሇመዯው 

አባባሊችን አሇ፡፡ ሇየት ያሇ የሚፇጥረው ነገር አሇ፡፡ ገባ ስንሌ 
የምንሇው ነገር ሰሊም ሇዙህ ቤት ስንሌ፣ ምንዴን ነው ሰሊም? ሰሊም 
ስንሌ ጥሩ ነገር መመኘት ነው፤ አይዯሌ? 

74 ተህ፡ አዎ፡፡ 
75 መ፡ ሰሊም ጥሩ ነገር መመኘት ነው፡፡ ስንገባ ሰሊም ሇዙህ ቤት ካሌን ^ 

እም ^ መሌካም ነገር ሇቤቱ ^ 
76 ተህ፡ መመኘት 
77 መ፡ መመኘታችን ነው፡፡ ግን በዘውን ጊዛ የተሇመዯው “እንዯምን 

ዋሊችሁ?” 
78 ተህ፡ “እንዯምን ዋሊችሁ?” 
79 መ፡ እንዯምን ዋሊችሁ ብሇን ሰሊምታ የምንሇዋወጥበት ማሇት ነው - እዙህ 

ጋ ሰሊምታ መስጠትን ስናየው፡፡ 
  ++ 
 መ፡ ሆዯ ባሻ፣ ሆዯ ባሻ ^ ((ሇውይይት እያቀረቡ)) 

እሺ! 
80 ተ1፡ ሆዴ የባሰው 
81 መ፡ እም ^ 
82 ተ1፡ ሆዴ የባሰው 
83 መ፡ ሆዴ ^ 
84 ተ1፡ የባሰው 
85 መ፡ የባሰው፣  

እስኪ በዯንብ ገሇጽ አዴርገህ ንገረን፡፡ ግሌጽ እንዱሆን፡፡  
((ሇተ2 የመናገር ተራውን እየፇቀደሇት)) 

86 ተ2፡ መከፊት 
87 መ፡ እኧ ^ 
88 ተ2፡ መከፊት 
89 መ፡ መከፊት ማሇት ነው?  
90 ተ2፡ + 
91 መ፡ ሆዯ ባሻ ማሇት በትንሹም በትሌቁም ቶል የሚከፊው ሰው ማሇት 

 ነው፡፡ ቶል የሚከፊው ሰው ማሇት ነው፡፡ ቅዴም እንዲየነው ሆዴ 
ስንሌ አንደ የአካሌ ክፌሊችን ነው፡፡ ከዚ አንጻር አይዯሇም፡፡ ከነበረው 
ከመጀመሪያ ቃለ ትርጉም የተሇየ እሚሰጠን ማሇት ነው፡፡ 
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  ++  
92 መ፡ ምንም አሌሌ፣ ምንም አሌሌ ^ ይሄ አሁን በዏውዴ ውስጥ ሲገባ 

የምናየው ነው፡፡ ከዓረፌተነገሩ አንጻር የምናየው ነው፡፡  
93 ተ3፡ እንዯ- እንዯ- እንዯጭውውቱ፣ እንዯተረዲነው ከሆነ ዯግ ነኝ ከወትሮው 

ከወትሮው ተሸልኛሌ ማሇት ነው፡፡ እየተሸሇኝ ነው፡፡ ግን በአገባቡ 
ይሇያሌ፡፡ እንዯ አገባቡ ይሇያሌ፡፡ ምንም አሌሌ ካሇ ዯሞ ምንም 
አሌናገር፤ ከአንዯበቴ ምንም ነገር አይወጣኝም እንዯ ማሇት ነው፡፡  

94 መ፡ ምንም አይወጣኝም፡፡ ምንም አሌሌ ከሚሇው ከዏውደ ከዏረፌተ ነገሩ 
አንጻር ፉት ሇፉት ስናየው ማሇት ነው፡፡ 
እሺ በጊዛ በሰበሰበኝ፣ በጊዛ በሰበሰበኝ ይሊሌ፤ አይዯሌ? 

100 ተህ፡ አዎ፡፡ 
101 መ፡ በጭውውቱ ውስጥ አሇ፡፡ ሴትዮዋ የተናገሩት ነገር አሇ፡፡ 
102 ተ4፡ አንዯኛ ሳያሰቃየኝ ቶል በገዯሇኝ ሇማሇት ነው፡፡ ሁሇተኛ ዯሞ እ-እ-እ 

+ ((ተ4 ንግግሩን አቋርጦ ተቀመጠ)) 
103 መ፡ በቀጥታ ስናየው አንዴን ነገር የነበረ ነገርን ሰብሰብ አዴርጎ የሆነ ቦታ 

ማስቀመጥ ማሇት ነው፡፡ ከሴትዮዋ አነጋገር አንጻር ስናየው ግን በጊዛ 
በሰበሰበኝ አሁን እያሱ እንዲሇው- 

104 ተህ፡ ቶል በገዯሇኝ 
105 መ፡ ቶል በገዯሇኝ - ሳሌሰቃይ፡፡ 
106 ተህ፡ ሳያሰቃየኝ 
107 መ፡ ሳያሰቃየኝ 
  ++  
 መ፡ ሆዳን አስፌቼ፣ ሆዳን አስፌቼ ^ እህም ^ 
108 ተ5፡ ሳሌከፊ 
 
109 መ፡ ሳይከፊኝ፣ ሳይሰሇቼኝ፣ ሆዳን አስፌቼ ችየው የሇም እስከ ዚሬማ 

ያሇውን ሕመም ይሊለ፡፡ እና ምንዴን ነው ሳይከፊኝና ሳይሰሇቸኝ 
ሇማሇት ነው፡፡ እሺ! ከዙህ ስንመጣ ምሳላያዊ አነጋገሩ ሊይ ስንሄዴ 
“ኑሮ ኑሮ ከመሬት፣ ዝሮ ዝሮ ከቤት” እህም ^ ምነው እጅ አነሰ? 
እንዳ! ይሄ ምን ግሌጽ የሆነ ነገር እኮ ነው፡፡ ምንዴን ነው 
እሚያቀርበው? ከዙህ ምንዴን ነው እምንረዲው? 

110 ተ6፡ “ኑሮ ኑሮ ከመሬት፣ ዝሮ ዝሮ ከቤት” የሚሇው ኑሮ ኑሮ ከመሬት 
ከሞት አይቀርም፡፡ ዝሮ ዝሮ ከቤት- ከየትም ዝሮ ከቤት አይቀርም፡፡ 

111 መ፡ የትም ሄዯን የትም ዝረን መግቢያችን ቤታችን ነው፡፡ ኖረን ኖረን 
መጨረሻ ዕጣ ፇንታችን ምንዴን ነው? 

112 ተህ፡ ሞት ነው፡፡ 
113 መ፡ ሞት ነው - ከሕመማቸው የተነሣ፡፡ 
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  ++  
 መ፡ “እግዛር በትር ሲቆርጥ፣ ቆሊ አይወርዴም”  
114 ተህ፡ +  
115 መ፡ እህም ^ “እግዛር በትር ሲቆርጥ፣ ቆሊ አይወርዴም”  
116 ተህ፡ ((ጥቂት ተማሪዎች ብቻ እጅ አወጡ)) 
117 መ፡ እጅ አንሷሌ! ዚሬ አሌተ዗ጋጃችሁም ማሇት ነው? 
118 ተህ፡ + 
119 መ፡ አሊያችሁትም፤ ትናንት እዙች አያችሁ ትታችሁ ሂዲችኋሌ፡፡  
120 ተህ፡ + 
121 መ፡ እህም ^ እስኪ ሞክሩ! እግዛር በትር ሲቆርጥ፣ ቆሊ አይወርዴም” እሺ! 
122 ተ7፡ ሁለም ነገር፣ ማዲንም ሆነ መግዯሌ፣ የራሱ ነው፡፡  
123 መ፡ ሁለም ነገር የራሱ ነው፡፡ እሺ! ላሊ ^ 
124 ተ8፡ እግዛአብሔር አሁን ማሇት ነው ^ 
 መ፡ እህም 
 ተ8፡ እ-ኧ-ኧ ጥፊት ሲያስብ ማሇት ሰው አይማከርም ማሇት ነው፡፡ 
125 መ፡ ጥፊት ሲያስብ ሰው አያማክርም፡፡ 
126 ተ9፡ ከዙያም በሊይ ላሊም ችግር ሉመጣ ይችሊሌ፡፡ 
127 መ፡ አዎ፤ ከዙያም በሊይ ላሊ ችግር ሉያመጣ ይችሊሌ፡፡ 

ጊዛ አይፇጅበትም፡፡ ሇሚያመጣው ነግር ጊዛ አይፇጅበትም፡፡ 
የፇሇገውን ነገር ወዱያው ማዴርግ ይችሊሌ፡፡ 
++  

128 መ፡ “ሌጅ ከጦረው ጥርስ የጦረው ይበሌጣሌ” 
129 ተህ፡ + 
130 መ፡ “ሌጅ ከጦረው ጥርስ የጦረው ይበሌጣሌ”  

እህም ^ 
131 ተህ፡ + 
132 መ፡ “ሌጅ ከጦረው ጥርስ የጦረው ይበሌጣሌ” እሺ! 
133 ተ1፡ ሌጄ ከሚጦረኝ ጥርሴ ቢጦረኝ ይሻሇኛሌ፡፡ 
134 መ፡ እስኪ በዯንብ ግሌጽ አዴርገው፡፡  
135 ተ1፡ + 
136 መ፡ ግሌጽ ብታዯርገው?  
137 ተ1፡ + 
139 መ፡ ግሌጽ አዴርገው፡፡ እሺ! 
140 ተ2፡ “ሌጅ ከጦረው ጥርስ የጦረው ይበሌጣሌ” ማሇት አሁን ሇምሳላ ጥገኛ 

ከመሆን ራስን መቻሌ ይሻሊሌ ነው፡፡ 
142 መ፡ ጥገኛ ከመሆን ራስን መቻሌ፤ እሺ ጥሩ፡፡ 
  ላሊ ^ ተጨማሪ ^ ተቸማሪ ^ የተሇየ ነው? 
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143 ተ3፡ “ሌጅ ከጦረው ጥርስ የጦረው” ማሇት ሌጅ መቼም ቀረቤታ 
ቢኖረውም፣ ሇምሳላ አንዴ- አንዴ- አንዴ አዚውንት ጥርስ ሳይኖረቸው 
ሌጃቸው ምን ቢያንከባክባቸው ኖሮ ያን ሇምሳላ ዚሬ ጥራ ጥሬ ነገር 
ቢበ- ቢበለ እንኳ የእሳቸው ሌጅ ምንም ቢወዲቸው አኝኮ መቼም 
ሇእሳቸው አይሰጣቸውም፡፡ ስሇዙህ ጥርስ ቢኖራቸው ራሳቸው አኝከው 
እንዯሚበለና ስሇዙህ ጥርሳቸው እንዯሚበሌጥባቸው ነው እኔ 
የተረዲሁት፡፡ 

144 መ፡ እምም ጥሩ ነው አዎ፡፡ ሁለም ነገር ቢቀር፣ ማንኛውም ነገር ቢቀር 
አሊምጦ፣ አኝኮ የሚያውጥሌን፣ የሚ- የሚያ዗ጋጅሌን ማን ነው? 

145 ተህ፡ /ጥርስ ነው/፡፡ 
146 መ፡ /ጥርስ ነው/፡፡ ስሇዙህ ጥርስ ነው፡፡ የተሟሊ የሚሆነውና ከሌጅ- 

ከመጦር የጥርስ አገሌግልቱ ^ 
167 ተህ፡ የበሇጠ ነው፡፡ 
168 መ፡ የበሇጠ እንዯሆነ ነው የሚገሌጸው፡፡ 

እሺ! ይህን በዙህ መሌክ ካየነው፣ በሦስተኛው ተራ ቁጥር ሊይ ሁሇት 
ሁሇት ሰው መዴባችሁ፣ ሁሇት ወንዴና ሁሇት ሴት ከየቡዴናችሁ 
መዴባችሁ፣ ጭውውቱን አጥንታችሁ እንዴትተውኑት ተጠይቃችኋሌ፡
፡ አቅራቢዎች በሚያቀርቡ ጊዛ ላልቻችሁ ዯሞ በዯንብ 
ትከታተሊሊችሁ፡፡ በእነሱ ሊይ የምትሰጡት አስተያየት ካሇም 
ታቀርባሊችሁ፡፡  
የትኛው ቡዴን ነው እስኪ በፌቃዯኛነት እሚያቀርብ? 
ጭውውቱን የሚያቀርብሌን? 

169 ተ፡ እኔ እራሴ አቀርባሇሁ፡፡ 
170 መ፡ አይዯሇም! እንዯ ቡዴን ተ዗ጋጅታችሁ፣ አንዴ ሰው ብቻውን ሳይሆን 

ሁሇት ወንዴ ሁሇት ሴት፡፡ ትናንት ተናግሬአሇሁ - ተ዗ጋጅታችሁበት 
እንዴትመጡ፡፡ አጥንታችሁ እንዴትመጡና እንዴትተውኑ 
ተነግሯችኋሌ፡፡ በተነገራችሁ መሠረት እስኪ የተ዗ጋጃችሁበትን፡፡ 

171 ተህ፡ ++ 
172 መ፡ አጥንታችሁ ቢሆን ትዯፌሩ ነበረ፡፡ እሺ! አይዞችሁ! ሁሇት ሰው 

ይዝ ሁሇት ወንዴ ሁሇት ሴት (?) እሺ! እዙህ ቡዴን  ((እያመሇከቱ)) 
ቀጥለ! 

173 ተህ፡ ((የቡዴኑ አባሊት ወጥተው ከተማሪዎቹ ፉት ቆሙ)) 
174 መ፡ እናንተ በዯንብ ተከታተሎቸው፡፡  

((ወዯ ተቀመጡት ተማሪዎች እየተመሇከቱ)) 
175 ተህ፡ እንጀምር ^ ((ከቡዴኑ አንደ ተማሪ)) 
176 መ፡ አዎ፡፡ ከቡዴኑ አንዴ ሰው የመጀመሪያውን ሏሳብ ያንብብሊችሁ፡፡ 

መንዯርዯሪያውን አንብቢሊቸው አንቺ፡፡ 
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177 ተ1፡ እናት ወይ዗ሮ ታሪኳ እርጅና የተጫጫናቸው ከመሆኑም በሊይ 
አብዚሃኞቹ ጥርሶቻቸው ወሌቀው ከቀሩት ጥቂት ጥርሶቻቸው መካከሌ 
የመንጋጋ ጥርሳቸውን አሟቸዋሌ፡፡ ዚሬ ሆስፒታሌ ቀጠሮ አሊቸው፡፡ 
ሌጃቸው አስማማው ባሇቤቱን ዓሇምነሽን ወዯ እናቱ ቤት ሌኮ እሱ 
ሏኪም ቤት የሚወስዲቸውን መኪና ሇማፇሊሇግ ወዯ ኋሊ ቀርቷሌ፡፡ 
ዓሇምነሽ አማቷ ቤት በዯረሰች ጊዛ ወይ዗ሮ ታሪኳ ፉት ሇፉት 
ተቀምጠው ከጎረቤታቸው ከአቶ ዯሴ ጋር እየተጫወቱ ነበር፡፡   
 
((የቡዴኑ አባሊት ጀርባቸውን ሇጥቁር ሰላዲው ሰጥተውና ወዯ ክፌለ 
ተማሪዎች ፉታቸውን አዘረው የምታነበውን ተማሪ እየተከታተለ 
ነው፡፡ መንዯርዯሪያው ተነብቦ እንዲሇቀም ጭውውቱን እንዯሚከተሇው 
ቀጠለ)) 

178 ተ2፡ ሰሇማ ሇዙህ ቤት እንዯምን አዯራችሁ? 
189 ተ3፡ እግዛአብሔር ይመስገን፡፡ እንዳት ሰነበትሽ? 
190 ተ2፡ እማማ አንዳት ነዎት ዚሬ? 
191 ተ3፡ አሇች የእጅ ሰሊምታ ከተሇዋወጠች በኋሊ ወዯ አማቷ ጠጋ ብሊ፡፡ 
192 ተ4፡ በጎ ነኝ ሌጄ፡፡ መቼም ከትናንትናው ዚሬ መሇስ ብልሌኛሌ፡፡  
193 ተ3፡ ካለ በኋሊ ወዱያውኑ አስማምዬን የት ጥሇሽው መጣሽ? 

ብሇው ጠየቋት፡፡ 
194 ተ2፡ ከቤት አንረን ወጣንና አንቺ ቀዴመሽ እማማን አ዗ጋጃቸው፣ እኔ 

መኪና ፇሌጌ ሌምጣ ብልኝ ነው የተሇያየነው፡፡ አሁን ይመጣሌ፡፡ 
ካሇች በኋሊ ዚሬማ እንጠቱም ቀንሷሌ እኮ አሇች፡፡ 

195 ተ4፡ እኔ መቼም ሲይ዗ኝ “ኑሮ ኑሮ ከመሬት፣ ዘሮ ዘሮ ከቤት” ነውና 
መሞቴ ካሌቀረ ሇምን ታሰቃየኛሇህ? እያሌኩ ፇጣሬዬን አማረርኩት፡፡ 
የእሱ ቸርነት አያሌቅማ፤ አሁን ተንፇስ አዯረገኝ፡፡ 

196 ተ5፡ እንዳት ባንዳ ሆዳ ባሻ ይሆናለ፡፡ በትንሽ በትሌቁ ፇጣሪን ማማረር 
የሇበዎትም፡፡ እግዛር በትር ሉቆርጥ ቆሇቀ አይወርዴም፡፡  

197 ተ4፡ አይ ዯስዬ ቶል በሰበሰበኝ፡፡ እግዛር የሰጠንን በሽታ ሆዳን አስፌቬ 
ችየው ነበረ፡፡ አሁን ግን የማሌችሇውን እየሰጠን ነው፡፡ ሌጅ ከጦረው 
ጥርስ የጦረው ይባሊሌ፡፡ 

198 ተ3፡ እንዲለ ወዱያው አስማማው ይገባሌ፡፡ እንዳት አዯራችሁ? ምን ነው 
ዓሇሜ እማማን አሇ዗ጋጀሻትም እንዳ? ካሇ በኋሊ መሇስ ብል “እማማ 
ተሸልሽ አዯረ?” አሊቸው፡፡ 

199 ተ4፡ በጎ ነኝ ሌጄ ምንም አሌሌም፡፡ ና እንግዱህ መኪናውን ካመጣህ 
እንሂዴ፡፡ 

200 ተ3፡ እሺ! አይዝሽ እማማ ትዴኛሇሽ እያሇ ዯግፍ ያነሣቸዋሌ፡፡ አይዝዎት! 
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አይዝዎት ይዴናለ! እያለ አቶ ዯሴና ዓሇምነሽም እየዯጋገፎቸው 
ይወጣለ፡፡ 
++ 

201 መ፡ ስሇ አቀራረባቸው እስቲ እምትሰጡት አስተያየት ምንዴን ነው? 
አቀራረባቸው ሊይ የታየ አስተያየት አሇ፤ እናንተ የምትሰጧቸው 
አስተያየት ^ 

202 ተ1፡ ስታቀርቡ አሇ - አቶ ዯሴ እሚሇው፡፡ 
203 መ፡ እኧ ^ 
204 ተ1፡ አቶ ዯሴ እሚሌ አሇ፡፡ 
205 መ፡ እምም 
206 ተ1፡ ስሙን ትተው መሃሌ ሊይ ያሇውን ብቻ ቢያነቡ ማሇት ነው፡፡ 
207 መ፡ እሺ! 
208 ተ2፡ እኔ ዯሞ የታየኝ፣ እ-እ-እ ሦስቱ ትክክሌ ናቸው፡፡ ይፌሩ እሚናገረውን 

ግን እሷ ((ተ1)) ብትሌሊቸው ይመረጥ ነበር፡፡  
209 መ፡ እሺ! ጥሩ ነው፡፡ 
210 ተ3፡ እኔ ዯሞ የታየኝ ማሇት ነው፡፡ እ-ኧ-ኧ መጀመሪያ ዓሇምነሽ እዯምን 

አዯራችሁ ስትሌ ከፌታ ብትገባ ጥሩ ነበር - ከውጪ፡፡   
211 መ፡ እህህምህ! 
212 ተህ፡ እኸኸኸኸኸ 
213 መ፡ ጥሩ ነው! 
  ላሊ ^ ላሊ ተጨማሪ ^ 
214 ተህ፡ ++ 
215 መ፡ አዎ፡፡ መከወን ማሳየት እስከሆነ ዴረስ እንዲሇ እንዲሇው እሷ ስትገባ 

ዓሇምነሽን ወክሊ በምትሠራበት ጊዛ “ሰሊም ሇዙህ ቤት” ብሊ 
በምትገባበት ጊዛ በሩን ከፇት አርጋ ብትገባ ((መምህርቷ በሩን ከፇት 
በማዴረግ በተግባር እያሳዩ)) “ሰሊም ሇዙህ ቤት”  ብሊ ከእነሱ ጋር 
ብትቀየጥ ጥሩ ነው፡፡ ይሄ አንዴ ጥሩ አስተያየት ነው፡፡ እነሱም 
ይቀበሊለ፡፡ 
  
ላሊው ሁሇተኛው ይፌሩ እሷ (ተ1) መጀመሪያ መንዯርዯሪያውን 
እያነበበች እያሇች የእሱ ገጸባህሪው ማነው? የማን ገጸባህሪ ነው እሱ? 

216 ተ፡ የአስማማው 
217 መ፡ የአስማማውን ብቻ ነበር ማንበብ የነበረበት፡፡ በላሊ ገጸባህሪ ገብቶ 

ያነበበውን እሷ ነበረች፡፡ መንዯርዯሪያውን የሰጠችን ነበር ማዴረግ 
የነበረበት፡፡ ሌክ እንዲሌኳት መሥራት የነበረበት ማሇት ነው፡፡ 
የላልቹ አቀራረብ ጥሩ ነው፡፡ 
ተቀመጡ! ((የቡዴኑ አባሊት ወዯ መቀመጫቸው ሄደ)) 
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++  
 መ፡ ላሊ አንዴ ቡዴን? 
218 ተህ፡ ++ 
219 መ፡ ላሊ አንዴ ቡዴን አንወስዲሇን፡፡ የተሸሇ የሚያቀርበው ^ እኔ 

ከመምረጥ እናንት ብታቀርቡ ግን ጥሩ ነበር፡፡ እሺ! እናቅርበው 
እያለ እየተሰማሙ ስሇሆነ ነው፡፡ ((ሇመምህርቷ ከቢሮ መሌዕክት 
ዯረሳቸው)) እሺ! በሚቀጥሇው ክፌሇ ጊዛ ((ሉያቀርቡ የተ዗ጋጁት 
ተማሪዎችም ወዯ መቀመጫቸው ተመሇሱ)) ሰዓታችን በጣም ትንሽ 
ስሇሆነ ነው፡፡ 
 
ተራ ቁጥር ሦስት ሊይ ትዕዚዘን እዩት እና ጭውውቱን ይህን 
ያያችሁትን ጭውውት አስመሌክቶ እናንተ ዯሞ ራሳችሁ ገጸባህሪ 
ሠረታችሁ ጽሐፈን ታቀርባሊችሁ፡፡ የምታቀርቡት ከሦስት እስከ 
አምስት ዯቂቃ የሚረዜም መሆን አሇበት፡፡ ገጸባህሪ የምትጠቀሟቸው 
አማራጭ ርእሶች ተስጥዋችኋሌ፡፡  

1. እናት፣ አባትና ሌጅ  
2. ርእሰ መምህር፣ ተማሪና መምህር፣  
3. ሻጪ፣ ገዥና ዯሊሊ 
4. በሽተኛ፣ ሏኪምና አስታማሚ 
5. ዲኛ፣ አቃቢ ሕግና ጠበቃ 

የሚለ ገጸባህሪያት ተሰጥተዋሌ፡፡ እነዙህን ገጸባህሪያት ወክሊችሁ መርጣችሁ 
አንደን ከ3-5 ዯቂቃ የሚቆይ ጭውውት ታ዗ጋጃሊችሁ፡፡ በቡዴናችሁ ነው 
እምታ዗ጋጁት፡፡ አጀጋጅታችሁ እምታቀርቡት ራሳችሁ ናችሁ፡፡ የራሳችሁን 
አ዗ጋጀታችሁ ታቀርባሊችሁ፡፡ እዙህ ሊይ ይበቃናሌ፡፡ እንዲይረሳ! 

 
 
------------------------ተቋጭቷሌ------------------ 

 
 

 


