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በማቃናት፣ የማነባቸውን የተሇያዩ መጻሕፌትና ምርምሮች በመጠቆም፣ ከመስመር ስወጣ 

ወዯመስመር እንዴመሇስ በመግራት ትሌቅ ሚና የተጫወቱት አማካሪዬና መምህሬ ድክተር 

ሙለሰው አስራቴ የከበረ ምስጋናዬ ይዴረሳቸው፡፡ 

መረጃ በምሰበስበበት ወቅት አብሮኝ በመገኘት አስፇሊጊውን እርዲታ ያዯረገሌኝ፣ የስታትስቲክስ 

ስላቱን በSPSS በመታገዜ በመስራት ሊገ዗ኝ ውዴ ጓዯኛዬ መምህር አሻግሬ ግባቱ፣ ሇፌትነቱ 

ምቹ የሆነ ዏውዴ እንዱኖር ሇተጉ በትምህርት ቤቱ የሚያስተምሩ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንና 

የአስተዲዯር አካሊት እንዱሁም አስፇሊጊውን መረጃ በመስጠትና ሇፌትነቱ ፌቃዯኛ በመሆን 

ሇጥናቱ ቁሌፈን ሚና የተጫወቱ በ2016 ዓ.ም በቃሉቲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ሲማሩ 

የነበሩ የ10B እና 10E ተማሪዎች ምስጋናዬ ከሌብ ነው፡፡ 

በአይዝህ ባይነቷ ወዯር የላሊት፣ ጥናቱን በሚመሇከት አስፇሊጊ እገዚ ሲያስፇሌገኝ 

የማስቸግራት፣ እሷም ሳትሰሇች የምታግ዗ኝ ውዴ እህቴ ማህዯር በቀሇ ምስጋና ሲያንስሽ ነው፡፡ 

በመጨረሻም ጥናቱ ተጀምሮ እስኪጠናቀቅ አስፇሊጊ ሀሳቦችን በመስጠትና በማበረታታት፣ 

የህይወት ስንክሳር በዜቶ ጥናቱን ሇማቋረጥ ስገዯዴ ችግሮቼን ችግርሽ አዴርገሽ ጥናቴ ሊይ 

እንዲተኩር ያዯረገሽው ውዶ ባሇቤቴ መቅዯስ ቦጋሇ ወሰን አሌባ ምስጋናሽን እንቺ! 
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አጠቃል 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ዏውዴ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን 
ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇውን ፊይዲ መፇተሽ ነው፡፡ ይህን ዓሊማ 
ሇመሳካት ጥናቱ ፌትነት መሰሌ ቅዴመና ዴሕረትምህርት ባሇቁጥጥር ቡዴን ንዴፌን 
ተከትሎሌ፡፡ ሇዙህም የቃሉቲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤትና የክፌሌ ዯረጃው (አስረኛ ክፌሌን) 
በአመቺ የንሞና ዗ዳ፣ ሁሇት መማሪያ ክፌልችን (10B እና 10E) በቀሊሌ የእጣ ንሞና ስሌት 
እንዱሁም በመማሪያ ክፌልቹ የሚማሩ 95 ተማሪዎች በጠቅሊይ የንሞና ስሌት በጥናቱ 
ተሳታፉነት ተመርጠዋሌ፡፡ ከ95 ተማሪዎች መረጃ የተሰበሰበው በቅዴመና ዴሕረትምህርት 
የሰዋስው እውቀት መሇኪያ ፇተና ነው፡፡ የፇተናውን አስተማማኝነት ሇመፇተሽም በዋናው 
ጥናት ባሌተሳተፈ 25 ተማሪዎች መረጃ ተሰብስቦ የተገኘው መረጃ በCronbach’s Alpha 
ተሰሌቶ ውጤቱን ከ0.7 በሊይ በመሆኑ ሇመረጃ መሰብሰቢያነት አገሌግሎሌ፡፡ በቅዴመትምህርት 
ፇተናው የተገኘው ውጤት በቁጥጥርና በሙከራ ቡዴን ተማሪዎች አማካይ ውጤት መካከሌ 
ጉሌህ የሆነ ስታትስቲካዊ ሌዩነት ባሇማሳየቱ ፌትነቱ ተካሂዶሌ፡፡ በዴህረትምርት ፇተናው 
ያስመ዗ገቡት አማካይ ውጤት የቁጥጥር ቡዴን 12.563፣ የሙከራ ቡዴን 14.404 ነው፡፡ 
በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ያሇው ሌዩነት ስታተስቲካዊ ጉሌህ መሆኑን 
ሇመፇተሽ በተዯረገው የነጻ ናሙና ቲቴስት ፌተሻ በተገኘው ውጤት መሰረት (t(93) = -3.462, 
P = 0.001) በቡዴኖቹ መካከሌ  ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን አሳይቷሌ። በመሆኑም ይ዗ት ተኮር 
የሰዋስው ትምህርት የሰዋስው እውቀትን የመጨመር ፊይዲ እንዲሇው መረዲት ተችሎሌ፡፡ 
ማስተማሪያ ዗ዳው የሰዋስው እውቀትን ከመጨመር አንጻር ያሇውን የተጽዕኖ መጠን 
ሇመፇተሽ በተዯረገው የCohen’s d ፌተሻ ከፌተኛ ተጽዕኖ (d = 0.71) እንዲሇው ማረጋገጥ 
ተችሎሌ፡፡ ከጥናቱ ውጤት በመነሳት መምህራን የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት ሇማዲበር 
ይ዗ት ተኮር ዗ዳን ቢተገብሩ፣ በሥርዓተ ትምህርት ዜግጅት ወይም ማሻሻሌ ሊይ የሚሰሩ 
ባሇሙያዎች የሰዋስው ትምህርትን አቀራረብና ማስተማሪያ ዗ዳ ሲያ዗ጋጁ ሇይ዗ት ተኮር ዗ዳ 
ትግበራ ምቹ የሆኑ አቀራረቦችንና ማስተማሪያ ዗ዳዎችን ቢያካትቱ፣ በሰዋስው ማስተማሪያ 
዗ዳዎች ሊይ ምርምር ማዴረግ የሚፇሌጉ ተመራማሪዎች አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ 
በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ ምርምር ቢያዯርጉ የሚለ የጥናት ጥቆማና አስተያየቶች በአጥኚው 
ቀርበዋሌ፡፡
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ምዕራፌ አንዴ 

መግቢያ 

1.1 የጥናቱ ዲራ  

በቋንቋ ትምህርት ከሚሰጡ ይ዗ቶችና ከሚተኮርባቸው ነጥቦች መካከሌ እንደ ሰዋስው 

ነው፡፡ በማንኛውም የስነ ሌሳን ባሇሙያ እምነት ከማንኛውም የክህልት ትምህርት 

በስተጀርባ ማንኛውም የቋንቋ ተማሪ ሉጨብጠው የሚገባ ጥሌቅና ረቂቅ የሆነ የሰዋስው 

እውቀት አሇ (ባየ፣ 2000)፡፡ ይህ የሰዋስው ትምህርት ዯግሞ ረጅም እዴሜ አሇው፡፡ 

ከዚሬ 2400 አመታት አስቀዴሞ ግሪካዊው ፇሊስፊ ፕላቶ ዓረፌተ ነገርን ባሇቤትና 

ማሰሪያ አንቀጽ ብል ከፊፌል እንዲሳየና ትምህርቱም ከጊዛ ወዯ ጊዛ እየዲበረ እንዯመጣ 

የ዗ርፈ ምሁራን ይገሌፃለ (Anne, 2007)፡፡ ሰዋስው በቋንቋ ማስተማር ውስጥ በጣም 

አስፇሊጊ ከሆኑ ጉዲዮች ውስጥ የሚመዯብ ከመሆኑም ባሻገር ያሇሰዋስዋዊ እውቀት 

ቋንቋን በትክክሌ መረዲትና ማወቅ እንዯሚያስቸግር የምሁራን እምነት ነው (Anne, 

2007)፡፡ ይህም የሰዋስው ትምህርት በቋንቋ ሇመገሌገሌ በጣም አስፇሊጊ ጉዲይ እንዯሆነ 

ያሳየናሌ፡፡ 

በርካታ ዗መናት ዗ሌቆ መጀመሪያ በሊቲን በኋሊም በግሪክ ቋንቋ ይ዗ወተር የነበረው 

የመጀመሪያው የቋንቋ  ማስተማሪያ ዗ዳ ሰዋስው ወትርጉም የተሰኘው ነበር፡፡ ይህ ስነ 

዗ዳ እስከ 19ኛው መቶ  ክፌሇ ዗መን የመጀመሪያው አጋማሽ ዴረስ ስር ሰድ የቆየ 

እንዯነበረ የስነሌሳን ባሇሙያዎች ይጠቅሳለ (Richards & Rodgers, 2001)፡፡ ከዙህ  

በመቀጠሌ ሰዋስው ወትርጉም ዗ዳን ተከትሇው ላልች አዲዱስ የቋንቋ ማስተማሪያ 

዗ዳዎች ብቅብቅ ያለ ሲሆን፣ ቀጥተኛ ዗ዳ (Direct method) እና አዲምጦ የመናገር 

዗ዳ (Audiolingual) ገነው የታዩበት ነበር፡፡ በተሇይም ሰዋስው ወትርጉም ዗ዳን 

ስንመሇከተው የትምህርቱ ማቅረቢያ ዗ዳ ሰዋስው እንዯሆነ ስሙ ራሱ ይጠቁማሌ፡፡ 

ስሇሆነም የሰዋስው ትምህርት በቋንቋ ትምህርት ታሪክ ትሌቅ ቦታ ሲሰጠው የነበረ 

ነው፡፡ 

Richards & Rodgers (2001) ቋንቋ ሇማስተማር ቀዯም ብሇው ከተጠቀሱት ዗ዳዎች 

ባሻገር ተግባቦታዊ ዗ዳ (Communicative based Instruction)፣ ተራክቧዊ የቋንቋ 
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ማተማሪያ ዗ዳ (Cooprative based Instruction)፣ ይ዗ት ተኮር ዗ዳ (Content 

based Instruction)፣ እንዱሁም ተግባር ተኮር ዗ዳ (Task based Instruction) 

በተሇያየ ጊዛ ጥቅም ሊይ እየዋለ እንዯነበር ገሌፀዋሌ፡፡ ከእነዙህም ውስጥ የብዘ 

አጥኝዎችንና የቋንቋ አስተማሪዎችን ትኩረት እየሳበ የመጣው ይ዗ት ተኮር ዗ዳ 

እንዯሆነ Hardman (2009) እና Snow (1997) ይገሌጻለ፡፡ በእርግጥም ዗ዳው ቋንቋን 

ሇማስተማር በቀጥታ የቋንቋ ይ዗ቶችን ከማቅረብ ይሌቅ ላልች ይ዗ቶችን በማቅረብ 

እንዱማሩ የሚያዯርግ መሆኑ በቋንቋ መማር ማስተማር ሂዯት ሊይ ቁሌፌ ቦታ 

የሚሰጠው ነው፡፡ የሰዋስው ትምህርትም እንዱሁ አንዯቋንቋ ትምህርት ይ዗ት በይ዗ት 

ተኮር አቀራረብ ቢቀር ተመራጭ መንገዴ ነው፡፡ በተሇይም ከትምህርቱ ይ዗ት ባህርይ 

አንጻር የበሇጠ ተግባራዊ ቢዯረግ ተመራጭ መሆኑን Hardman (2009)  ያስረዲለ፡፡ 

በተጨማሪም ባየ (2000፣xxi) ስሇሰዋስው ሲያስረደ የሚከተሇውን ብሇዋሌ፡፡  

በማንኛውም የቋንቋ ሥነሌሳን ባሇሙያ እምነት ከማንኛውም ክሂልች ትምህርት  
በስተጀርባ ማንኛውም የቋንቋ ተማሪ ሉገነ዗በው የሚገባ ጥሌቅ እና ረቂቅ የሆነ 
ዕውቀት አሇ፡፡ ይኸውም የቋንቋ ሥርዓት ወይም ሰዋስው በመባሌ የሚታወቅ 
ክፌሌ ነው፡፡ ይህም ትምህርት የአንዴን ቋንቋ ሥርዓት ከዴምጽ  አሰካኩ እስከ 
ሏረግ አመሰራረቱ ዴረስ የሚያሳይ ሳይንስ ነው፡፡ ይ዗ቱ የሥርዓት ነው፤ 
ስሇዙህም ከአጠቃቀም ይሇያሌ፡፡  

ከባየ ሀሳብ የምንረዲው የቋንቋ ስርዓትና አጠቃቀም ተነጣጥሇው የሚታዩ እንዯሆኑና 

የቋንቋውን ሥርዓትና ህግ የሚመሇከተው ሰዋስው እንዯሆነ ነው፡፡ ጌታሁን (1990) 

ዯግሞ ሰዋስው ሁሇት አሻሚ ፌችዎች እንዲለት ያስረዲለ፡፡ የመጀመሪያው በአዕምሮ 

ውስጥ ያሇ የቋንቋ እውቀት ሲሆን ሁሇተኛው ዯግሞ የቋንቋ ተማሪዎች ስሇቋንቋ 

የሚያዯርጉት ገሇጻ ነው፡፡ የመጀመሪው ፌች ሁለም ሰው ቋንቋውን መጠቀም 

የሚያስችሇው ችልታ እንዲሇው የሚያስረዲ አዕምሯዊ እሳቤ እንዯሆነ የሚያስረዲ ነው፡፡ 

ሁሇተኛው ፌች ዯግሞ ከባየ ብያኔ ጋር ይበሌጥ የሚቀራረብ ነው፡፡ ይህም ያንዴን ቋንቋ 

ሥርዓት የሚመሇከት በመሆኑ ከመጀመሪያው ፌች ሇየት ይሊሌ፡፡   

በላሊ መሌኩ Stern (1992)፣ Ur (1988) እና Harmer (1978) ሰዋስው ቃሊት 

ተቀናጅተው ዓረፌተ ነገር የሚመሰርቱበት እና የቋንቋ ስርዓት የሚያጠና ቋንቋ ክፌሌ 

መሆኑን ገሌጸዋሌ፡፡ ይሄ ሀሳብ ሰዋስው የቋንቋን የአወቃቀር ሥርዓት የሚያጠና 

መሆኑን ያስረዲሌ፡፡ የተሇያዩ የቋንቋ አሀድች በየዯረጃቸው በመቀናጀት እስከትሌቁ 
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መዋቅር (እስከ ዓረፌተ ዴረስ) ያሇውን የአወቃቀር የሚመሇከት ከሆነ ሰዋስው ይባሊሌ 

ማሇት ነው፡፡ ከዓረፌተ ነገር ከፌ እያሇ ከሄዯ ዯግሞ ወዯመጻፌ ክሂሌ ትምህርት 

ያመራሌ፡፡  

Brown (1994) ሰዋስው የቋንቋ ሥርዓት መሆኑን በመግሇጥ ያ ሥርዓት ግን በቋንቋው 

ተናጋሪ ህብረተሰብ ዗ንዴ ይሁንታን ያገኘ መሆን እንዲሇበት ያስረዲለ፡፡ ይህም 

የሚያሳየው የአንዴ ቋንቋ ሥርዓት ወይም ህግ ህረተሰቡ ሌክ ነው ብል የተቀበሇው 

መሆን እንዯሚኖርበት ነው፡፡ ሀሳቡ የቋንቋ አጠቃቀምንና የቋንቋ ሥርዓትን ሉያቀራርብ 

የሚችሌ ነው፡፡ ከዙህ ጋር ተያይዝ ባየ (2000) እና Brown (1994) የቋንቋ ሥርዓት 

ተናጋሪዎቹ የሚጠቀሙበት አገባብ ሌክ ነው ወይም የተሳሳተ ነው ማሇት 

የሚያስችሊቸው እንዯሆነ ያስረዲለ፡፡ ሀሳቡን ስናጤነው “ሌክ ነው” ወይም “ሌክ 

አይዯሇም” የሚለት የቋንቋው ተናጋሪዎች እንዯመሆናቸው መጠን ሥርዓቱ ከቋንቋው 

ተጠቃሚዎች እንዯሚቀዲ ያሳየናሌ፡፡ ይህም ከBrown ሀሳብ ጋር የሚዯጋገፌ ነው፡፡ 

የሰዋስው ትምህርት አስፇሊጊነትን በተመሇከተ Stern (1992) እንዯሚያስረደት የተሇያዩ 

የሀሳብ መሇያየቶች አለ፡፡ ሰዋስው በቋንቋ ትምህርት ውስጥ ትሌቅ ቦታ ይሰጠዋሌ 

ቢባሌም መካተት የሇበትም የሚሌ ሙግት እንዯቀረበበትም አይ዗ነጋም፡፡ ይህን 

አስመሌክቶ Bygate እና ላልች (1994) በአፌ መፌቻ፣ በሁሇተኛ ቋንቋም ይሁን 

በውጭ ቋንቋ ትምህርት በይ዗ትነት መቅረብ አሇበት ወይም የሇበትም የሚሌ ውዜግብ 

ሲያስነሳ እንዯኖረ ጠቅሰዋሌ፡፡ ይህም የሰዋስው ትምህርት ያስፇሌጋሌና አያስፇሌግም 

የሚሌ ሲሆን ሇ2000 ዓመታት ሲያከራክር ቆይቷሌ፡፡ ምሁራኑ በተሇያዩ ዗መናት 

የተሇያዩ አመክንዮ በመያዜ በርካታ ሀሳቦችን በማንሳት የተከራከሩ ሲሆን ሀሳባቸውን 

ጠቅሇሌ አዴርገን ስንመሇከተው በሶስት ጎራ ይመዯባሌ፡፡  

የመጀመሪያው ጎራ ሰዋሰው በትምህርትነት መሰጠት አሇበት የሚለ ሲሆኑ ከላልች 

የቋንቋ ትምህርቶች ይሌቅ የሰዋስው ትምህርት ቅዴሚያ መሰጠት እንዲሇበት አበክረው 

ይከራከራለ፡፡ ስሇሆነም ይህን ሀሳብ በሚያራምደ ወገኖች አመሇካከት የትምህርት ዋናና 

ተቀዲሚው ግብ የተማሪዎችን የሰዋስው ብቃት ማዲበር ነው፡፡ ሁሇተኛው ጎራ ዯግሞ 

ከሰዋስው ትምህርት ይሌቅ ሇቋንቋ ተግባቦት ሌዩ ትኩረት መሰጠት እንዯሚገባ 

ያስረዲለ፡፡ ሀሳባቸውን የሚያራምደትም ከቋንቋ ትምህርት ዏብይ ዓሊማ በመነሳት ነው፡፡ 

ቋንቋ ሇተናጋሪው መግባባት ባሇበት መጠን ያግባባ ዗ንዴ ማስተማር ስሊሇብን ተማሪዎቹ 
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የሚማሩትም ተግባቦትን ነው ይሊለ፡፡ ሶስተኞቹ ዯግሞ ሁሇቱንም ሀሳቦች ሉያስታርቅ 

የሚችሌ ሀሳብ አንስተዋሌ፡፡ ይህም “የቋንቋ ትምህርት ስኬታማ የሚሆነው ሰዋስውንም 

ሆነ ተግባቦታዊ ክንውኖችን በማቀናጀት ስናስተምር ነው” ሲለ ያስረዲለ (Stern, 

1992,191)፡፡   

በአሁኑ ዗መን የበሇጠ እየተሰራበት ያሇና ተቀባይነት ያገኘው ሀሳብ ሁሇቱን አቀሊቅል 

ማስተማር የሚሇው ነው፡፡ የቋንቋን ሥርዓት ጠንቅቀው እንዱያውቁ ሰዋስውን 

ይማራለ፤ ያወቁትን ሥርዓት በዯንብ እንዱጠቀሙበት ዯግሞ ሇተግባቦት የሚጠቅሙ 

ትምህርቶችን እናስተምራቸዋሇን፡፡ ይህን በተመሇከተ ጌታሁን (1990፣v) ሲገሌፁ 

“የቋንቋ ትምህርት ዓሊማ በክሂልች ሊይ ብቻ ሳይሆን በስርዓት ሊይም መሆን አሇበት” 

ይሊለ፡፡ ምክኒያቱም ሁሇቱም አንዴ ቋንቋን ተማርኩ ከሚሌ ሰው የሚጠበቁ ችልታዎች 

ናቸውና፡፡ ይህ ካሌሆነ ዯግሞ ተምሬአሇሁ የሚሇው ሰው እውቀት ቁንፅሌ ይሆናሌ 

ብሇዋሌ፡፡ ይህም ክሂሊቱም ሆኑ የሰዋስው ትምህርት ሇቋንቋ ትምህርት አስፇሊጊዎች 

እንዯሆኑ አመሊካች ነው፤ የሰዋስው ትምህርት ከክሂሌ ትምህር ተሇይቶ ሉታይ 

እንዯማይገባው ያሳያሌ፡፡ ምክኒያቱም አንዴ ሰው ሲፅፌ እና ሲናገር የሚያሣየውን 

ስህተት ወይም ትክክሇኛነት በመገምገም ሇስህተቱም ሆነ ሇትክክሇኛነቱ ምክኒያት 

ሇማቅረብ ቋንቋውን ከማወቅ አሌፍ የቋንቋውን ስርዓት ማወቅና በውሌ መገን዗ብ 

ያስፇሌጋሌ፡፡ ይህ ማሇት ዯግሞ የክሂሌ መሇኪያ መስፇርቱ ሰውስው መሆኑን 

ያመሇክታሌ፡፡ 

የተገሇጸው ውዜግብ ቢኖርም በትምህርትነት ከመቅረብ አሌተገዯበም፡፡ ከትምህርትነት 

እንዱገሇሌ ያሌተዯረገበት ጉዲይም ሇአጠቃሊዩ የቋንቋ ትምህርት ጉሌህ ሚና ስሊሇው 

ነው፡፡ ባየም (2000) የአንዴን ቋንቋ አጠቃቀሙን ብቻ ካወቀ ተማሪ በተሻሇ 

አጠቃቀሙን ማሇትም ክህልቱን ከነስርዓቱ የተገነ዗በ ተማሪ የተሻሇ እውቀት እንዲሇው 

ገሌጸዋሌ፡፡ ይህም የክህልት ትምህርት የተቃና የሚሆነው ከሰዋስው ትምህርት ጋር 

አብሮ ሲቀርብ እንዯሆነ የሚያሳይ ነው፡፡ በፉት በነበረው የሰዋስው ትምህርት ታሪክ 

በየ዗መናቱ የፇሇቁት ንዴፇ ሀሳቦች ሰዋስውን ከክሂሊት ጋር አቀናጅቶ ሇማቅረብ 

የሚያዲግቱ ነበሩ፡፡ 

የአንዴን ትምህርት ይ዗ት የምናቀርበው ቋንቋ በመጠቀም ነው፡፡ ማንኛውም ይ዗ት 

ካሇቋንቋ መቅረብ አይችሌም፡፡ ቋንቋም ይ዗ትን ተሸክሞ ወዯተፇሇገው ቦታ ሇማዴረስ 
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ያስችሊሌ፡፡ ይህ ተመጋጋቢነታቸው ዯግሞ በትምህርቱ ዓሇም ሊይም የሚከሰት ነው፡፡ 

የቋንቋ ትምህርት በእውነተኛው ዏውዴ ውስጥ በማስገባት የሚሰጥ ከሆነ ትምህርቱ 

እንዱሰርጽ የበኩለን አስተዋጽዖ ያበረክታሌ፡፡ ስሇዙህ ቋንቋን ሇማስተማር ይ዗ቶችን 

መጠቀም ሇትምህርቱ ስኬታማነት ወሳኝ ነው (Hardman, 2009)፡፡ ይህ መሆን 

የሚችሇው ዯግሞ ሰዋስዋዊ ህግጋቱ ሳይፊሇስ ሉባሌ የተፇሇገውን ነገር ማንጸባረቅ 

ሲቻሌ  ነው፡፡ 

ሰዋስው አንደ የቋንቋ ትምህርት ክፌሌ እንዯመሆኑ መጠን ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ 

዗ዳን በመጠቀም ማስተማር እንችሊሇን፡፡ በዙህ ዗ዳ ሰዋስውን ስናስተምር ትኩረት 

የምናዯርገው ሰዋስው በተሇያዩ አሃድች ውስጥ ያሇውን ፊይዲ ማሳየት ሊይ ነው፡፡ ይህም 

ተማሪዎች በራሳቸው ስራ ሊይ ወይም በላልች አሃድች ሊይ ያሇውን ሰዋስዋዊ ሁኔታ 

እንዱያዩ ያዯርጋሌ፡፡ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር ከላልች የተሇመደ 

የሰዋስዋዊ  ዗ዳዎች ሌዩ የሚያዯርገውም በዓረፌተ ነገር ዯረጃም ብቻ ሳይሆን በአንቀጽ 

ወይም በውህዴ አሃዴ ሊይ ያሇውን ሰዋስዋዊ ሁኔታ አግባባዊ በሆነ መሌኩ መገን዗ብ 

ማስቻለ ነው፡፡ በተጨማሪም  በሰዋስው ትምህርት ሇተማሪዎች ሏሳብና አስተምህሮን 

እንዱሁም ትርጉም ያሇው አውዴን ሇመፌጠር ያስችሊቸዋሌ፡፡ 

በላሊ በኩሌ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ የሰዋስው ትምህርት ሲሰጥ ብቻውን አይመጣም፡፡ ጎን 

ሇጎንም የቋንቋውን መዴበሇ ቃሊት ፌቺ ሉያሳውቅ ይችሊሌ፡፡ ይ዗ት ተኮር ዗ዳን 

በመጠቀም ሰዋስውን ማስተማር የትኩረት ነጥቡ ይ዗ትና የቋንቋ ቅርፅን አቀናጅቶ 

ማቅረቡ ሊይ ስሇሚሆን አካዲሚያዊ (ትምህርታዊ ተግባሩ) ሰዋስውን ከይ዗ት ጋር 

በማገናኘት በንፅፅር ማሳየቱ ሊይ ይሆናሌ፡፡ 

ይሁን (2013) እና ሽፇራው (2013) ሰዋስውን በቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ዗ዳዎች 

ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና በ዗ጠነኛ 

ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት፣ ተስፊዬ (2012) ሰዋስውን በግሌጽ መማር በአረፌተነገር 

ምስረታ ሂዯት የሚፇጠሩ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን ሇመሇየትና ሇማረም ያሇውን ፊይዲ 

በ዗ጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት፣ ውበቱ (2011) ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና 

ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት እና የመጻፌ 

ክሑሌ ሇማዲበር ያሇው ውጤታማነት በሰባተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት፣ 
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እንዱሁም ላልች አጥኝዎችም ከተጠቀሱት ጥናቶች ጋር ተቀራራቢ ጥናቶችን 

አጥንተዋሌ፡፡  

ይሁን (2013) እና ሽፇራው (2013) ሰዋስውን በቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ዗ዳዎች 

ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና በ዗ጠነኛ 

ተማሪዎች ሊይ የሙከራ ጥናት በማዴረግ ዗ዳዎቹ የሰዋስው እውቀትን እንዯሚጨምሩ 

አሳይተዋሌ፡፡ በተመሳሳይ ተስፊዬ (2012) ሰዋስውን በግሌጽ መማር በአረፌተነገር 

ምስረታ ሂዯት የሚፇጠሩ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን ሇመሇየትና ሇማረም አዎንታዊ ፊይዲ 

እንዲሊቸው፣ ውበቱ (2011) ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር 

በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት እንዯሚጨምር አሳይተዋሌ፡፡ 

ይህ ጥናት ዯግሞ ላልች አጥኚዎች ያሊዩት ሰዋስውን በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ማስተማር 

የሰዋስውን እውቀት ከመጨመር አንጻር ያሇው ፊይዲ ተፇትሿሌ፡፡ 

በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የተማሪዎችን ንቁ ተሳትፍ የሚጠይቅ 

እንዯመሆኑ መጠን ከዙህ ጥናት ጋር ይቀራረባለ፡፡ በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ በኢትዮጵያ 

ቋንቋዎችና ሥነጽሐፌ ትምህርት ክፌሌ ስር ሰዋሰውን መሰረት ያዯረጉ በርካታ 

ጥናቶች ቢኖሩም ሰዋስውን በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ማስተማር ሊይ ግን የተሰራ ጥናት 

አሌታየም፡፡ ስሇሆነም የዙህ ጥናት ትኩረት በዙሁ ጉዲይ ሊይ ነው፡፡ 

1.2 የጥናቱ አነሳሽ ምክንያት 

Ur (2006) የቋንቋ ተማሪ ቋንቋውን በሚገባ እንዱጠቀም የሰዋስው ትምህርት 

አስፇሊጊና ወሳኝ እንዯሆነ ሲያስረደ Cunningsworth (1995) ሰዋስውን ያሊካተተ 

መማር ማስተማር ሂዯት የተሟሊ ነው ሇማሇት እንዯሚያስቸግር ገሌጸዋሌ፡፡ ይህም 

የሰዋስው ትምህርት በቋንቋ ትምህርት ተ዗ጋጅቶ መቅረቡ ምን ያህሌ አስፇሊጊ እና 

ወሳኝ መሆኑን ያስገነዜባሌ፡፡ ርቱዕነት በሌማዴ ሉገኝ ይችሊሌ፡፡ ትክክሇኛነትን ሇማግኘት 

ግን ቋንቋውን ስርዓት ማወቅ ያስፇሌጋሌ፡፡ የቋንቋውን ስርዓት ሇማወቅ ዯግሞ የሰዋስው 

ትምህርቱን ወይም ስርዓቱን መማር አስፇሇጊ መሆኑን እንረዲሇን፡፡ ይህ ቢሆንም 

በርካታ ጥናቶች እንዯሚያሳዩት የተማሪዎች የሰዋስው እውቀት ማነስ ጎሌቶ የሚታይ 

መሆኑን ነው (ሙለጌታ፣ 1996፤ ዮሏንስ፣ 2003፤ አዱስዓሇም፣ 2012)፡፡ 
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ሙለጌታ (1996) የሰዋሰው ትምህርት ክፌሌ ውስጥ ስሊሇው አተገባበር፣ ዮሏንስ 

(2003) የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን በተግባቦታዊ አቀራረብ የማስተማር ሁኔታ አተገባበር 

ግምገማ እና አዱስዓሇም (2012) የኦሮምኛ ቋንቋ አፇ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ 

በሚጽፈት ዴርሰት ሊይ የሚስተዋለ አለታዊ የሰዋስው ተጽዕኖዎች እና የግዴፇት 

ምንጮች ፌተሻ ሲያጠኑ የተማሪዎች የሰዋስው እውቀት በጣም ዜቅ ያሇ እንዯሆነ 

ገሌጸዋሌ፡፡ በተመሳሳይ አሚናት (2016) ተማሪዎች ዴርሰት በሚጽፈበት ወቅት በርከት 

ያሇ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን እንዯፇጸሙ በጥናታቸው አሳይተዋሌ፡፡ ከአጥኚው ሌምዴ 

አንጻርም በተሇያዩ ተከታታይ ጊዛያት ተማሪዎች ሰዋስውን በቀጥታ ከተማሩ በኋሊ፣ 

በም዗ና ወቅት ዜቅተኛ ውጤት የሚያስመ዗ግቡ መሆኑን ተገንዜቧሌ፡፡ በመሆኑም ከዙህ 

ስነ ዗ዳ በተሇይ ይ዗ት ተኮርን በመጠቀም ኢቀጥተኛ በሆነ መሌኩ ሰዋስውን ማስተማር 

ሉኖረው የሚችሇውን ፊይዲ ሇመፇተሽ ጥናቱን ሇማከናወን ተነስቷሌ፡፡  

በመሆኑም ጥናቱ ሁሇት መሪ ጥያቄዎችን ሇመመሇስ ተጠንቷሌ፤ ጥያቄዎቹም ከዙህ 

በታች ተ዗ርዜረዋሌ፡፡ 

1. በይ዗ት ተኮር ዗ዳ በአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ማስተማር  የሰዋስው  እውቀትን 

ሇመጨመር ያሇው ፊይዲ ምን ያህሌ ነው? 

2. ይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን በመጨመሩ ረገዴ 

ፊይዲ ካሇው የተጽዕኖው መጠን ምን ያህሌ ነው? 

1.3 የጥናቱ ዓሊማ 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ዏውዴ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን 

ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇውን ፊይዲ መፇተሽ ነው፡፡ በውስጡ 

የሚከተለት ንዐሳን ዓሊማዎችን ይዞሌ፡፡ 

1. በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር 

ያሇውን ፊይዲ መፇተሽ፣ 

2. ይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን በመጨመሩ ረገዴ 

ፊይዲ ካሇው የተጽዕኖው መጠን ምን ያህሌ መሆኑን መመርመር፡፡ 
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1.4 የጥናቱ ጠቀሜታ 

ጥናቱ ከተጠናቀቀ በኋሊ ሇተመራማሪዎች፣ ሇትምህርት መሳሪያ  አ዗ጋጆችና 

ሇመምህራን የሚከተለትን ጠቀሜታዎች ሉያበረክት ይችሊሌ፡፡ 

 የቋንቋ መምህራን የሰዋስው ትምህርት በቀጥታ ከማስተማር ይሌቅ በይ዗ት 

ተኮር ዗ዳ እንዱያቀርቡ መነሻ ይሆናቸዋሌ፡፡ 

 የትምሀርት መሳሪያ አ዗ጋጆች በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር 

ያሇውን ፊይዲ መገን዗ብ ስሇሚችለ ሇሚያ዗ጋጇቸው የትምህርት መሳሪያዎች 

አጋዥ ሉሆናቸው ይችሊሌ፡፡ 

 ወዯፉት በተመሳሳይ ርእሰ ጉዲይ ጥናታቸውን ማዴረግ ሇሚፇሌጉ 

ተመራማሪዎች እነዯመነሻ ወይም የመረጃ ምንጭ  በመሆን ሉያገሇግሊቸው 

ይችሊሌ፡፡ 
 

1.5 የጥናቱ ወሰን 

ይህን ጥናት ትኩረት ያዯረገው የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ማስተማር 

ሇሰዋስው እውቀት መጨመር ያሇው ፊይዲ ምን እንዯሚመስሌ መፇተሽ ነው፡፡ ሇዙህም 

የአስረኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪ ተጠኝዎች ናቸው፡፡ ይህ ጥናት ይ዗ት ተኮር ዗ዳን 

በዓረፌተነገር ዯረጃ፣ በዴስኩር ዯረጃና በምንባብ ዯረጃ ተመሌክቷሌ፡፡ 

1.6 የጥናቱ ውስንነት 

ጥናቱ የተከናወነው በአዱስ አበባ ከተማ በሚገኝ ትምህርት ቤት በመሆኑና ይ዗ት ተኮር 

የሰዋስው ትምህርት የሰዋስው እውቀትን የመጨመር ፊይዲ አማርኛን እንዯአፌ መፌቻ 

በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ ትኩረቱን ያዯረገ በመሆኑ በገጠር ዏውዴ የሚማሩ 

ተማሪዎችንና አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ የሚማሩ ተማሪዎችን ሊይወክሌ ይችሊሌ፡፡ 

በተጨማሪም ይ዗ት ተኮር የሰዋስው ትምህርትን በሚመሇከት በአገር ውስጥ የተሰሩ 

ጥናቶችን ማግኘት አሇመቻለ የጥናቱን ውጤት ከቀዯሙ የአገር ውስጥ የጥናት 
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ውጤቶች ጋር አነጻፅሮ ሌዩነቱን ሇመመሌከት አያስችሌም፡፡ በዙህም ጥናቱ መጠነኛ 

ውስንነት ሉኖርበት ይችሊሌ፡፡ 

1.7 የቁሌፌ ሀረጋት ፌቺ 

የሰዋስው እውቀት፡- ሰዋስው ስሇአንዴ ቋንቋ አወቃቀር ሥርዓት ያሇን እውቀት 

የሚያሳይ ሆኖ ከዴምጽ አንስቶ እስከ ዓረፌተነገር ያለትን አሀድች አካቶ ይይዚሌ፡፡ 

ሥርዓቱ ከህብረተሰቡ የቋንቋ አጠቃቀም ጋር አብሮ የሚታይ ነው፡፡ በመሆኑም 

የሰዋስው እውቀት የሚባሇው አንዴ ሰው ስሇአንዴ ቋንቋ ሥርዓትና አጠቃቀም ያሇው 

እውቀትና ግንዚቤ ነው፡፡ በዙህ ጥናትም ተማሪዎች በተመራማሪው በተ዗ጋጀ የሰዋሰው 

እውቀት ፇተና ባገኙት ውጤት ተሇክቷሌ፡፡ 

ይ዗ት ተኮር የሰዋስው ትምህርት፡- ሇትምህርት የሚ዗ጋጀውን የቋንቋ ቅርጽ 

ሇማስተማር፣ ከተማሪዎቹ ፌሊጎትና ዲራ ጋር የተዚመዯ ጽሐፌ፣ ዱስኩር ወይም 

ዓረፌተነገር ተመርጦ በትምህርትነት በማቅረብ የሚማሩበት ዗ዳ ነው፡፡ 
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ምዕራፌ ሁሇት 

ክሇሳ ዴርሳናት 

2.1 የቋንቋ ትምህርት ማስተማሪያ ዗ዳዎች          

የማስተማሪያ  ዗ዳ  አንዴ  የቋንቋ   መምህር  ሇማስተማር  ያ዗ጋጃዉን  ይ዗ት  

እንዳት ቢያስተምር  የመማር  ማስተማር  ሂዯቱ  ውጤታማ  እንዯሚሆን  እና 

የቋንቋው  እውቀት በተማሪዎች  አእምሮ  እንዳት  እንዯሚዯራጅ   የሚያመሇክት  

ሳይንስ ነዉ  (Richards and Rodgers, 2001):: በቋንቋ መማር  ማስተማር  ሂዯት  

ውስጥ  ተግባራዊ  የሚዯረጉ  የማስተማሪያ ዗ዳዎች  በተሇያየ  ስያሜ  ማሇትም  

ጥንታዊ እና ዗መናዊ በመባሌ ይታወቃለ (Nunan, 1988):: ከፉልቹ ቀጥተኛና ኢ- 

ቀጥተኛ  ሲለት ከፉልቹ ዯግሞ መምህር  ተኮር  እና ተማሪ  ተኮር  በማሇት  

ይከፌሎቸዋሌ፡፡ በዙህ ክፌሌ ክሇሳ የተዯረገባቸው መምህር ተኮርና ተማሪ ተኮር ዗ዳዎች 

ናቸው፡፡  

2.1.1 መምህር ተኮር ዗ዳ 

የማስተማሪያ ዗ዳ የስዋስው ይ዗ትን ሇማስተማር ቀዯምት ሲጠቀሙበት ቢቆዩም 

ውጤቱ ግን አመርቂ አይዯሇም፡፡ መምህር ተኮር ዗ዳ ሌማዲዊ የትምህር አሰጣጥ ሲሆን 

የመማር ማስተማር ሂዯቱ በመምህራን የሚጠናቀቅበት ነው (Nunan, 2004)፡፡ 

በመምህር ተኮር የማስተማር ዗ዳ ትግበራ መምህራን በክፌሌ ውስጥ ሲያስተምሩ 

የሚፇፅሙት ተግባር መናገር እና መፃፌ ብቻ ናቸው፡፡ 

በመምህር ተኮር የማስተማሪያ ዗ዳ ተማሪዎች በቀረበው ርዕሰ ጉዲይ ሊይ እንዱያዩ፣ 

እንዱከራከሩ፣ እንዱመራመሩ፣ እንዱጠያየቁ፣ እንዱመሌሱና ሃሳብ  እንዱያፇሌቁ 

የሚዯረጉበት አጋጣሚ ስሇሚያገኙ ትምህርቱን የሚያገኙት አብዚኛውን ጊዛ መምህራን 

የሚናገሩትን በማዲመጥ እና ማስታወሻ በመያዜ ነው፡፡ በመሆኑም ተማሪዎች ፌዜ 

ተቀባዮች ስሇሚሆኑ የመማር ማስተማር ሂዯቱ ስሌቹ ይሆናሌ (Richards & 

Rodgers, 2001)፡፡ መምህር ተኮር የማስተማሪያ ዗ዳ መምህራን የመማር  ማስተማር 

ሂዯቱን ማዕከሌ የሚሆኑበት ከመሆኑ የተነሳ የእውቀት ምንጭ ተዯርገው የሚታዩበት 

ነው፡፡዗ዳው መምህር ንቁ ተሳታፉ የሚሆንበት ገሇፃ በመስጠት እና በመቆጣጠር 
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የበሊይነት የሚያሳይበት ተማሪዎች ሁሌ ጊዛ ከግሌ ስራ ውጭ ምንም ዓይነት ተሳትፍ 

የማያሳዩበት ስሇሆነ ተማሪዎች የተነገራቸውን የሚያዲምጡ ተቀባዮች ይሆናለ፡፡ 

2.1.2 ዗መናዊ (አሳታፉ) የማስተማሪያ ዗ዳ 

዗መናዊ የማስተማሪያ ዗ዳ የተሇያዩ ምሁራን የተሇያየ ስያሜ ይሰጡዋቸዋሌ፡፡ 

ትብብራዊ  ትምህርት አቀራረብ፣ ራስ የመገንባት አቀራረብ እና አሳታፉ የሚሌ ስያሜ  

እንዯሰጡት ይገሌጻለ፡፡ የማስተማሪያ ዗ዳው  መምህራን  አንዴን  የትምህርት  ይ዗ት 

እንዳት ማስተማር  እንዲሇባቸዉ እና የመማር ማስተማር ይ዗ቱ ውጤታማ 

የሚሆንበት መንገዴ የሚመራ ነዉ፡፡ ከዙህ በተጨማሪ ምሁራን የመምህራንና 

የተማሪዎች ተሳትፍ መሰረት በማዴረግ መምህራን ተኮር እና  አሳታፉ የማስተማሪያ  

዗ዳ  በማሇት  በሁሇት ከፌሇዋቸዋሌ፡፡  መምህራን ሇሚያስተምሩዋቸዉ ይ዗ቶች  በቂ  

ዜግጅት  ማዴረግ  ይጠበቅባቸዋሌ፤ እንዱሁም ስሇሚያስተምሩት በቂ  እዉቀት  

ሉኖራቸዉ ይገባሌ፡፡ ከዙህ በተጨማሪ የመማር ማስተማር ሂዯቱን የሚቆጣጠራቸዉ  

ትክክሇኛ የቋንቋ ሞዳሌ ማ዗ጋጀት፣ ተማሪዎችን ማዯራጀት፣ ተማሪዎች ያሊቸዉን  

ሌምዴ እና የሚያዯርጉት ሙከራ ሇማገዜ አማካሪ መሆን የሚለት ይገኙባቸዋሌ  

(Getachew,  2001):: እንግዱህ ይህን ያህሌ ካሌን የቋንቋ ሰዋስው የማስተማሪያ 

዗ዳዋች ዉስጥ አንደ ይ዗ት  ተኮር የማስተማሪያ ዗ዳ  ነዉ፡፡  

2.2 ይ዗ት ተኮር አቀራረብ 

ቋንቋን ሇማስተማር የተሇያዩ ዗ዳዎችን እንጠቀማሇን፡፡ ከእነዙህ የቋንቋ ትምህርት 

ማቅረቢያ መንገድች መካከሌ በቅርብ የተከሰተውና በበርካታ የመስኩ ምሁራን ዗ንዴ 

ተቀባይነትን ያገኘው ማቅረቢያ ዗ዳ ይ዗ት ተኮር ነው፡፡ እንዯ Met (1999) ገሇጻ 

አቀራረቡ ትኩረት እያገኘ የመጣና በ1980ዎቹ በጥናት ያዯገ፣ በዙያው ሌክም 

አገሌግልቱ የሰፊ ነው፡፡ ትኩረት እንዱሰብ ያዯረገውም ከተማሪዎች ፌሊጎት ጋር 

ያሊቸውን ይ዗ቶች በማቅረብ ታሊሚውን የቋንቋ ትምህርት በማስተማር ሊይ 

ስሇሚያተኩርና ጥምር የሆነ አገሌግልት ስሊሇው ነው (Ngan, 2011)፡፡ 
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2.2.1 የይ዗ት ተኮር አቀራረብ ምንነት 

ይ዗ት የምንሇው አካዲሚያዊ ጉዲዮችን (academic/subject matter) ወይም ከትምህርት 

ውጭ (non academic) የሆኑ ርዕሰ ጉዲዮችን የሚያጠቃሌሌ እንዯሆነ Hardman 

(2009,23) ይገሌጻለ፡፡ ስሇሆነም “ይ዗ት” በዙህ የቋንቋ ትምህርት ማቅረቢያ ዗ዳ 

የሚወሰዯው የቋንቋን ትምህርት ሇማስተማር የሚያገሇግሌ ከተማሪዎቹ ፌሊጎትና ባህሌ 

ጋር የተጣጣመ ጽሐፌ ነው፡፡  

Stephen and Lou (1997) ይ዗ት ተኮር አቀራረብ የይ዗ት ትምህርና የቋንቋ 

ትምህርት ጥምረት እንዯሆነ ያስረዲለ፡፡ የተሇያዩ ይ዗ቶች ይቀርባለ፤ በቀረቡ ይ዗ቶች 

አማካይነት ዯግሞ የተሇያዩ የቋንቋ ክሂልችና የእውቀት ዗ርፍችን ይማራለ፡፡ ሁሇቱም 

በአንዴ ሊይ ስሇሚቀርቡም አቀራረቡ ጥምረታዊ መሆኑን ያስረዲለ፡፡ ይህም የቋንቋ 

ትምህርትን ሇማቅረብ የተሇያዩ ምንባቦችን እና እንዯመማሪያ ክፌለ ሁኔታ ዴምጽና 

ዴምጽወምስሌ በመጠቀም ማስተማርን ያጠቃሌሊሌ፡፡ 

ይ዗ት ተኮር ማሇት ቋንቋን ሇማስተማር አንደ ዗ዳ ሲሆን  ይህም  ትኩረት  

የሚያዯርገው በተሇያዩ ይ዗ቶች ሊይ በማተኮር እግረ መንገደን የቋንቋ ክፌልችን 

ሇማስተማር የሚያገሇግሌ የቋንቋ ትምህርት ማስተማሪያ መንገዴ ነው (Hardman, 

2009)፡፡ በዙህ የማስተማሪያ ዗ዳ ተማሪዋች ሲማሩ ትኩረት የሚዯረገው ርዕሰ  ጉዲይ 

ሊይ ቢሆንም ዋናው ነገር ግን የቋንቋውን ክሂሊትና የእውቀት ዗ርፍች ሇተማሪዎች 

ማስረጽ መቻሌ ሊይ ነው፡፡ ምክንያቱም ተማሪዎች ሙለ ትኩረት የሚያዯርጉት ርዕሰ 

ጉዲይ ሊይ  ሲሆን ይህንን ጉዲይ ዯግሞ ግሌጽ እና ተጨባጭ ሇማዴረግ  ከፌተኛ የሆነ 

የውይይት ጊዛ ይወስዲለ፡፡ ውይይት አሇ ሇማሇት ዯግሞ በቀጥታም ሆነ በተ዗ዋዋሪ 

መንገዴ ቋንቋውን ሲጠቀሙ የሰዋስውን ህግ መጠቀማቸዉ  አይቀሬ ነው፡፡ ይህ ሲዯረግ 

የትምህርት እቅደ ትኩረት ማዴረግ ያሇበት በይ዗ቱ ሊይ ነው፡፡ ላልች የይ዗ት ክፌልች 

ቋንቋ እና የትምህርት ትግበራዎች  በተ዗ዋዋሪ የሚገኙ ናቸው፡፡ እነዙህ መተግበር 

ያሇባቸው ይ዗ቱን መሰረት በማዴረግ ነው፡፡   

Brinton, Snow and Wesche (1989) እንዯሚያስረደት ይ዗ት ተኮር አቀራረብ 

በቋንቋ ትምህርት በተሇይም በሰዋስው ትምህርት ጉሌህ ሚና እንዯሚጫወት ይገሌጻለ፡፡ 

መነሻው የሁሇተኛ ቋንቋ እና የውጭ ቋንቋ ተማሪዎችን ሇማስተማር ያሇመ እንዯነበር 
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ጠቁመው በአፌ መፌቻ ትምህርትም የተማሪዎች የሰዋስው እውቀት አናሳ ሆኖ ሲገኝ 

ቢተገበር ውጤታማ እንዯሚያዯርግ ያትታለ፡፡ Cenoz (2015) በተመሳሳይ በሁሇተኛ 

ቋንቋ መማር ማስተማር አውዴ ቢተገበር እንዯአፌመፌቻ ቋንቋ ትምህርት ውጤታማ 

እንዯሚያዯርግ ገሌጸዋሌ፡፡ 

በአፌ መፌቻ ቋንቋ ትምህርት ሂዯት ቢተገበር የሚመረጥበትን ምክንያት Stephen 

and Lou (1997) ሲያስረደ ይ዗ት ተኮር አቀራረብ እውነተኛውን የቋንቋ አገሌግል 

ግንዚቤ ውስጥ በማስገባት በቋንቋ ክፌሇ ጊዛ የሚተገበር በመሆኑ የቋንቋውን ሥርዓት 

ጠንቅቆ ሇማወቅ ምቹ የሆነ ዗ዳ እንዯሆነ ያስረዲለ፡፡ Stephen and Lou (1997) 

ሀሳቡን ሲያብራሩት ዗ዳው ተማሪዎች ጥገኛ ሆነው በታሊሚው ቋንቋ እንዱማሩ 

የሚያዯርግና በቤታቸውም እንዱተገብሩት የሚያዯርግ በመሆኑ የሰዋስው 

እውቀታቸውንም ሆነ ክሂልችን ሇማዲበር እንዯሚያግዚቸው ያስረዲለ፡፡ 

ሰዋሰው በቋንቋ ትምህርት ውስጥ አንደ ክፌሌ መሆኑ ይታወቃሌ፡፡ ስሇሆነም በይ዗ት 

ተኮር ዗ዳ ሰዋሰውን ሇማስተማር ሲፇሇግ በመጀመሪያ ሇትምህርት የተ዗ጋጀውን የቋንቋ 

ቅርጽ ሇማስተማር የሚያገሇግሌና ከተማሪዎቹ ፌሊጎትና ዲራ ጋር የተዚመዯ ጽሐፌ 

ይመረጣሌ፡፡ ያን ጽሐፌ በትምህርትነት በማቅረብ እግረ መንገደንም የታሇመውን 

ትምህርት እናስተምራሇን፡፡ 

2.2.2 የይ዗ት ተኮር የማስተማሪያ ስነ዗ዳ አተገባበር ዯረጃዎች 

Stephen and Lou (1997) የይ዗ት ተኮር ዗ዳን ሇመተግበር ይህ ነው የሚባሌ ውስን 

አቀራረብ እንዯላሇው በመግሇጽ የተሇያዩ ትግበራዎችን እንዯተማሪዎቹ ባህርይና ዲራ፣ 

እንዯትምህርት ቤቱ ምቹነት እንዱሁም እንዯግብዓቱ መሇያየት በተሇያዩ መንገድች 

ሉተገበር እንዯሚችሌ ያስረዲለ፡፡ 

Stephen and Lou (1997) እና Spratt (2016) ይ዗ት ተኮር የማስተማሪያ አቀራረብ 

የሊይ ታች አቀራረብን (top down approach) መሰረት በማዴረግ እንዯሚተገበር 

ያስረዲለ፡፡ በሊይ ታች አቀራረብ መሰረት የቋንቋው ትምህርት ከመቅረቡ በፉት 

የቀረበሊቸውን ውህዴ አሀዴ በዯንብ እንዱረደት ይዯረጋሌ፡፡ በይ዗ት ተኮር አቀራረብም 

እንዱሁ መጀመሪያ ሇማስተማሪያነት የሚቀርበው ምንባብ፣ ዴስኩር፣ ዴምጽ ወይም 

ዴምጽ ወምስሌ ሇተማሪዎች ቀርቦ በዯንብ ከተረደት በኋሊ የቋንቋ ክሂልችንና 
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እውቀቶችን ይማራለ፡፡ በመሆኑም የይ዗ት ተኮር አቀራረብን በክፌሌ ውስጥ ሇማስተማር 

ተግባራዊ የሚዯረጉ ሂዯቶች አለ፡፡ እነዙህ ተግባራት ቅዴመ ትግበራ፣ ጊዛ ትግበራና 

ዴህረ ትግበራ ተግባራት ተብሇው ይከፇሊለ፡፡ 

2.2.2.1 ቅዴመ ትግበራ 

በይ዗ት ተኮር አቀራረብ ሰዋስውን ሇማስተማር ቀዴመው መዯረግ ያሇባቸው ዜግጅቶች 

ብዘ ናቸው፡፡ ተግባራቱ የሚተገበሩት በአመዚኙ በመምህሩ ወይም በመምህርቷ ነው፡፡ 

ተግባራቱ ሇማስተማሪያ ዗ዳው ትግበራ የሚዯረጉ ዜግጅቶችንም አብሮ የሚይዜ ነው፡፡ 

ዜግጅቶቹ ዗ዳውን ሇመተግበር የሚያግዘ ምንባቦችን ወይም የዴምጽና የምስሌ 

መረጃዎች የተማሪዎቹ ዲራ ግንዚቤ ውስጥ በማስገባት መምረጥና ሇትምህርቱ 

ማስማማት፣ ማስተማሪያ መሳሪያውን መሰረት ያዯረገ በትግበራው በተሇያዩ ወቅቶች 

መመሇስ ያሇባቸውን ጥያቄዎች ማሰናዲት፣ የወንበሮችን አቀማመጥ መምህሩ ወይም 

መምህርቷ ሇመንቀሳቀስ፣ ተማሪዎችንም ሇማቀናጀት የሚያመች ማዴረግ እና 

ስሇትግበራው ሇተማሪዎች በቂ ግንዚቤን መፌጠር ይካተታሌ (Spratt, 2016)፡፡ 

የማስተማሪያ ዗ዳውን ሇመተግበር የሚያግዘ የማስተማሪያ ቁሳቁሶች ሲ዗ጋጁ መምህሩ 

ከተማሪዎች ህይወት፣ አካባቢያዊ ዲራ ጋር የተዚመዯ፣ የማንበብ ፌሊጎታቸውን ሉያነሳሳ 

የሚችሌና ከዯረጃቸው ጋር የተመጠጠነ ምንባብ ወይም የዴምጽና የምስሌ ማስተማሪያ 

ቁሳቁሶችን ማ዗ጋጀት እንዯሚያስፇሌግ Stoller (2002) ያብራራለ፡፡ የሚ዗ጋጁ ምንባቦች 

ታሊሚውን የሰዋስው ትምህርት ሇማስተማር የሚያግዘ መሆን ይኖርባቸዋሌ፡፡  

ከዙህ በተጨማሪ በቅዴመ ትግበራ ሇማዴረግ የሚያግዘ ላልች ትግበራዎች የመማሪያ 

ክፌለን አመችነት ማረጋገጥ፣ የተ዗ጋጁ ማስተማሪያ መሳሪያዎችን በበቂ መጠን 

ማዴረስ ይተገበራሌ፡፡ መምህሩ  በይ዗ቱ  ሊይ  በቂ  ዜግጅት  ማዴረግ  እና 

ሇተማሪዎች  በሚገባ  መንገዴ  መተግበር  መቻሌን የሚመሇከት  ነው፡፡ 

2.2.2.2 ጊዛ ትግበራ 

ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ስሌትን ተጠቅሞ ሰዋስውን ሇመማር ቀዯም ብል በቅዴመ 

ትግበራ ሉተገበሩ የሚችለ ተግባራት ከተከናወኑ በኋሊ የሚተገበሩ ተግባራትን 

የሚያካትት ነው፡፡ ተግባራቱም በበቅዴመ ትምህርት ስሇተ዗ጋጀው ማስተማሪያ መሳሪያ 
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ገሇጻ መስጠት ከዏውደ በመነሳት የሚማሩትን ቋንቋ ሰዋስው የሚረደበትን ዗ዳ 

መጠቆም፣ ተማሪዎችን የቀረበሊቸውን ጽሐፌ በጥንቃቄ እንዱያነቡ፣ ካነበቡት ጽሐፌ 

ውስጥ የተረደትን የሰዋስው ህግጋት እንዱያወጡና አጠቃቀማቸውን ከዏውዲቸው 

ሇመገመት የሚያስችሌ ፌንጭ በጽሐፈ ውስጥ መኖሩን እንዱያረጋግጡ መጠየቅና 

ማ዗ዜ፣ ካነበቡት ጽሐፌ ወይም ካዲመጡት ዴምጽ ውስጥ ያወጧቸውን የሰዋስው 

ይ዗ቶች የሚገኙበትን ዏውዴ እንዯፌንጭ በመጠቀም የቋንቋውን ሥርዓት እንዱገነ዗ቡት 

ማዴረግ በጊዛ ትግበራ የሚፇጸም ነው (Spratt, 2016)፡፡  

መምህሩ ስሇማስተማሪያ ዗ዳው በቂ ግንዚቤ ካስጨበጠ በኋሊ በትምህርቱ መግቢያ 

የመማር ማስተማር ሂዯቱ ሲጀመርም መምህሩ ያሇፇውን ትምህርት የሚከሌስበት እና 

የእሇቱን ትምህርት ይ዗ት የሚያሰተዋውቅበት ነው፡፡ መምህሩ የእሇቱን የትምህርት 

ይ዗ት ጥቁር ሰላዲ ሊይ በመፃፌ ተማሪዎች ስሇ ይ዗ቱ እንዱናገሩ ያዯርጋሌ፡፡ 

በትምህርት ጊዛም መምህሩ ተማሪዎችን በቡዴን በማዯራጀት የማስተማሪያ መሳሪያውን 

አስዯምጦ ወይም እንዱያነቡት አዴርጎ ይ዗ቶችን እንዱሇዩ ያዯርጋሌ፡፡ የዕሇቱ ትምህርት 

ይ዗ት ሊይ እንዱወያዩ በማዴረግ እና ተማሪዎች ሲወያዩ እየዝሩ በመከታተሌ የመማር 

ማስተማር ሂዯቱን ይመራሌ፡፡ ከዙያን በኋሊ ስሇተወያዩበት ርዕሰ ጉዲይ ተማሪዎች 

እንዱያቀርቡ ያዯርጋሌ፡፡ እያንዲንደ ቡዴኖችን ካቀረቡ በኋሊ መምህሩ ወዯ የሚቀጥሇው 

ስራ ይገባሌ፡፡ 

በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ሇማስተማር በርካታ አጥኚዎች የተሇያዩ ማስተማሪያ 

መንገድችን ይከተሊለ፡፡ ይህም በላልች ትምህርቶች ሊይ እንዯሚታየው በቡዴን 

ውይይት፣ በግሌ ሥራ፣ በጥንዴ ውይይት ወይም በጥያቄና መሌስ ይተገበራለ፡፡ የቡዴን 

ውይይት ተማሪዎች በቡዴን ሆነው እርስ በአርሳቸው ተራክቦ በመፌጠር በተሰጣቸው 

ይ዗ት ሊይ ሃሳባቸውን በመሇዋወጥ፣ በመጠያየቅ፣ በመከራከር ንቁ ተሳታፉ የሚሆኑበት 

ነው፡፡ የቡዴን ስራ አንዴን ተግባር ሇመስራት ተማሪዎች እርስ በእርስ ሀሳባቸውን፣ 

እውቀታቸውን፣ አመሇካከታቸውን የሚሇውጡበት ንቁ ተሳትፍ የሚያሳዩበት፤ መምህሩ  

በአስተባባሪነት የሚሰራበት ነው (Richards and Rodgers, 2001)፡፡ በተጨማሪም 

ቋንቋን በተግባቦታዊ ሁኔታ ሇማስተማር ከሚረደ ዗ዳዎች ውስጥ አንደ ሲሆን ሂዯቱ 

ጥገኛ የሚሆነው ተማሪዎች የራሳቸውን ክሂሌ ተጠቅመው በሚሇዋወጧቸው መረጃዎች 

ሊይ ነው፡፡ የቡዴን ስራ ተማሪዎች ተሰብስበው ውሳኔ የሚሰጡበት እንዱሁም መምህሩ 
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ከመምህር ተኮር ማስተማር ዗ዳ የሚሊቀቅበት ነው (Doff, 1988)፡፡ መምህራን 

ተማሪዎቻቸው የተሰጣቸውን ተግባር በቡዴን በሚዯረጉበት ወቅት እዴሜን፣ ውጤትን፣ 

ጓዯኝነትን፣ ፌሊጎትንና ጾታን መሰረት በማዴረግ የቡዴን አባሇት ማዯራጀት ይችሊለ፡፡ 

ላሊው ተግባራዊ የሚዯረገው በግሌ ስራ ነው፡፡ መምህሩ የትምህርቱ ይ዗ት ግሌጽ እና 

ተጨባጭ ይሆን ዗ንዴ ትምህርቱን የግሌ ስራ በመስጠት ተግባራዊ የሚያዯርግበት ዗ዳ 

ነው፡፡ መምህሩ የተሇያዩ ይ዗ቶችን በማ዗ጋጀት ተማሪዎች ከቤተ-መጽሀፌት አፇሊሌገው 

በግሌ እንዱሰሩ በማዴረግ የመማር ማስተማር ሂዯቱን አሳታፉ ያዯርገዋሌ፡፡ የግሌ ስራ 

አንዴ ተማሪ እንዱሰራው የተሰጠውን ነገር ሁለ ከመምህሩ ብልም ከጓዯኞቹ እገዚ 

ውጭ ብቻውን የሚሰራበት ነው፡፡ ተማሪዎች የሚሠሩት ነገር ሁለ ከመምህራን እና 

ከጓዯኞቻቸው ተጽእኖ ነፃ በመሆን በራሳቸው አቅም ስሇሆነ በራስ የመተማመን 

ብቃታቸውን ሇመገንባት ከፌተኛ አስተዋጽኦ አሇው (Harmer, 1991)፡፡ ተማሪዎች 

ሇሚሰሩት ነገር በግሊቸው ሀሊፉነት በመውሰዴ የሚሰሩበት ከመሆኑም በሊይ የግሌ 

እውቀታቸውን ሇላልች የሚያንጸባርቁበት ነው፡፡ የግሌ ስራ ተማሪዎች በክፌሌ ውስጥ 

በክፌሌ ስራ መሌክ እና በቤታቸው በቤት ስራ መሌክ ሉሰጥ ይችሊሌ  

ጥንዴ ውይይት ዯግሞ ተማሪዎች ሁሇት ሁሇት ሆነው በዕሇቱ የትምህርት ይ዗ት ሊይ 

በመወያየት ትምህርቱን በቀሊለ የሚረዲደበት እና አይረሴ የሚያዯርጉበት ነው፡፡ Doff 

(1988) በጥንዴ የማስተማር ዗ዳ ተማሪዎች ሁሇት ሁሇት ሆነው ያሌተሟሊ ሀሳብ 

ሲጨርሱ፣ በተሰጠው ርዕሰ ጉዲይ ሲወያዩና በጣም አነስተኛ የሆነ ስራ ሲሰሩ 

የሚዯራጁበት ነው፡፡ አንዴ ተማሪ አጠገቡ ካሇው ተማሪ ወይም ከአሁን በፉት አብሮት 

ከአሌሰራ ተማሪ ጋር ሉመዯብ ይችሊሌ፡፡ ይህ ዗ዳ ተማሪዎች በጥንዴ ሆነው 

የተሰጣቸውን ተግባር ከሁሇት እስከ ሶስት ዯቂቃዎች ባለት ጊዛታት ከተወያዩ በኋሊ 

ከጥንዴ ውይይት ያገኙትን ሀሳብ ሇክፌሌ ጓዯኞቻቸው እንዱያስተሊሌፈ የሚዯረግበት 

ነው፡፡ የጥንዴ ስራ በአንዴ ክፌሌ ውስጥ የሚማሩ ተማሪዎች በጥንዴ በጥንዴ ሆነው 

የተሰጣቸውን ተግባር በተሰጣቸው  ጊዛ ውስጥ እንዱፇፅሙ በማዴረግ ከጥንዴ 

ውይይት ያገኙትን ግብአት ሇክፌሌ ጓዯኞቻቸው እንዱያስተሊሌፈ የሚያዯርጉበት ነው፡፡ 

በጥያቄ እና መሌስ የማስተማሪያ ዗ዳ ዯግሞ ተማሪዎችን በንቃት እንዱሳተፈ ከማዴረጉ 

ባሻገር ትምህርቱን በተ዗ዋዋሪ መንገዴ የማስተሊሇፉያ ዗ዳ ነው (Getachew, 2001)፡፡ 

ጥያቄ እና መሌስ የማስተማሪያ ዗ዳ አንዴ መምህር አንዴን ይ዗ት ሲያስተምር 
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ስሇሚያሰተምረው ርዕሰ ጉዲይ ምን እንዯሚያውቁ እና የክፌሇ ጊዛው ዓሊማ ከግብ 

እንዱዯርስ ሇማዴረግ በክፌሇ ጊዛው መጀመሪያ ተማሪዎችን በመጠየቅ የሚሳተፈበት 

዗ዳ ነው፡፡ ጥያቄ እና መሌስ የማስተማሪያ ዗ዳ መምህራን ማንኛውንም አይነት ጥያቄ 

ሇተማሪዎች በማቅረብ ተማሪዎች መሌስ እንዱሰጡ የማዴረጊያ ዗ዳ ሲሆን ይህም 

ተማሪዎችን ሇማነሳሳት አና መምህራን ሇጠየቁት ጥያቄ ሇተማሪዎች ምሊሽ ሇማግኘት 

ይረዲሌ፡፡  

በጊዛ ትግበራ በመማር ማስተማር ሂዯት የተማሪዎች  ዋነኛ ሚና ንቁ ተሳታፉ መሆን 

ነው፡፡ ንቁ ተሳታፉ ሇመሆን  ዯግሞ የተማሪዎች የመማር ፌሊጎት ተሳትፍ ተነሳሽነት 

እና ላልች ተጓዲኝ ጉዲዮች ከፌተኛ አስተዋጽኦ አሊቸው፡፡ ይ዗ት ተኮር የማስተማሪያ 

዗ዳ ሇተማሪዎች ከፌተኛ ጠቀሜታ ይሰጣሌ፡፡ ጠቀሜታዎቹም ተማሪዎች በንቃት 

እንዱሳተፈ ያዯርጋሌ፤በርዕሰ ጉዲዩ ዘሪያ ሲወያዩ ተማሪዎች ቋንቋቸውን በአግባቡ 

እንዱጠቀሙ ያዯርጋሌ፤የተማሪዎች በራስ የመተማመን ስሜታቸው ይጨምራሌ፤ በግሌ 

የመስራት  ስሜትና ግሊዊ የስራ ሌምዲቸውን እንዱያዲብሩ ያዯርጋሌ፤እውቀታቸውን 

እንዱያዲብሩ ያዯርጋሌ፤እርስ በእርስ የመተጋገዜ ባህሊቸውን ያዲብራሌ፤የማህበራዊ 

መስተጋብራቸውን እንዱያዲብሩ ያግዚሌ፤ተማሪዎችች ውስብስብ የሆኑ ክሂልችን በቀሊለ 

እንዱማሩ ያዯርጋሌ (Grabe & Stoller, 1997):: 

2.2.2.3 ዴህረ ትግበራ 

ቀዯም ብል እንዯተገሇጸው የይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ ከሊይ ወዯታች አቀራረብ ጋር 

ቅርበት ያሇው በመሆኑ የሰዋስው ማስተማሪያ ይ዗ቶችን የሚረደት ከቀረበሊቸው ምንባብ 

ወይም የዴምጽ ግብዓት ነው፡፡ በዙያ መሰረት ትምህርቱ ቀርቦ ማወቅ ያሇባቸውን 

የሰዋስው እውቀት በተገቢው መሌኩ መረዲታቸውን ሇመመርመር ምዜና ማዴረግ ተገቢ 

ነው፡፡ ይህም መምህሩ ስሇዕሇቱ ትምህርት ማጠቃሇያ በመስጠት፣ ስሇተማሩት 

ትምህርት ጥያቄዎችን በመጠየቅ ተማሪዎች የእሇቱን ትምህርት መረዲት 

አሇመረዲታቸውን በማረጋገጥ የእሇቱን ትምህርት የሚጠቃሇሇው በዴህረ ትግበራ ነው፡፡ 

በተጨማሪም እንዲስፇሊጊነቱ ቤትወሰዴ ተግባራትም እንዱሁ ትምህርቱን ሇማጠናከር 

ሲባሌ ይካተታለ፡፡ 
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2.2.3 የይ዗ት ተኮር የማስተማረያ ዗ዳ ጠቀሜታዎች 

ይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሇመምህራንም ሆነ ሇተማሪዎች ፇታኝ ቢሆንም በጣም አስፇሊጊ ነው፡፡ 

አቅምን እና ዜግጅትን ቢጠይቅም ሇተማሪዎች ከፌተኛ የሆነ ተነሳሽነት እንዱኖር እና 

ትምህርቱን በንቃት እንዱከታተለ ይረዲሌ፡፡ ትኩረት የሚያዯርገውም በተማሪዎች 

ፌሊጎት ሊይ ነው፡፡ ተማሪዎች ፌሊጎት ከላሊቸው እየሰበሰቡ  መበተን ይሆናሌ፡፡ ስሇዙህ 

የማስተማሪያ ዗ዳው በተማሪዎች ፌሊጎት ሊይ ያጠነጠነ ነው፡፡ 

ስሇሆነም የይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ ተማሪዎች በንቃት እንዱሳተፈ ማዴረጉ 

ዋነኛው ጠቀሜታው ነው (Stoller, 2002)፡፡ ትምህርቱ የሚቀርበው በአመዚኙ በተማሪ 

ተኮር አቀራረብ በመሆኑ በርእስ ጉዲዩ ዘሪያ ሲወያዩ ተማሪዎች ቋንቋን በአግባቡ 

እንዱጠቀሙ ያዯርጋሌ፡፡ ይህም የተማሪዎችን በራስ የመተማመን ስሜት ይጨምራሌ፡፡ 

በግሌ የሚሰጡ ተግባራትን በሚሰሩበት ወቅት ተማሪዎች በግሌ የመስራት ስሜት እና 

ግሊዊ የስራ ሌምዲቸዉን እንዱያዲብሩ ያዯረጋሌ፡፡ የቋቋውን ሥርዓት ሇማስተማር 

የሚቀርቡ ይ዗ቶችም እንዱሁ ሇተማሪዎች ከትምህርት ውጭ ያሇውን እዉቀታቸዉን 

ሇማጎሌበት ይጠቅማሌ፡፡  በጥንዴና በቡዴን እንዱወያዩ በሚዯረጉበት ወቅት ዯግሞ 

የእርስ በርስ የመተባበር ሌምዲቸዉን ያዲብራሌ፤ ማህበራዊ መስተጋብራቸዉን 

እዱያዲብሩ ይረዲሌ፡፡  

በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ሲማሩ ተማሪዎችን ከማበረታት ባሻገር ትምህርቱ ማራኪ 

እንዱሆን ሁሇት ዋናዋና አስተዋፅዖዎች በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ይገኛለ፡፡ እነዙህም ዯግሞ 

ተማሪዎች ምንም እንኳን ሇመተግበር አስቸጋሪ ቢሆንም ውጤታማነቱ ግን ሳይታሇም 

የተፇታ ነው፡፡ ይህም ተማሪዎች ውስበስብ የሆኑ ክሂልችን በቀሊለ እንዱማሩ ያዯርጋሌ 

(Grabe and Stoller, 1997)፡፡ ተማሪዎች በንቃት የሚሳተፈ ከሆኑና እና ፌሊጎት 

ካዯረባቸዉ ከይ዗ቱ ጋር ከፌተኛ ግንኙነት ይኖራቸዋሌ፡፡ ይህ ሆነ ማሇት ዯግሞ 

ትምህርቱን ሉያስታዉሱትና ሉረደት ይችሊለ (Ngan, 2011):: 

ከዙህ ገሇፃ የምንረዲው የይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ ምንም እንኳን ሇመተግበር ከባዴ 

ቢሆንም ተማሪዎቹ በግሌ ከመስራት እና ከመምህር ብቻ ከመጠበቅ ይሌቅ እርስ በእርስ 

በመተጋገዜ የግሌ ብቃታቸውን ማዲበር ከማስቻለም በሊይ የማስተማሪያ ስነ ዗ዳው 
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ተማሪዎች እርስ በእርስ እዱወያዩ ስሇሚጋብዜ ቋንቋውን በአግባቡ የመጠቀም 

ችልታቸው እንዯሚጨምር ያዯርጋሌ፡፡ 

2.3 የቀዯምት ጥናቶች ቅኝት  

ሰዋስውን ሇማስተማር ተግባራዊ የሚዯረጉ ማስተማሪያ ዗ዳዎችን በሚመሇከት ውበቱ 

(2011)፣ ተስፊዬ (2012)፣ ሽፇራው (2013)፣ ፊጡማ (2013) የተሇያዩ ምርምሮችን 

አዴርገዋሌ፡፡  

ውበቱ (2011) “ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት 

ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት እና የመጻፌ ክሑሌ ሇማዲበር ያሇው 

ውጤታማነት (በሰባተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት)” በሚሌ ርዕስ በዯብረ ብርሃን 

ዩኒቨርሲቲ የሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያ ምርምር አዴርገዋሌ፡፡ ሇምርምሩ ውጤትን መሰረት 

ባዯረገ መሌኩ 60 ተማሪዎች በስብጥራዊ የንሞና አመራረጥ ስሌት ተካተዋሌ፡፡ 30 

ተማሪዎች ሇሙከራ ቡዴን 30 ተማሪዎች ሇቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ከተዯሇዯለ 

በኋሊ በቅዴመና በዴህረ ትምህርት የሰዋስው ፇተናና በመጻፌ ፇተና መረጃዎች 

ተሰብስበዋሌ፡፡ የተሰበሰቡ መረጃዎች ውጤቱም በገሊጭ ሰታቲስቲክስ እና በባእዴ 

የናሙናዎች ቲ-ቴስት ተተንትኗሌ፡፡ የትንተናው ውጤት እንዲመሇከተውም የሙከራ 

ቡዴን ተማሪዎች ከቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች የበሇጠ አማካይ ውጤት 

ማስመዜገባቸውን፣ ጉሌህ የሰዋስው እወቀትና የመጻፌ ክሂሌ ሌዩነት መኖሩ 

ተረጋግጧሌ፡፡ በዙህም መሰረት ሰዋስውን ከቅርፁ፣ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር 

በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት እና የመጻፌ ክሑሌ 

እንዯሚያሳዴግ አመሌክተዋሌ፡፡  

ተስፊዬ (2012) “ሰዋስውን በግሌጽ መማር በአረፌተነገር ምስረታ ሂደት የሚፇጠሩ 

ሰዋስዋዊ ስህተቶችን ሇመሇየትና ሇማረም ያሇውን ፊይዲ መገምገም”፡፡ በሚሌ ርዕስ 

በዯብረብርሃን ዩኒቨርሲቲ ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያነት ምርምር አዴርገዋሌ፡፡ ሇምርምሩም 

ከ85 ተማሪዎች ከሙከራ ከቁጥጥር ቡዴኖች መረጃ ለማሰባሰብ ቅዴመና ዴህረትምህርት 

ሰዋስዋዊ ስህተት የመለየትና የማስተካከሌ ፈተና ተሰጥቷሌ፡፡ የተሰበሰበው መረጃም በነጻ 

ናሙና ቲቴስት ስላት ተተንትኗሌ፡፡ በትንታኔው መሰረት ሰዋስውን በግሌጽ መማር 



20 
 

በአረፌተነገር ምስረታ ሂዯት የሚፇጠሩ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን ሇመሇየትና ሇማረም ያሇው 

ፊይዲ ጉሌህ እንዯሆነ በጥናቱ አመሌክተዋሌ፡፡  

ሽፇራው (2013) “ሰዋስውን በቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ዗ዳዎች ማስተማር የተማሪዎችን 

የሰዋስው እውቀት ሇማሻሻሌ ያሊቸው ሚና፤ በ዗ጠነኛ ክፌሌ ተተኳሪነት” በሚሌ ርዕስ 

በጎንዯር ዩኒቨርሲቲ ሇሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያነት ምርምር አዴርገዋሌ፡፡ ሇምርምሩም 

በምዕራብ ጎጃም ዝን በዯቡብ አቸፇር ወረዲ ከሚገኙ ትምህርት ቤቶች መካከሌ የሊሉበሊ 

አጠቃሊይ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት የሚማሩ የ዗ጠነኛ ክፌሌ ሁሇት መማሪያ ክፌሌ 

ተማሪዎች ተመርጠዋሌ፡፡ መረጃዎች በፇተናና በጽሐፌ መጠይቅ የተሰበሰቡ ሲሆን 

የተሰበሰቡ መረጃዎች በቀጥተኛ እና ኢ-ቀጥተኛ ዗ዳዎችን ተጠቅሞ ሰዋስውን 

ማስተማር የተማሪዎችን የመማር ተነሳሽነት በማጎሌበት ረገዴ ያሇውን ሚና በገሊጭ 

዗ዳ በመጠቀም በዴግግሞሽ እና በመቶኛ ውጤቱ ተተንትኗሌ፡፡ በተጨማሪም አጥኝው 

በቀጥተኛ ቡዴኑ እና በኢቀጥተኛ ቡዴኑ የተገኘው የቅዴመና ዴህረፇተና ውጤት ከ15% 

ታርሞ ከሚጠበቀው አማካይ ውጤት በማነፃፀር በነፃ ንሞና ቲ- ቴስት ተተንትኗሌ፡፡ 

በምርምሩ ውጤትም ማስተማሪያ ዗ዳው የሰዋስው እውቀትንና የመማር ተነሳሽነትን 

እንዯሚያሳዴግ አሳይተዋሌ፡፡  

ፊጡማ (2013) “ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግሌቱ ጋር በማቀናጀት 

ማስተማር የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ ችሌታ ማዲበር (በ዗ጠነኛ ክፌሌ ተተኳሪነት)” 

በሚሌ ርዕስ በጅማ ዩኒቨርሲቲ የሁሇተኛ ዱግሪ ማሟያነት ምርምር አዴርገዋሌ፡፡ 

ሇምርምሩ 30 የሙከራ ቡዴንና 30 የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ውጤታቸውን መሰረት 

ባዯረገ መሌኩ የተመረጡ ሲሆን ከሁሇቱም ቡዴን ተማሪዎች መረጃዎች በዲግም ሌኬታ 

ቲቴስት ተተንትነዋሌ፡፡ በትንታኔው ውጤት ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና 

ከአገሌግልት ጋር በማቀናጀት ማስተማሪያ ዗ዳ ከሌማዲዊው የስዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

የተሻለ ውጤት የሚያስመ዗ግብ መሆኑን ጠቁመዋሌ፡፡  

ከዙህ በሊይ የተጠቀሱት ሁለም ምርምሮች የተሇያዩ ሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳዎች 

የሰዋስውን እውቀትን ከማሳዯግ አንጻር ያሇውን ፊይዲ መርምረዋሌ፡፡ በምርምራቸውም 

ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙ እና ከአገሌግሌቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማርና ሰዋስውን 

በቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ዗ዳዎች ማስተማር እንዱሁም ሰዋስውን በግሌጽ መማር 

የሰዋስው እውቀትን ሇማዲበር ጉሌህ የሆነ ፊይዲ እንዲሊቸው ገሌጸዋሌ፡፡ ሆኖም አጥኚው 
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ባዯረገው የቀዯምት ጥናቶች ዲሰሳ በአማርኛ ቋንቋ መማር ማስተማር ሂዯት ይ዗ት 

ተኮር ማስማሪያ ዗ዳን በመጠቀም ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇማዲበር ያሇውን 

ፊይዲ በሚመሇከት ምርምር ያዯረገ ተመራማሪ አሌገጠመውም፡፡ በመሆኑም ከዙህ አኳያ 

ያሇውን ክፌተት ሇመሸፇን ሲባሌ  በአቃቂ ቃሉቲ ክፌሇ ከተማ ካለ ስዴስት ሁሇተኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቤቶች በቃሉቲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በሚማሩ የአስረኛ ክፌሌ 

ተማሪዎች ሊይ ምርምር ተዯርጓሌ፡፡  
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ምዕራፌ ሶስት 

የአጠናን ዗ዳ 

3.1 የጥናቱ ንዴፌ 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ዏውዴ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን 

ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇውን ፊይዲ መፇተሽ ነው፡፡ ጥናቱ 

ፌትነትመሰሌ (quasi-experimental) የተሰኘውን ንዴፌ ተከትሎሌ፡፡ በዙህም መሰረት 

ቅዴመና ዴሕረትምህርት ባሇቁጥጥር ቡዴን (quasi-experimental pretest-posttest 

comparison group) ንዴፌ ተግባራዊ ተዯርጓሌ። የጥናቱ ንዴፌ በሚከተሇው 

ሰንጠረዥ ተገሌጿሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 1፡- የጥናቱ ንዴፌ 

ቡዴን 
ቅዴመትምህርት  

የሰዋስው ፇተና 

በይ዗ት ተኮር ዗ዳ 

በአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን 

ማስተማር 

ዴህረትምህርት 

የሰዋስው ፇተና 

የሙከራ    

የቁጥጥር  X  

በሰንጠረዥ 1 እንዯተመሇከተው በጥናቱ ውስጥ የሚሳተፈ ሁሇት ቡዴኖች ናቸው፡፡ 

አንዯኛው ቡዴን የሙከራ ቡዴን ሲሆን ሁሇተኛው ቡዴን ዯግሞ የቁጥጥር ቡዴን ነው፡፡ 

ሁሇቱም ክፌልች በእጣ ንሞና ተመርጠዋሌ፡፡ ከትምህርቱ በፉት የቅዴመ ትምህርት 

ፇተና ተፇትነው ተመጣጣኝ ውጤት እንዲስመ዗ገቡ ሲረጋገጥ የሙከራና የቁጥጥር 

ቡዴን የሚማረባቸው መማሪያ ክፌልች በእጣ ተሇይተዋሌ፡፡ የሙከራ ቡዴኖች ሇስምንት 

ክፌሇጊዛ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ በአንጻሩ የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች 

ዯግሞ የሰዋስው ትምህርትን ሇስምንት ክፌሇ ጊዛ በመማሪያ መጽሏፈና በመምህር 
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መምሪያው መሰረት ተምረዋሌ፡፡ በመጨረሻም የዴህረ ትምህርት ፇተና ሁሇቱም 

ቡዴኖች ተፌትነዋሌ፡፡ 

3.2 የናሙና አመራረጥ ዗ዳ 

በናሙናነት የተመረጡት ጥናቱ የሚከናወንበት ትምህርት ቤት፣ የክፌሌ ዯረጃ፣ 

እንዱሁም ተጠኚ ተማሪዎች ናቸው፡፡ እያንዲንደን ወካዮች ሇመምረጥ ጥቅም ሊይ የዋለ 

የንሞና ዗ዳዎች ከዙህ በታች በዜርዜር ቀርበዋሌ፡፡ 

3.2.1 የትምሀርት ቤት አመራረጥ 

በአቃቂ ቃሉቲ ክፌሇ ከተማ  ስዴስት ትምህርት ቤቶች ያለ ሲሆን፣ ከእነዙህም መካከሌ 

የቃሉቲ  ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በአመቺ የናሙና ዗ዳ ተመርጧሌ፡፡ አጥኚው 

በዙሁ ትምህርት ቤት ሇበርካታ አመታት በመምህርነት ሙያ አገሌግሎሌ፤  

እያገሇግሌም ይገኛሌ፡፡ መረጃ ሇማግኘት ካሇማስቸገሩና ስሇተማሪዎቹ አጠቃይ መረጃ 

ሇማግኘት የተጠቀሰው ትምህርት ቤት ተመራጭ በመሆኑ በአመቺ የንሞና ስሌት 

በጥናቱ ተካቷሌ፡፡    

3.2.2 የክፌሌ ዯረጃ አመራረጥ 

በቃሉቲ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋሰውን ማስተማር የሰዋስው 

እውቀትን ሇመጨመር ያሇውን ፊይዲ ሇመፇተሽ ጥናቱ ሲከናወን ተጠኝ ሆነው 

የተመረጡት የአስረኛ ክፌሌ ተማሪዎች ናቸው፡፡ ይህ የክፌሌ ዯረጃ የተመረጠበት 

ምክንያት አጥኚው ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቱ ሇተከታታይ ዓመታት ሲያተምር 

በአስረኛ ክፌሌ ዯረጃ የአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ውጤት ዜቅተኛ ሆኖ ያገኘው በመሆኑ 

ነው፡፡ በመሆኑም የክፌሌ ዯረጃ በአመቺ የንሞና ዗ዳ ተመርጧሌ፡፡ 

3.2.3 የተማሪዎች አመራረጥ 

በጥናቱ ሊይ ተሳታፉ የሆኑት በ2016 ዓ.ም. በቃሉቲ 2ኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት በአስረኛ 

የክፌሌ ዯረጃ ሲማሩ የነበሩ ተማሪዎች ናቸው፡፡ በ2016 ዓ.ም የትምህርት ዗መን 

የአስረኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሲማሩባቸው የነበሩ አምስት መማሪያ ክፌልች ሲሆኑ 

በአምስቱም መማሪያ ክፌልች 281 ተማሪዎች አለ፡፡ የሙከራ ጥናቱን ሇማጥናት 
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ይመች ዗ንዴ ከአምስቱ መማሪያ ክፌልች ውስጥ ሁሇቱ ክፌልች ቀሊሌ የእጣ ናሙና 

ስሌትን በመጠቀም ተመርጠዋሌ፡፡ የተመረጡ ክፌልች 10B እና 10E ናቸው፡፡ አንደ 

ክፌሌ ዯግሞ ሇሙከራ ጥናት (Pilot Study) ዯግሞ  10A ተመርጧሌ፡፡ ሇዋናው ጥናት 

የተመረጡ ክፌልች ውስጥ ያለ ተማሪዎች ብዚት ከ10B 48 ተማሪዎች ከ10E ዯግሞ 

47 ተማሪዎች (በዴምሩ 95 ተማሪዎች) ተመዴበዋሌ፡፡ ሁለም ተማሪዎች በጠቅሊይ 

የንሞና ስሌት የጥናቱ ተሳታፉዎች ሆነዋሌ፡፡ 

3.3 የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ 

የጥናቱን ዓሊማ ግብ ሇመምታት የሚያስችለ መረጃዎችን ሇመሰብሰብ ፇተና ጥቅም ሊይ 

እንዱውሌ ተዯርጓሌ፡፡ ፇተናው የተ዗ጋጀው የክፌሌ ዯረጃውን መርሃ ትምህርት መሰረት 

በማዴረግ ያዯረገ ሆኖ የተ዗ጋጁት ጥያቄዎች የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስዋዊ አወቃቀርን 

መሰረት ያዯረጉ ናቸው፡፡ የፇተና ይ዗ቶች በዓረፌተነገር ክፌልች (ባሇቤት፣ ተሳቢ፣ 

ማሰሪያ አንቀጽ)፣ ዓረፌተ ነገር ውስጥ የሚታዩ የተሇያዩ ስምምነቶች (የቁጥር፣ የጾታ፣ 

የጊዛ፣ የመዯብ)፣ የቃሊት ቅዴም ተከተሊዊ አቀነጃጀት፣ በቃሌ ክፌልችና በሏረጎች ዘሪያ 

የሚያጠነጥኑና ስነፌቺን መሰረት ያዯረጉ 20 ጥያቄዎች  ናቸው፡፡ 

የተ዗ጋጀው ፇተና በቅዴመ ትምህርትና ዴህረ ትምህርት ሁሇት ጊዛ ተሰጥቷሌ፡፡ 

በቅዴመ ትምህርት ወቅት የተሰጠው ፇተና ዓሊማ በጥናቱ በናሙናነት የተመረጡ 

ተማሪዎች ወዯ ትምህርት ከመግባታቸው በፉት የተማሪዎቹን የሰዋስው እውቀት ዲራ 

ተመጣጣኝ እንዯነበር ሇመፇተሽ ነው፡፡ የዴህረ ትምህርቱ ፇተና ዓሊማ ዯግሞ የቁጥጥር 

ቡዴን ተማሪዎች በተሇመዯው ማስተማሪያ ዗ዳ እንዱሁም የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች 

በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ከተማሩ በኋሊ ስነ዗ዳው በተማሪዎች የሰዋስው እውቀት 

መሻሻሌ ሊይ የሚያሳዴረውን አስተዋጽኦ ሇመርመር እንዱሁም የተጽኖውን መጠን 

ሇመፇተሽ አገሌግሎሌ፡፡ 

የቅዴመና የዴህረትምህርት ፇተናው ሇታሇመሇት ዓሊማ ከማገሌገለ በፉት በጥናቱ 

አማካሪ፣ በቋንቋ መምህራን አስተያየት ተሰጥቶታሌ፡፡ ከዙያም የፇተናውን 

አስተማማኝነት ሇመፇተሽ በተመሳሳይ የክፌሌ ዯረጃ በሚማሩ ተማሪዎች የሙከራ 

ጥናት (pilot study) ተካሂድበታሌ፡፡ በሙከራ ጥናቱ የተሳተፈ ተማሪዎች ቁጥር 25 

ሲሆን ፇተናውን ተፇትነው ያገኙት ውጤት በCronbach’s Alpha ቀመር ተሰሌቷሌ፡፡ 
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በስላለቱ መሰረት ውጤቱም = .789 ሆኗል (የፈተናውን አስተማማኝነት ሇመሇካት 

ያገሇገሇው መረጃ በአባሪ 2 ላይ፣ ስሌቱ አባሪ 7 ላይ ተመልክቷል)፡፡ ይህም መረጃ 

ሇመሰብሰብ አስተማማኝ በመሆኑ ፈተናውን ሇዋናው ጥናት መረጃ ሇመሰብሰብ 

እንዲያገሇግል ተደርጓል፡፡ 

3.4 የጥናቱ ሂዯት 

በመጀመሪያ በጥናቱ ሊይ አስተዋጽኦ ሇሚያዯርጉ አካሊት (ተጠኚ ተማሪዎች፣ 

የትምህርት ቤቱ አስተዲዯርና መምህራን) ፌቃዴ ተጠይቆ የምርምሩን ዓሊማ በማስረዲት 

ወዯ ስራ ተገብቷሌ፡፡ በዙህ መሰረት የተመረጡ ናሙና ተማሪዎች ከክፌሌ ዯረጃቸው 

ጋር የተ዗ጋጀሊቸውን ተመጣጣኝ ጥያቄዎች ሰርተዋሌ፤ ቅዴመ ትምህርት ፇተናውን 

ከወሰደ በኋሊ፣ ትምህርቱ ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ ትምህርቱ በናሙናነት ከተመረጡ ተማሪዎች 

ጋር በመስማማት በሳምንት ሁሇት ጊዛ ሇአራት ተከታታይ ሳምንታት ተሰጥቷሌ፡፡ 

በእርግጥ ሇጥናቱ ሇሁሇት ወር ቢሰጥ ተመራጭ እንዯሆነ ይታመናሌ፤ ሆኖም ግን 

ካሇው የጊዛ መጣበብ አንጻር በአንዴ ወር ትምርቱ እንዱሰጥ ተዯርጓሌ፡፡ በትምህርቱ 

ሊይ የተቀረጸው የሰዋስው ይ዗ት የክፌሌ ዯረጃውን መርሃ ትምህርት መሰረት ባዯረገ 

መሌኩ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ በአጥኚ መምህሩ ተ዗ጋጅቷሌ፡፡ 

ፇተናዎቹም ሆኑ ትምህርቶቹ የተሰጡት አንዯኛው ክፌሇ ጊዛ ከትምህርት ፇረቃቸው 

ውጪ አንዯኛውን ክፌሇ ጊዛ ዯግሞ በመማሪያ ክፌሊቸው ነው፡፡ በመጨረሻም ዴህረ 

ትምህርት ፇተናን ተፇትነዋሌ፡፡ የፇተና ወረቀቶቹ በአጥኚው ከታረሙ በኋሊ ውጤቶቹ 

በጥንቃቄ በውጤት መመዜገቢያ ሰንጠረዥ (ኮዴ ሽት) ሊይ ተመዜግበዋሌ፡፡ በአጥኚው 

የታረመበት ምክንያት ጥያቄዎቹ ቁርጠኛ ምሊሽ የሊቸው በመሆናቸውና ግሊዊ 

አመሇካከትን የሚጠይቁ ባሇመሆናቸው ነው፡፡ ሇማረም በመስፇርትነት ያገሇገሇውም 

በመማሪያ መጽሏፈ የቀረቡበት መንገዴ ነው፡፡ 

3.5 የማስተማሪያ መሳሪያ ዜግጅት 

የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች በ10ኛ ክፌሌ መማሪያ መጽሏፌና የመምህር መምሪያ 

ተምረዋሌ፡፡ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ግን የማስተማሪያ ማኑዋሌ ተ዗ጋጅቶሊቸዋሌ፡፡ 

የማስተማሪያ ማኑዋለ ይ዗ቶች የተካተቱት ሇክፌሌ ዯረጃው ከተ዗ጋጀው መማሪያ 
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መጽሏፌ እና ከመርሀ ትምህርቱ ነው፡፡ ይህ እንዱሆን የተዯረገበት ምክንያት ሇክፌሌ 

ዯረጃቸው የሚመጥን ይ዗ት የሚገኘው ከመማሪያ መጽሏፈና ከመርሀ ትምህርቱ 

በመሆኑ ነው፡፡ ከዙያም ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ የሚመሇከቱ ከተዲሰሱ 

ንዴፇሀሳባዊ ጉዲዮችን መሰረት በማዴረግ የማስተማሪያ ማኑዋለ ተ዗ጋጅቷሌ፡፡  

በይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ አተገባበር በቅዴመ ትግበራ፣ በትግበራ ጊዛማ በዴህረ 

ትግበራ የሚከናወኑ ተግባራት በማስተማሪያ ማኑዋለ ሊይ ተካተው ተ዗ጋጅተዋሌ፡፡ 

በቅዴመትምህርት ትግበራ ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳን ሇመተግበር የሚያመች 

የተሇያዩ ማስተማሪያ መሳሪያዎችን ማ዗ጋጀት አስፇሊጊ መሆኑን በክሇሳ ዴርሳናት ሊይ 

ተገሌጿሌ፡፡ በዙህ ጥናት ከመማሪያ ክፌለ ሁኔታና ከቁሳቁሶች አቅርቦት አንጻር 

ተግባራዊ የተዯረገው ምንባብንና ዱስኩርን መጠቀም ነው፡፡ ስሇሆነም የክፌሌ ዯረጃቸውን 

የሚመጥኑና የማስተማሪያ ዗ዳውን ሇመተግበር የሚያግዘ ምንባቦች፣ ምሌሌሶችና 

ዓረፌተነገሮች ተካተዋሌ፡፡ በተጨማሪም በማስተማሪያ መሳሪያው አማካይነት የሰዋስው 

ይ዗ቶችንና አጠቃቀማቸውን እንዱሇዩ የሚያዯርጉ ተግባራትም ተካተው ቀርበዋሌ፡፡ 

በተ዗ጋጀው ማኑዋሌ አማካይነት የተማሪ ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳን ተግባራዊ በማዴረግ 

በጥንዴና በቡዴን ውይይት፣ በግሌ ሥራዎች፣ በቤት ወሰዴ (የቤት) ሥራዎችና 

በመሳሰለት ትምህርቱ ቀርቧሌ፡፡ 

3.6 የመረጃ ትንተና ዗ዳ 

ፇተናው በአጥኚው ታርሞና ውጤቱ ተመዜግቦ የነጻ ናሙና ቲቴስትና የCohen’s d 

(Cohen’s d) ስላቶች አማይነት ተተንትነዋሌ፡፡ የነጻ ናሙና ቲቴስት በቅዴመና 

በዴህረትምህርት በሙከራና በቁጥጥር ቡዴኖች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር 

አሇመኖሩን ሇመመርመር እንዱሁም Cohen’s d ነጻ ተሊውጦው በጥገኛ ተሊውጦዎች 

ሊይ ያስገኘውን የተጽእኖ መጠን ሇማስሊት አገሌግሎሌ፡፡ በመሆኑም በፇተናዎች 

የተሰበሰቡ መረጃዎች መጠናዊ የመረጃ መተንተኛ ስሌትን በመከተሌ ተተንትነዋሌ፡፡ 

ከትንታኔው አስቀዴሞ ስሇሰዋስው እውቀት የተመ዗ገቡ ውጤቶች ውስጥ ፌንግጥ 

ነጥቦች አሇመኖራቸው በባሇሳጥን ግራፌ ተሰርተው ፌንግጥ ነጥቦች እንዯላለ 

ተረጋግጧሌ (የባሇሣጥን ግራፍችን ከአባሪ 12 እና ከአባሪ 13 ሊይ ይመሌከቱ)፡፡ በኋሊም 

የነጻ ናሙና ዋና እሙን የሆነውን የውጤቶች መዯበኛ ሥርጭት መሟሊቱን በተዯጋጋፉ 
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አምዴ ግራፍችና በሻፒሮ ዊሌክ አማካይነት ፌተሻ ተዯርጓሌ፡፡ ከአባሪ 8 እና 9 ሊይ 

እንዯተመሊከተው የተገኙ የሻፒሮ ዊሌክ ውጤቶች ከ0.05 በሊይ (P > 0.05) 

በመሆናቸው መዯበኛ ስርጭቱን ያሟለ እንዯሆኑ መረዲት ተችሎሌ፡፡ በተመሳሳይ 

የተዯጋጋፉ አምዴ ግራፈ እንዯሚያሳየው የተመ዗ገቡ ውጤቶች አንጻራዊ የሆነ 

የሥርጭት ወጥነት እንዲሊቸው ማረጋገጥ ተችሎሌ፡፡ 

መረጃዎቹ የነጻ ናሙና ቲ-ቴስት መሰረታዊ እሙን የሆነውን የስርጭት ወጥነት 

አሟሌተው እንዯተገኙ በተገሇጸው መንገዴ ከተፇተሸ በኋሊ በቁጥጥርና በሙከራ 

ቡዴኖች የቅዴመትምህርት አማካይ ውጤቶች መካከሌና በሁሇቱ ቡዴኖች 

የዴህረትምህርት አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን ወይም አሇመኖሩን 

ሇማወቅ ሲባሌ መረጃዎች በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት ተተንትነዋሌ። ነጻ ተሊውጦው (ይ዗ት 

ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ) በጥገኛ ተሊውጦው (የሰዋስው እውቀት) ሊይ ያስገኙትን 

የተጽእኖ መጠን (effect size) በCohen’s d ተሰሌቶ ቀርቧሌ። 
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ምዕራፌ አራት 

የመረጃ ትንተናና የትንታኔው ማብራሪያ 

4.1 የመረጃ ትንተና 

የዙህ ጥናት ቀዲሚ ጥያቄ “በይ዗ት ተኮር ዗ዳ የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ማስተማር  

የሰዋስው  እውቀትን ሇመጨመር ያሇው ፊይዲ ምን ያህሌ ነው?” የሚሌ ነው። ይህን 

ጥያቄ ሇመመሇስ ሲባሌም ፌትነቱ በሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ከመተግበሩ በፉት 

የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎችና የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ከሰዋስው እውቀት አንጻር 

ተመጣጣኝ መሆን አሇመሆናቸውን ሇመፇተሽ አንዴ አይነት የቅዴመትምህርት 

የሰዋስው እውቀት መሇያ ፇተና ተፇትነው ውጤታቸው ተመዜግቧሌ (የቁጥጥር 

ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ የቅዴመትምህርት ፇተና ውጤቶችን ከአባሪ 3 እና 4 ሊይ 

ይመሌከቱ)። በቅዴመትምህርት የሰዋስው እውቀት ፇተና ከሁሇቱ ቡዴኖች የተገኙት 

መረጃዎች በነጻ ናሙና ቲቴስት ተፇትሸው የተገኙት ውጤቶች በሰንጠረዥ 2 ሊይ 

ተገሌጿሌ። 

ሰንጠረዥ 2፡- የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ የቅዴመትምህርት የሰዋስው ፇተና 

አማካይ ውጤቶች ንጽጽር በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት 

ቡዴን ናሙና 

(n) 

አማካይ 

ውጤት 

መዯበኛ 

ሌይይት 

የቲ ዋጋ 

   (t) 

የነጻነት ዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት 

(2-tailed) 

የቁጥጥር 48 12.125 2.523 
-0.670 93 0.505 

የሙከራ 47 12.532 3.348 

በሰንጠረዥ 2 ሊይ እንዯተገሇጸው በቅዴመትምህርቱ የሰዋስው ፇተና አማካይ ውጤት 

የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ውጤት ከቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ውጤት ጋር ሲነጻጸር 

በ0.407 በሌጦ ተገኝቷሌ። በመዯበኛ ሌይይትም በተመሳሳይ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች 

ከቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች ጋር ሲነጻጻር በ0.825 በሌጠዋሌ። ይህ በሁሇቱ ቡዴኖች 

መካከሌ የታየው የሰዋስው ፇተና ውጤት ሌዩነት ስታትስቲክሳዊ ጉሌህነት ያሇው 

መሆኑን ወይም አሇመሆኑን ሇመፇተሽ ሲባሌ መረጃዎቹ በነጻ ናሙና ቲቴስት 

ተፇትሸዋሌ፤ የተገኘው ውጤትም t(93) = -0.670, p = .505 ነው። በቲቴስት 
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ፌተሻው በተገኘው ውጤት መሰረት በቁጥጥር ቡዴን ተማዎችና በሙከራ ቡዴን 

ተማሪዎች የሰዋስው ፇተና አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ስታትስቲክሳዊ ሌዩነት 

የሊቸውም። በዙህም ሙከራው ከመካሄደ በፉት ሁሇቱ የጥናቱ ተሳታፉ ቡዴኖች 

በሰዋስው እውቀት ተመጣጣኝ እንዯነበሩ መረዲት ተችሎሌ። 

የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች የሰዋስው አማካይ ውጤት ከቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች 

ውጤት ከሙከራው አስቀዴሞ በአንብቦ መረዲት ችልታቸው ተመጣጣኝ እንዯነበሩ 

በሰንጠረዥ 2 ሊይ በተገሇጸው መሰረት ተረጋግጦ የሙከራ ትግበራው ተተግብሯሌ፡፡ 

ከትግበራው በኋሊ ሁሇቱም ቡዴኖች ተመሳሳይ የዴህረትምህርት የሰዋስው እውቀት 

ፇተና ተፇትነው በውጤቶቻቸው መካከሌ ያሇው ሌዩነት በነጻ ናሙና ቲቴስት 

ተፇትሿሌ፤ የቲቴስት ውጤቱም በሰንጠረዥ 3 ተገሌጿሌ፡፡ (የሁሇቱ ቡዴኖች 

የዴህረትምህርት የሰዋስው ፇተና ውጤቶች ከአባሪ 5 እና ከአባሪ 6 ሊይ ይመሌከቱ)። 

ሰንጠረዥ 3፡- የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ የዴህረትምህርት የሰዋስው ፇተና 

አማካይ ውጤቶች ንጽጽር በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት 

ቡዴን ናሙና 

(n) 

አማካይ 

ውጤት 

መዯበኛ 

ሌይይት 

የቲ ዋጋ 

  (t) 

የነጻነት ዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት 

(2-tailed) 

የቁጥጥር 48 12.563 2.492 
-3.462 93 0.001 

የሙከራ 47 14.404 2.692 

ሰንጠረዥ 3 እንዯተገሇጸው ከአማካይ ውጤት አንጻር የሙከራ ቡዴን ተሳታፉዎች 

ከቁጥጥር ቡዴን ተሳታፉዎች በ1.841 ይበሌጣለ። በመዯበኛ ሌይይትም በተመሳሳይ 

የሙከራ ቡዴን ተሳታፉዎች ከቁጥጥር ቡዴን ተሳታፉዎች በ0.2 ይበሌጣለ። 

በእርግጥም ሌዩነታቸው ስታተስቲካዊ ጉሌህ መሆኑን ሇመፇተሽ በሁሇቱ ቡዴን 

ተሳታፉዎች መካከሌ ያሇው የአማካይ ውጤቶች ንጽጽር በነጻ ናሙና ቲ-ቴስት ፌተሻ 

ተፇትሿሌ። የተገኘው ውጤትም t(93) = -3.462, P = 0.001 ነው፤ ውጤቱ በሁሇቱ 

ቡዴኖች መካከሌ የፌትነቱ ቡዴን በሌጦ ጉሌህ ሌዩነት መኖሩን ያሳያሌ።  

ይህም የቁጥጥር ቡዴኑ ተሳታፉዎች ሇክፌሌ ዯረጃው በተ዗ጋጀው የተማሪ መጽሀፌ እና 

የመምህር መምሪያ መሰረት፣ የሙከራ ቡዴኑ ተሳታፉዎች ዯግሞ በይ዗ት ተኮር 
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የሰዋስው ትምህርት አማካይነት ሰዋስውን ተምረው ሙከራው እንዯተጠናቀቀ፤ የሙከራ 

ቡዴን ተሳታፉዎች ከቁጥጥር ቡዴን ተሳታፉዎች በአማካይ ውጤታቸው በሌጠው 

በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት ማሳየታቸውን ያመሇክታሌ። ሇዙህ በሁሇቱ ቡዴኖች 

መካከሌ ሇታየው የሰዋስው እውቀት ውጤት ሌዩነት ምክንያቱ የሙከራ ቡዴኑ 

ተሳታፉዎች ሰዋስውን በይ዗ት ተኮር ዗ዳ አማካይነት መማራቸው እንዯሆነ መረዲት 

ተችሎሌ። 

የጥናቱ ሁሇተኛ ጥያቄ “ይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን 

በመጨመሩ ረገዴ ፊይዲ ካሇው የተጽዕኖው መጠን ምን ያህሌ ነው?” የሚሌ ነው፡፡ 

በጥናቱ የመጀመሪያ ጥያቄ የተገኘው ውጤት ይ዗ት ተኮር የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ 

በተማሪዎች የሰዋስው እውቀት ሊይ ሇውጥ አምጥቷሌ፡፡ ሆኖም ግን የቲቴስት ውጤቱ 

ሇውጥ እንዲመጣ እንጂ የሇውጡ መጠን ምን ያህሌ እንዯሆነ አይጠቁምም፡፡ ሇዙህም 

ተጨማሪ ፌተሻ አስፇሌጓሌ፡፡ 

ይ዗ት ተኮር ዗ዳ በተማሪዎች የሰዋስው ችልታ ሊይ ያሳዯረውን የተጽእኖ መጠን 

ሇመፇተሽ አገሌግልት ሊይ የዋሇው የCohen’s d ቀመር ነው፡፡ በፌተሻውም ውጤቱም 

d = 0.71 ሆኗሌ። ይህም ይ዗ት ተኮር ዗ዳ በተማሪዎች የሰዋስው ችልታ ሊይ ከፌተኛ 

ተጽዕኖ እንዲሇው የሚያሳይ ነው፡፡ 

4.2 የውጤት ማብራሪያ 

የዙህ ጥናት የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ዏውዴ በይ዗ት ተኮር 

዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇውን ፊይዲ መፇተሽ 

ነበር፡፡ ሇፌተሻውም የተተኳሪ ተማሪዎችን የሰዋስው እውቀታቸውን ሇመሇካት 

በተ዗ጋጀው የሰዋስው ፇተና ተሰብስቦ የነጻ ናሙና ቲቴስትና የCohen’s d ስላቶች 

አገሌግልት ሊይ ውሇዋሌ፡፡   

የጥናቱ የመጀመሪያ ጥያቄ “በይ዗ት ተኮር ዗ዳ በአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን ማስተማር  

የሰዋስው  እውቀትን ሇመጨመር ያሇው ፊይዲ ምን ያህሌ ነው?” የሚሌ ሲሆን 

በሰዋስው ፇተናዎች የተሰበሰቡ መረጃዎችን መሰረት በማዴረግ የነጻ ናሙና ቲቴትስ 

ትንተና ተዯርጓሌ፡፡ በትንተናው ውጤት መሰረት (t(93) = -3.462, P = 0.001) ነው፡፡ 
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ውጤት P<0.05 በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ ጉሌህ ስታትስቲካዊ ሌዩነት እንዲሇ 

አሳይቷሌ፡፡ በመሆኑም ከሙከራው (ከትምህርቱ) በኋሊ ሌዩነት መኖሩን የሚያሳይ 

በመሆኑ ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ የሰዋስው እውቀትን ከማሳዯግ አንጻር የጎሊ 

ፊይዲ እንዲሇው ተረጋግጧሌ፡፡  

የዙህ ጥናት ውጤት Hardman (2009) ይ዗ት ተኮር ዗ዳን ተጠቅሞ ሰዋስውን 

ማስተማር ሇሰዋስው እውቀት ጉሌህ ሚና እንዲሇው ከገሇጹት ሀሳብ ጋር የሚዯጋገፌ 

ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ የዙህ ጥናት ውጤት ይሁን (2013) እና ሽፇራው (2013) ሰዋስውን 

በቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ዗ዳዎች ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት በማጎሌበት 

ረገዴ ያሇው ሚና በ዗ጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት፣ ተስፊዬ (2012) ሰዋስውን 

በግሌጽ መማር በአረፌተነገር ምስረታ ሂዯት የሚፇጠሩ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን 

ሇመሇየትና ሇማረም ያሇውን ፊይዲ በ዗ጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት፣ ውበቱ 

(2011) ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር 

የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት እና የመጻፌ ክሑሌ ሇማዲበር ያሇው ውጤታማነት 

በሰባተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት ካጠኑት ውጤት ጋር የሚዯጋገፌ ሆኖ 

ተገኝቷሌ፡፡ የተጠቀሱት ጥናቶች ሰዋሰውን ሇማስተማር የተጠቀሙባቸው ብሌሀቶች 

ሇሰዋስው እውቀት መጨመር ፊይዲ እንዲሊቸው የገሇጹ ሲሆን የፊይዲቸው መጠን ግን 

የተሇያዬ መሆኑን ጠቁመዋሌ፡፡ ይህም ሰዋስውን ሇማስተማር የተሇያዩ ዗ዳዎችን 

እንዲስፇሊጊነቱና እንዯምናስተምረው ይ዗ት ባህርይ እየቀያየርን መጠቀም የሚኖረውን 

ፊይዲ የሚጠቁም ነው፡፡ 

የጥናቱ ሁሇተኛ ጥያቄ “ይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን 

በመጨመሩ ረገዴ ፊይዲ ካሇው የተጽዕኖው መጠን ምን ያህሌ ነው?” የሚሌ ነው፡፡ 

የተጽዕኖውን መጠን ሇማጥናት በፇተናዎቹ የተገኙ አማካዮችን፣ መዯበኛ ሌይይቶችንና 

የናሙና መጠኖችን በመጠቀም የCohen’s d ፌተሻ ተዯርጓሌ፡፡ በፌተሻውም ይ዗ት 

ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ የሰዋስው እውቀትን ከማሳዯግ አንጻር ያሇው ፊይዲ ጠንካራ 

እንዯሆነ በጥናቱ ተረጋግጧሌ፡፡ ቀዯም ሲሌ የተጠቀሱት ጥናቶች ከተጠቀሙባቸው 

዗ዳዎች የተሻሇ ተጽዕኖ እንዲሇው የሚያሳይ ነው፡፡  
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የዙህ ጥናት ውጤት Grabe and Stoller (1997) ይ዗ት ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ 

የሰዋስው እውቀትን ከመጨመር አንጻር ያሇውን ፊይዲ ከገሇጹት ውጤት ጋር 

የሚዯጋገፌ ሆኖ ተገኝቷሌ፡፡ በተጨማሪም ፊጡማ (2013) ሰዋስውን ከቅርፁ፣ 

ከትርጉሙ እና ከአገሌግሌቱ ጋር በማቀናጀት ማስተማር የተማሪዎችን የመፃፌ ክሂሌ 

ችሌታ ከማዲበር አንጻር ያሇውን ፊይዲ መርምረው ጠንካራ ፊይዲ እንዲሇው ከገሇጹት 

የጥናት ውጤት ጋር የሚቀራብ ግኝት ተገኝቷሌ፡፡  
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ምዕራፌ አምስት 

ማጠቃሇያ፣ መዯምዯሚያና አስተያየት 

5.1 ማጠቃሇያ 

የዙህ ጥናት ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ዏውዴ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን 

ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇውን ፊይዲ መፇተሽ ነው፡፡ በውስጡ 

የሚከተለት ንዐሳን ዓሊማዎችን ይዞሌ፡፡ 

1. በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር 

ያሇውን ፊይዲ መፇተሽ፣ 

2. ይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን በመጨመሩ ረገዴ 

ፊይዲ ካሇው የተጽዕኖው መጠን ምን ያህሌ መሆኑን መመርመር፡፡ 

የተጠቀሱ ንዐሳን ዓሊማዎችን ሇመመሇስ መረጃዎች በአቃቂ ቃሉቲ ክፌሇ ከተማ 

ከሚገኙ ስዴስት ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች መካከሌ የቃሉቲ ሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት ቤትን አመቺ የንሞና ዗ዳን በመጠቀም ተመርጧሌ፡፡ በትምህርት ቤቱ 

በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋሰውን ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇውን ፊይዲ 

ሇመፇተሽ ጥናቱ ሲከናወን ተጠኝ ሆነው የተመረጡት የአስረኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሲሆኑ 

የተመረጡትም በአመቺ የንሞና ስሌት ነው፡፡ በ2016 ዓ.ም የ10ኛ ክፌሌ ዯረጃን 

ከሚማሩ አምስት መማሪያ ክፌልች ውስጥ 2 መማሪያ ክፌልች (10B እና 10E) 

በቀሊሌ የእጣ ንሞና ስሌት ተመርጠዋሌ፡፡  በናሙናነት በተመረጡ እያንዲንዲቸው 

ክፌልች ትምህርታቸውን ሲከታተለ የነበሩ 51 ነበሩ፡፡ ሆኖም ግን በተሇያዩ ምክንያቶች 

የቀሩና በጥናቱ ያሌተሳተፈ 7 ተማሪዎች (ከቁጥጥር ቡዴን 3፣ ከሙከራ ቡዴን 4 

ተማሪዎች) በጥናቱ ሳይሳተፈ ቀርተዋሌ፡፡ በመሆኑም የጥናቱ ተሳታፉዎች ሇቁጥጥር 

ቡዴን 48፣ ሇሙከራ ቡዴን 47፣ በዴምሩ 95 ተማሪዎች ናቸው፡፡ 

ከ95 ተማሪዎች በቅዴመና ዴህረትምህርት መረጃዎች የተሰበሰቡት በሰዋስው ፇተናዎች 

አማካይነት ነው፡፡ ፇተናዎች በአጥኚው የተ዗ጋጁ ሲሆን ወዯዋናው ተጠኚ ተማሪዎች 

መረጃ ሇመሰብሰቢያነት ከማገሌገሊቸው በፉት በጥናቱ አማካሪና በትምህርት ቤቱ 
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በሚያስተምሩ የአማርኛ ቋንቋ መምህራን ተገምግመዋሌ፡፡ አስፇሊጊ ማሻሻያዎች 

ከተዯረጉ በኋሊም በጥናቱ ባሌተሳተፈ 25 ተማሪዎች ሊይ የሙከራ ጥናት ተዯርጓሌ፡፡ 

በሙከራ ጥናቱ የተገኙ መረጃዎች የCronbach’s Alpha ስላት ተሰሌቶ የተገኘው 

ውጤት ከ0.7 በሊይ በመሆኑ የፇተናው አስተማማኝነት ተረጋግጧሌ፡፡ በመሆኑም 

በቅዴመና በዴህረትምህርት መረጃ ሇመሰብሰቢያነት አገሌግሎሌ፡፡  

ከፌትነቱ በፉት ሁሇቱም ቡዴን ተማሪዎች ፇተናውን ተፇትነው በተገኘው ውጤት 

አማካይነት ተመጣጣኝ ውጤት እንዯነበራቸው በነጻ ናሙና ቲቴስት ፌተሻ ተፇትሿሌ፡፡ 

ከዙያም የቁጥጥር ቡዴን ተማሪዎች በመማሪያ መጽሏፈና በመምህር መምሪያ ባሇው 

የሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳ አማካይነት፣ የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ዯግሞ በይ዗ት 

ተኮር ማስተማሪያ ዗ዳ አማካይነት የሰዋስው ትምህርትን ተምረዋሌ፡፡ በመጨረሻም 

የዴህረትምህርት የሰዋስው ፇተና ተፇትነዋሌ፡፡ በሰዋስው ፇተና የተሰበሰቡ መረጃዎች 

በውጤት መመዜገቢያ ሰንጠረዥ ከተመ዗ገቡ በኋሊ በነጻ ናሙና ቲቴስት ተሰሌቷሌ፡፡  

በትንታኔው መሰረት ከአማካይ ውጤት አንጻር የሙከራ ቡዴን ተሳታፉዎች ከቁጥጥር 

ቡዴን ተሳታፉዎች የሊቀ ውጤት አስመዜግበዋሌ፡፡ የውጤት ሌዩነታቸው ስታተስቲካዊ 

ጉሌህ መሆኑን ሇመፇተሽ በሁሇቱ ቡዴን ተሳታፉዎች መካከሌ ያሇው የአማካይ 

ውጤቶች ንጽጽር የፌትነቱ ቡዴን በሌጦ ጉሌህ ሌዩነት (t(93) = -3.462, P = 0.001) 

መኖሩን አመሊክቷሌ፡፡  

ይ዗ት ተኮር ዗ዳ የሰዋስው እውቀትን ከማሳዯግ አንጻር ያሇውን የተጽዕኖ መጠን 

ሇመፇተሽ በተዯረገው የCohen’s d ፌተሻ ከፌተኛ ተጽኖ እንዲሇው (d = 0.71) 

የጥናቱ ውጤት አሳይቷሌ፡፡ 

5.2 መዯምዯሚያ 

የጥናቱ ዋና ዓሊማ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ዏውዴ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ ሰዋስውን 

ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ሇመጨመር ያሇውን ፊይዲ መፇተሽ ነው፡፡ በፌተሻው 

መሰረት ከጥናቱ የትንታኔ ውጤት በመነሳት የሚከተለት መዯምዯሚያዎች ሊይ 

ተዯርሷሌ፡፡ 
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1. ይ዗ት ተኮር ዗ዳን ተጠቅሞ የሰዋስው ትምህርትን ማስተማር የሰዋስው 

እውቀትን ከማዲበር አንጻር ጉሌህ የሆነ አስተዋጽኦ ያበረክታሌ፡፡ 

2. ይ዗ት ተኮር ዗ዳን ተጠቅሞ የሰዋስው ትምህርትን ማስተማር የሰዋስው 

እውቀትን ሇማዲበር ያሇው የተጽዕኖ መጠን ጠንካራ ነው፡፡ 

5.3 አስተያየት 

የዙህ ጥናት አጥኚ ከጥናቱ ግኝት በመነሳት ከዙህ በታች የተ዗ረ዗ሩትን አስተያየቶችና 

የጥናት ጥቆማ አቅርቧሌ፡፡ 

1. በጥናቱ ግኝት እንዯቀረበው ይ዗ት ተኮር ዗ዳን ተጠቅሞ የሰዋስው ትምህርትን 

ማስተማር የሰዋስው እውቀትን ከማዲበር አንጻር ጉሌህ የሆነ አስተዋጽኦ አሇው፡፡ 

ይህ የሆነበት ምክንያትም የቁጥጥር ቡዴኑ ተሳታፉዎች ሇክፌሌ ዯረጃው 

በተ዗ጋጀው የተማሪ መጽሀፌ እና የመምህር መምሪያ መሰረት፣ የሙከራ ቡዴኑ 

ተሳታፉዎች ዯግሞ በይ዗ት ተኮር ዗ዳ አማካይነት በመማራቸው ነው፡፡ 

በመሆኑም መምህራን የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት ሇማዲበር ይ዗ት ተኮር 

዗ዳን ቢተገብሩ፤ 

2. ይ዗ት ተኮር ዗ዳ አተገባበር ከተሇመዯው የሰዋስው ትምህርት አተገባበር ሇየት 

ባሇ አቀራረብ የሚቀርብ ነው፡፡ በመሆኑም በሥርዓተ ትምህርት ዜግጅት ወይም 

ማሻሻሌ ሊይ የሚሰሩ ባሇሙያዎች የሰዋስው ትምህርትን አቀራረብና ማስተማሪያ 

዗ዳ ሲያ዗ጋጁ ሇይ዗ት ተኮር ዗ዳ ትግበራ ምቹ የሆኑ አቀራረቦችንና ማስተማሪያ 

዗ዳዎችን ቢያካትቱ፤ 

3. ይህ ጥናት የተዯረገው አማርኛን እንዯአፌመፌቻ ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ 

ነው፡፡ በሰዋስው ማስተማሪያ ዗ዳዎች ሊይ ምርምር ማዴረግ የሚፇሌጉ 

ተመራማሪዎች አማርኛን እንዯሁሇተኛ ቋንቋ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ ምርምር 

ቢያዯርጉ፡፡ 
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ዋቢ ጽሐፍች 

ሙለጌታ ይታየው፡፡ (1996)፡፡ የተማሪ ተኮር ማተማሪያ ዗ዳ አተገባበር በአማርኛ ቋንቋ 

ትምህርት በኮተቤ መምህራን ትምህረት ኮላጅ የሰርተፉኬት መርሃ ግብር 

እንዯታየው፡፡ አማርኛን በመማር ስነ዗ዳ ሇማስተርስ ዱግሪ የቀረበ ጥናት፡፡ አዱስ 

አበባ ዩኒቨርሲቲ፤ አዱስ አበባ፡፡ 

ሽፇራው አቅናው፡፡ (2013)፡፡ ሰዋስውን በቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ዗ዳዎች ማስተማር 

የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት ሇማሻሻሌ ያሊቸው ሚና፤ በ዗ጠነኛ ክፌሌ 

ተተኳሪነት፡፡ አማርኛን በማስተር ስነ ዗ዳ ሇማስተርስ ዱግሪ ማሟያ የቀረበ 

ጥናት፡፡ ጎንዯር ዩኒቨርሲቲ፤ ጎንዯር፡፡ 

ባየ ይማም፡፡ (2000)፡፡ የአማርኛ ሰዋስው፡፡ አዱስ አበባ፤ የት.መ.ማ.ማ.ዴ.፡፡ 

ተስፊዬ ሇገሰ፡፡ (2012)፡፡ ሰዋስውን በግሌጽ መማር በአረፌተነገር ምስረታ ሂዯት 

የሚፇጠሩ ሰዋስዋዊ ስህተቶችን ሇመሇየትና ሇማረም ያሇውን ፊይዲ መገምገም፡፡ 

አማርኛን በማስተር ስነ ዗ዳ ሇማስተርስ ዱግሪ ማሟያ የቀረበ ጥናት፡፡ ዯብረ 

ብርሃን ዩኒቨርሲቲ፤ ዯብረ ብርሃን፡፡  

አዱስዓሇም ዗ሪሁን፡፡ (2012)፡፡ የኦሮምኛ ቋንቋ አፇ-ፇት ተማሪዎች በአማርኛ ቋንቋ 

በሚጽፈት ዴርሰት ሊይ የሚስተዋለ አለታዊ የሰዋስው ተጽዕኖዎች እና 

የግዴፇት ምንጮች ፌተሻ፡፡ አማርኛን በመማር ስነ዗ዳ ሇማስተርስ ዱግሪ የቀረበ 

ጥናት፡፡ ባሕር ዲር ዩኒቨርሲቲ፤ ባሕር ዲር፡፡ 

አሚናት መሀመዴ፡፡ (2016)፡፡ በ9ኛ ክፌሌ ተማሪዎች የመፃፌ ክሂሌ ችልታ ከፆታ 

አንፃር ንፅፅራዊ ጥናት (በእኖር ኤነር መገር ወረዲ የመገር ወይራ ከፌተኛ 

ሁሇተኛ ዯረጃ ት/ቤት ተተኳሪነት)፡፡ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፤ አዱስ አበባ፡፡ 

ይሁን ተስፊዬ፡፡ (2013)፡፡ ሰዋስውን በቀጥተኛና ኢ-ቀጥተኛ ዗ዳዎች ማስተማር 

የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀትና ሰዋስውን የመማር ተነሳሸነት በማጎሌበት ረገዴ 

ያሇው ሚና በ዗ጠነኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት፡፡ አማርኛን በማስተር ስነ ዗ዳ 

ሇማስተርስ ዱግሪ ማሟያ የቀረበ ጥናት፡፡ ጎንዯር ዩኒቨርሲቲ፤ ጎንዯር፡፡ 
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ዮሏንስ አያላው፡፡ (2003)፡፡ “የአማርኛ ቋንቋ ሰዋስውን በተግባቦታዊ አቀራረብ 

የማስተማር ሁኔታ የአተገባበር ግምገማ (በሰሜንወል ዝን በሚገኙ ሁሇት 

የመሰናድ ትምህርት ቤቶች)፡፡ አማርኛን በመማር ስነ዗ዳ ሇማስተርስ ዱግሪ 

የቀረበ ጥናት፡፡ አዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፤ አዱስ አበባ፡፡ 

ጌታሁን አማረ፡፡ (1990)፡፡ ዗መናዊ የአማርኛ ሰዋስው በቀሊሌ አቀራረብ፡፡ አዱስ አበባ 

ንግዴ ማተሚያ ቤት፡፡ 

ውበቱ በዚብህ፡፡ (2011)፡፡ ሰዋስውን ከቅርፁ፣ ከትርጉሙና ከአገሌግልቱ ጋር በማቀናጀት 

ማስተማር የተማሪዎችን የሰዋስው እውቀት እና የመጻፌ ክሑሌ ሇማዲበር ያሇው 

ውጤታማነት (በሰባተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተተኳሪነት)፡፡ አማርኛን በማስተር ስነ 
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አባሪዎች 

አባሪ1፡- ቅዴመ ትምህርትና ዴህረ ትምህርት ፇተና 

በይ዗ት ተኮር የማስተማሪያ ስነ዗ዳ ተጠቅሞ ሰዋስው ማስተማር የተማሪዎችን ሰዋስው 

እውቀት በማጎሌበት ረገዴ ያሇው ሚና በሚሌ ርዕስ ሇሚካሄዯው ጥናት መረጃ 

እንዱያስገኝ ሇ10ኛ ክፌሌ ተማሪዎች የተ዗ጋጀ የአማርኛ ቋንቋ ፇተና (20%) 

መሇያ ኮዴ፡-     ፇተናው የሚጀመርበት ሰዓት፡- 1፡00 

                                 ሇፇተናው የተፇቀዯ ጊዛ፡- 1፡00 ሰዓት 

      የጥያቄዎች ብዚት፡- 20                                                                                      

አጠቃሊይ መመሪያ፤ ይህ ፇተና በቃሉቲ ሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ቤት ይ዗ት ተኮር 

የማስተማሪያ ስነ ዗ዳ ሇሰዋስው ትምህርት ያሇውን ፊይዲ ሇመፇተሽ እየተካሄዯ ሊሇው 

ጥናት ሇመረጃ መሰብሰቢያነት የተ዗ጋጀ ነው፡፡ የፇተናው ሁለም ጥያቄዎች በምርጫ 

ስሌት የቀረቡ ናቸው፡፡ በመሆኑም የአንተ (የአንቺ) የሰዋስው እውቀት አስፇሊጊ ስሇሆነ 

በመመሪያው መሰረት ፇተናውን በመስራት የበኩሌህን (የበኩሌሽን) አስተዋጽኦ 

እንዴታበረክት (እንዴታበረክች) እጠይቃሇሁ፡፡ የፇተናው ውጤት በምስጢር ይያዚሌ፡፡ 

በየክፌልቹ ሇቀረቡ ጥያቄዎች ላልች ንዐሳን መመሪያዎች የተ዗ጋጁ ሲሆን 

እንዯየንዐሳን ክፌልች መመሪያ አጠያየቅ ተገቢውን መሌስ ስጥ(ጭ)፡፡ 

 

ማሳሰቢያ፤ ፇተናውን ከመጀመርህ/ሽ አስቀዴሞ የፇተናው ገጾች ብዚት ሶስት 

መሆናቸውን አረጋግጥ(ጭ)፡፡ 
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መመሪያ፡- በዙህ ፇተና ሰዋስውን የሚመሇከቱ የተሇያዩ ጥያቄዎች ቀርበዋሌ፡፡ 

ሇእያንዲንደ ጥያቄ መሌስ ይሆናለ ተብሇው ከተሰጡት አማራጮች መካከሌ 

ትክክሌ የሆነውን ምረጥ/ ምረጪ፡፡ 

 1.ከሚከተለት ቃሊት አንደ በስም የቃሌ ክፌሌ ይመዯባሌ፡፡ 

 ሀ.ዯግ ሏ.ገና 

 ሇ.በሊ መ.ፇረስ 

 2. በሀረግ ውስጥ አይቀሬው ክፌሌ የትኛው ነው? 

 ሀ. አጎሊማሽ     ሏ. መሙያ 

 ሇ. ገሊጭ     መ. መሪ 

 3. ከሚከተለት ውስጥ ሇየት ያሇ የሀረግ አይነት የቱ ነው? 

 ሀ. እንዯእህቷ መሰሪ    ሏ. እጅግ ትሌቅ 

 ሇ. በጣም ጥቁር    መ. እንዯወንዴሙ ቶል 

 4. የቃሌ ክፌለ ስም የሆነ ቃሌ ሉሆን የማይችሇው የቱ ነው? 
       G. vKu?ƒ   N. }du= 

       K. Tc]Á ›”kî   S. የነገሮች ወይም የቁሶች መጠሪያ 

 5. “ጠጣ” የሚሇው ቃሌ “ግስ” መሆኑን የምንሇየው    በማመሊከቱ 

ነው፡፡ 

  ሀ. ሁነት     ሏ. ዴርጊት 

       ሇ. ባህሪ     መ. ስያሜ 

 6. የሚከተሇውን ምሌሌስ በትኩረት በማንበብ በምሌሌሱ ውስጥ ከስሩ 

የተሰመረበት በየትኛው የቃሌ ክፌሌ እንዯሚጠቃሇሌ ከቀረቡት አማራጮች 

ትክክሇኛውን መሌስ ምረጥ/ምረጭ፡፡ 

ሳራ፡- ሌጅሽ ተሻሇው? 

አሇሚቱ፡- ምን ባክሽ ክፈኛ ታሟሌ፡፡ 

ሳራ፡- አይዝሽ ይዴናሌ፤ ብቻ የአንች ክትትሌ አይሇየው፡፡ 

ሀ. በስም  ሏ. በተውሳከግስ 

ሇ. በግስ       መ. በቅጽሌ 
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 7. ከቃሌ ክፌልች ሇቃሊት እርባታም ሆነ ምስረታ የማይውሇው የትኛው ነው? 

 ሀ.ግስ  ሏ. ስም 

 ሇ.መስተዋዴዴ  መ. ቅጽሌ 

 8. ከዙህ በታች የተሇያዩ ሀረጋት ተ዗ርዜረዋሌ፡፡ ከስራቸው ከተሰመረባቸው 

በግስ የቃሌ ክፌሌ የሚጠቃሇሇው የቱ ነው? 

       ሀ.አጭር ሰው ሏ.ከእህቱጋር 

       ሇ.ጥቁር በሬ  መ.ወዯቤቱ ሄዯ 

 9. በአንዴ ዓረፌተነገር ውስጥ ዴርጊቱን የፇጸመው ወይም የሆነውን አካሌ 

የሚያመሇክተው    ተብል ይጠራሌ፡፡ 

 ሀ. ባሇቤት     ሏ. ማሰሪያ አንቀጽ 

 ሇ. ተሳቢ     መ. ግስ 

 10. “  ውሻ ያሇበት ግቢ በላባ አይዯፇርም፡፡” ዓረፌተነገሩን የሚያሟሊው 

ቃሌ የተ ነው? 

ሀ. ተናካሽ     ሏ. ቀይ 

ሇ. ዴንክ     መ. አመሇኛ 

 11. “የሰጠሽን” በሚሇው ቃሌ ውስጥ የላሇ ቅጥያ የቱ ነው? 

 ሀ. -ን      ሏ. -ኧ 

 ሇ. -ኧሽ     መ. -ሽ 

 12. ከሚከተለት ዓረፌተ ነገሮች ውስጥ ነጠሊ (ተራ) ዓ.ነገር የሆነው የቱ ነው? 

ሀ. ዚሬ የበሊሁት ምሳ ስሊሌተስማማኝ ሆዳን አመመኝ፡፡ 

ሇ. ወዯ ቤቱ ዗ል ገባ፡፡ 

ሏ. ዚሬ ከእህቱ ጋር ወዯ ትምህርት ቤት ሄዯ፡፡ 

መ. ቶል ዯርሰህ ተመሇስ፡፡ 

 13. ስሇምዕሊዴ ሌክ ያሌሆነው የቱ ነው? 

 ሀ. ወዯአነስተኛ ትርጉም ሰጪ አሀድች መከፇሌ ይችሊሌ፡፡ 

 ሇ. ራሱን ችል ሉቆምም ሊይቆምም ይችሊሌ፡፡ 

 ሏ. ሁለም ምዕሊድች እንዯቃሊት ቅጥያ ያስጨምራለ፡፡ 

 መ. ቅጥያዎች በጥገኛ ምዕሊዴ ምዴብ ይካተታለ፡፡ 
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 14. የምስረታ ምዕሊዴ እና የእርባታ ምዕሊዴ ያሇው ቃሌ የትኛው ነው? 

 ሀ. ሌጆቻችን     ሏ. የዴንበርህን 

 ሇ. ኢትዮጵያዊውን    መ. የነገርኩህን 

 15. “አያት” የሚሇው ቃሌ “ተመሇከታት” የሚሌ ፌቺ የሚኖረው በየትኛው 

ንበት ነው? 

 ሀ. “ያ” ሲጠብቅ    ሏ. “ት” ሲጠብቅ 

 ሇ. “ያ” ሲሊሊ     መ. “ት” ሲሊሊ 

 16. “እየሄዯ ኤፌሬም ወዯ ትምህርት ቤት ነው፡፡” የሚሇው ተ዗በራርቆ የቀረበው 

ዓረፌተ ነገር ሲቃና 

ሀ. ኤፌሬም እየሄዯ ወዯትምህርት ቤት ነው፡፡ 

ሇ. ወዯትምህርት ቤት ኤፌሬም እየሄዯ ነው፡፡ 

ሏ. ኤፌሬም ወዯትምህርት ቤት እየሄዯ ነው፡፡ 

መ. ወዯትምህርት ቤት እየሄዯ ኤፌሬም ነው፡፡ 

 17. “በጣም    ሌጅ ዚሬ ተሳካሇት፡፡” በክፌት ቦታው ሉገባ የሚችሌ 

የቃሌ ክፌሌ የትኛው ነው? 

 ሀ. ስም     ሏ. ተውሳከግስ 

 ሇ. ግስ     መ. ቅጽሌ 

 18. “ሰበረ” ብሇን “አሰባበረ” ካሌን “ሰበሰበ” ብሇን ምን እንሊሇን? 

 ሀ. አስሰበሰበ     ሏ. ሰባሰበ 

 ሇ. አሰባሰበ     መ. አሰበሰብን 

 19. “ጥሌቅ እውቀት ያሇው ሰው አንዯበቱ ቁጥብ ነው፡፡” የተሰመረበት ቃሌ 

አውዲዊ ፌቺ ምንዴን ነው? 

ሀ. የተሇያየ     ሏ. ውስን 

ሇ. ርቀት ያሇው    መ. ብዘ 

 20. “ዓይን” የሚሇው ቃሌ በእማሬያዊ ፌቺው የገባው በየትኛው ዓረፌተነገር 

ነው? 

ሀ. ሌጂቱ የቤተሰቡ ዓይን ናት፡፡ ሏ. ጎሊ ጎሊ ያሇ ዓይን አሊት፡፡ 

ሇ. የባትሪው ዏይን ተቃጠሇ  መ. ዓይን ያወጣ ውሸት ዋሸች፡፡ 
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አባሪ 2፡- የሰዋስው ፇተናውን አስተማማኝነት ሇመፇተሽ የተሰበሰበ መረጃ 

መ
ሇያ

 ኮ
ዴ
 ጥያቄዎች  

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
 

11
 

12
 

13
 

14
 

15
 

16
 

17
 

18
 

19
 

20
 

ዴምር 

1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 17 

2 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 8 

3 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 13 

4 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 11 

5 0 1 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 9 

6 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 16 

7 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 14 

8 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 15 

9 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 12 

10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19 

11 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 10 

12 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 11 

13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 

14 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 11 

15 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 13 

16 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 8 

17 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 10 

18 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 18 

19 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 1 0 7 

20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 

21 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 8 

22 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 16 

23 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 

24 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 8 

25 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 14 
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አባሪ 3:- የቁጥጥር ቡዴኑ የቅዴመትምህርት የሰዋስው ፇተና ውጤት 

መ
ሇያ

 ኮ
ዴ
 ጥያቄዎች 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
 

11
 

12
 

13
 

14
 

15
 

16
 

17
 

18
 

19
 

20
 ዴምር 

1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 13 

2 0 0 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 8 

3 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 

4 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 0 7 

5 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 9 

6 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 11 

7 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 12 

8 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 11 

9 1 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 12 

10 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 11 

11 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 11 

12 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 14 

13 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 8 

14 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 14 

15 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 9 

16 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 14 

17 0 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 13 

18 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 12 

19 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 12 

20 1 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 11 

21 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 10 

22 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 15 

23 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 14 

24 1 1 0 0 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 10 

25 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 13 

26 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 11 

27 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 11 

28 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 17 

29 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 12 

30 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 14 

31 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 13 
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32 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 12 

33 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 12 

34 1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 12 

35 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 15 

36 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 13 

37 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 17 

38 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 8 

39 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 14 

40 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 9 

41 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 11 

42 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 12 

43 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 14 

44 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 13 

45 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 18 

46 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 9 

47 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 11 

48 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 12 
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አባሪ 4:- የሙከራ ቡዴኑ የቅዴመትምህርት የሰዋስው ፇተና ውጤት 

መ
ሇያ

 ኮ
ዴ
 ጥያቄዎች 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
 

11
 

12
 

13
 

14
 

15
 

16
 

17
 

18
 

19
 

20
 

ዴምር 

1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 12 

2 0 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 8 

3 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 11 

4 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 8 

5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 19 

6 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 14 

7 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0 0 12 

8 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 1 0 7 

9 1 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0 9 

10 1 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 11 

11 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 15 

12 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 11 

13 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 13 

14 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 13 

15 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 14 

16 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 15 

17 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 11 

18 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 13 

19 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 13 

20 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 8 

21 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 8 

22 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 17 

23 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 14 

24 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 14 

25 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 14 

26 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 0 12 

27 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 17 

28 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 7 

29 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 18 

30 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0 1 13 

31 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 14 
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32 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 12 

33 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 1 0 9 

34 1 0 1 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 10 

35 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 14 

36 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 17 

37 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 16 

38 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 17 

39 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 8 

40 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 11 

41 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 14 

42 1 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 7 

43 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 17 

44 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 12 

45 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 8 

46 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 13 

47 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 19 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



50 
 

አባሪ 5:- የቁጥጥር ቡዴኑ የዴህረትምህርት የሰዋስው ፇተና ውጤት 

መ
ሇያ

 ኮ
ዴ
 ጥያቄዎች 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
 

11
 

12
 

13
 

14
 

15
 

16
 

17
 

18
 

19
 

20
 

ዴምር 

1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 9 

2 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 10 

3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 18 

4 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 8 

5 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 16 

6 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 0 12 

7 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 12 

8 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 12 

9 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 9 

10 1 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 13 

11 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 11 

12 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 15 

13 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 15 

14 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18 

15 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 0 0 10 

16 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 14 

17 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 12 

18 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 13 

19 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 14 

20 1 0 1 0 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 11 

21 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 12 

22 0 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 11 

23 0 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 0 10 

24 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 17 

25 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 12 

26 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 13 

27 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 13 

28 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 16 

29 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 15 

30 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 14 

31 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 14 
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32 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 11 

33 0 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 13 

34 0 1 0 0 0 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 10 

35 0 0 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 12 

36 0 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 13 

37 1 1 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 13 

38 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 10 

39 0 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 13 

40 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 0 8 

41 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 13 

42 1 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 11 

43 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 14 

44 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 12 

45 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 18 

46 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 11 

47 0 1 1 0 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 9 

48 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 13 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



52 
 

አባሪ 6:- የሙከራ ቡዴኑ የቅዴመትምህርት የሰዋስው ፇተና ውጤት 

መ
ሇያ

 ኮ
ዴ
 ጥያቄዎች 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
 

11
 

12
 

13
 

14
 

15
 

16
 

17
 

18
 

19
 

20
 

ዴምር 

1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 10 

2 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 14 

3 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 14 

4 0 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 1 11 

5 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19 

6 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 15 

7 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 14 

8 0 0 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 12 

9 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 1 1 14 

10 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 15 

11 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 16 

12 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 14 

13 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 16 

14 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 1 12 

15 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 15 

16 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 16 

17 0 0 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 13 

18 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 14 

19 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 15 

20 0 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 1 14 

21 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 9 

22 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 

23 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 17 

24 1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 15 

25 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 16 

26 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 14 

27 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 15 

28 0 0 0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 9 

29 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19 

30 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 17 

31 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 15 
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32 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 15 

33 0 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 10 

34 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 13 

35 0 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 16 

36 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 17 

37 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19 

38 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 15 

39 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 0 9 

40 1 0 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 13 

41 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 14 

42 0 0 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 13 

43 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 18 

44 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 15 

45 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 11 

46 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 12 

47 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 18 
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አባሪ 7፡- የሰዋስው ፇተናው አስተማማኝነት ፌተሻ ስላት በCronbach’s Alpha  
 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

Cronbach's 

Alpha Based on 

Standardized 

Items N of Items 

.789 .791 20 

 

 

Item Statistics 

 Mean Std. Deviation N 

Question01 .9200 .27689 25 

Question02 .6800 .47610 25 

Question03 .8400 .37417 25 

Question04 .7200 .45826 25 

Question05 .6000 .50000 25 

Question06 .6000 .50000 25 

Question07 .6400 .48990 25 

Question08 .7200 .45826 25 

Question09 .5600 .50662 25 

Question10 .4000 .50000 25 

Question11 .3200 .47610 25 

Question12 .7200 .45826 25 

Question13 .4400 .50662 25 

Question14 .7200 .45826 25 

Question15 .6000 .50000 25 

Question16 .6800 .47610 25 

Question17 .7600 .43589 25 

Question18 .6400 .48990 25 

Question19 .9200 .27689 25 

Question20 .5600 .50662 25 
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Item-Total Statistics 

 

Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance 

if Item Deleted 

Corrected Item-

Total 

Correlation 

Cronbach's 

Alpha if Item 

Deleted 

Question01 12.1200 16.277 .270 .785 

Question02 12.3600 15.907 .217 .788 

Question03 12.2000 15.667 .388 .778 

Question04 12.3200 15.560 .328 .781 

Question05 12.4400 14.423 .601 .763 

Question06 12.4400 15.673 .261 .786 

Question07 12.4000 16.083 .161 .792 

Question08 12.3200 14.810 .549 .767 

Question09 12.4800 15.760 .234 .788 

Question10 12.6400 15.240 .376 .778 

Question11 12.7200 14.710 .553 .767 

Question12 12.3200 15.477 .352 .780 

Question13 12.6000 14.250 .641 .760 

Question14 12.3200 15.060 .474 .772 

Question15 12.4400 16.340 .091 .797 

Question16 12.3600 15.240 .401 .777 

Question17 12.2800 15.793 .281 .784 

Question18 12.4000 15.000 .452 .773 

Question19 12.1200 16.193 .308 .783 

Question20 12.4800 16.010 .170 .792 
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አባሪ 8፡- የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ የቅዴመትምህርት የሰዋስው ፇተና 

ውጤቶች የስርጭት ወጥነት ፌተሻ በሻፒሮ-ዊሌክ 

የመዯበኛ ሥርጭት ፌተሻ 

 

ቡዴን 

ኮሌሞጎሮቭ-ስሚርኖቭa ሻፒሮ-ዊሌክ 

ስታትስ
ቲክ 

(Statist
ic) 

የነጻነት 
ዯረጃ 
(df) 

ጉሌህነ
ት 

(Sig.) 

ስታትስ
ቲክ 

(Statist
ic) 

የነጻነት 
ዯረጃ 
(df) 

ጉሌህነ
ት 

(Sig.) 

የቅዴመትምህርት 
ፇተና 

የቁጥጥር .116 47 .125 .963 47 .140 

የሙከራ .104 47 .200* .955 47 .070 

a. Lilliefors Significance Correction 

 

አባሪ 9፡- የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ የዴህረትምህርት የሰዋስው ፇተና 

ውጤቶች የስርጭት ወጥነት ፌተሻ በሻፒሮ-ዊሌክ 

የመዯበኛ ሥርጭት ፌተሻ 

 

ቡዴን 

ኮሌሞጎሮቭ-ስሚርኖቭa ሻፒሮ-ዊሌክ 

ስታትስ
ቲክ 

(Statist
ic) 

የነጻነት 
ዯረጃ 
(df) 

ጉሌህነ
ት 

(Sig.) 

ስታትስ
ቲክ 

(Statist
ic) 

የነጻነት 
ዯረጃ 
(df) 

ጉሌህነ
ት 

(Sig.) 

የዴህረትምህርት 
ፇተና 

የቁጥጥር .132 47 .040 .962 47 .126 

የሙከራ .142 47 .018 .965 47 .165 
a. Lilliefors Significance Correction 
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አባሪ 10፡- የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ የቅዴመትምህርት የሰዋስው ፇተና 

ውጤቶች የስርጭት ወጥነት ፌተሻ በተዯጋጋፉ አምዴ ግራፌ 

የቁጥጥር ቡዴኑ 

 

የሙከራ ቡዴኑ 
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አባሪ 11፡- የቁጥጥር ቡዴኑና የሙከራ ቡዴኑ የቅዴመትምህርት የሰዋስው ፇተና 

ውጤቶች የስርጭት ወጥነት ፌተሻ በተዯጋጋፉ አምዴ ግራፌ 

የቁጥጥር ቡዴኑ
 

 

 የሙከራ ቡዴን  
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አባሪ 12፡- የቅዴመ ትምህርት ፇተና ውጤቶች የፌንግጥ ውጤቶች መኖር አሇመኖር 

ፌተሸ በባሇሳጥን ግራፌ 

የቁጥጥር ቡዴን 

 

የሙከራ ቡዴን 

 
 



60 
 

አባሪ 13፡- የዴህረትምህርት ፇተና ውጤቶች የፌንግጥ ውጤቶች መኖር አሇመኖር 
ፌተሸ በባሇሳጥን ግራፌ 

የቁጥጥር ቡዴን 

 
 

የሙከራ ቡዴን 
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አባሪ 14፡- የሙከራ ቡዴን ተማሪዎች ሰዋስውን በዏውዴ ተኮር ሇማሰሌጠን 
የሚያገሇግሌ ማሰሌጠኛ ማኑዋሌ 

መግቢያ 

ይ዗ት ተኮር የሰዋስው ትምህርት ሰዋስውን ሇማስተማር በቀጥታ የቋንቋ ይ዗ቶችን 

ከማቅረብ ይሌቅ ይ዗ቶችን እውናዊ በሆነ የቋንቋ ተግባቦት ውስጥ በማስገባት 

የሚቀርብበት ዗ዳ ነው፡፡ በተሇይም በምንባቦች በዱስኩሮችና በመሳሰለት ውስጥ 

አስገብቶ መማር ነው፡፡ በምናነበው ጽሐፌ ወይም በምናዲምጠው ንግግር ውስጥ 

የሚገጥሙንን የቋንቋ ሥርዓቶች የተሇያዩ ስሌቶችን በመጠቀም የምንረዲበትና ላሊ ጊዛ 

አስታውሰን መጠቀም እንዴንችሌ ዯግሞ በላሊ ዏውዴ የምንጠቀምበት አቀራረብ ነው፡፡ 

እዙህ ሊይ ያለ ሁሇት ጉዲዮች ናቸው፡፡ እነሱም፡- 

1. የሰዋስው ይ዗ቶችን ከገቡበት ምንባብ ወይም ዱስኩር አንጻር መረዲት እና 

2. የተረዲናቸውን የሰዋስው ይ዗ቶች በላሊ ዏውዴ መጠቀም የሚለት ናቸው፡፡ 

የዐረፍተነገር ዓይነቶች 

ይ዗ቱ የሚቀርበው፡- በምንባብ፣ በዓረፌነገር፣ በትግበራና በዴስኩር 

ዏረፌተነገርን በዓይነት ሇመክፇሌ የሚያስችለ የተሇያዩ መስፇርቶች አለ። እነርሱም፤ 

አገሌግልት፣ አወቃቀር እና ሥነጽሐፊዊ ጠቀሜታ ናቸው። በዙህ ክፌሌ 

የምንመሇከተው የዏረፌተነገር ዓይነቶችን ከአገሌግልትና ከመዋቅር አንጻር ይሆናሌ። 

ተግባር 

ከዙህ በታች የቀረበውን ምንባብ በጥሞና በማንበብ ተመሳሳይ ከአገሌግልታቸው አንጻር 

ቅርጽ ያሊቸውን ዓረፌተነገሮች በምዴብ በምዴብ አስቀምጡ፡፡  

“ቤርሳ . . . ቤህ” 

“ አስመዜግቤሻሇሁ ታነቢያሇሽ” 

ቃለን በጭራሽ አሊመነችም !ክውብሊ ዯነገጠች፡፡ እንዯምንም ቃሊትን ፇሌጋ ግን 

ተነፇሰች፡፡ “እየቀሇዴክ መሆን አሇበት?” 
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“ ሕይወት ራስዋ ቀሌዴ አይዯሇችም? … ሇማንኛውም ከምሬ ነው ታነቢያሇሽ” 

“አሌችሌም ያ ሁለ ህዜብ ፉት ቆሜ … አሌችሌም” 

“ አስረኛ ክፌሌ ስታስተምሪን አንዴ የማሌረሳው አባባሌ ነግረሽኝ ነበር፡፡ እምነት ካሇህ 

የማይቻሌ ምንም ነገር በምዴር ሊይ የሇም ፤ ብቻ ሌብን ማሳመን ነው” ይህን መቼም 

አሌረሳውም፤ በራስዋ ቃሌ እስረኛ ሆነች፡፡ ምንም ስሊሌነበራት ፇገግ እያሇች 

እንዯተስማማች ነገረችው፡፡ አመስግኖ ስሌኩን ዗ጋው፡፡ 

 “እጅግ ጥሩ ጓዯኛህ ውስጥህ ያሇውን መሌካም ነገር እንዴታወጣው ይዯርግሃሌ፤ 

ያበረታታሀሌ፣ ዯካማጎንህን ይነግርሀሌ፤ ይመክርሀሌ ጥሩ ጎኑን ሊንተ ያስተምርሃሌ … 

ይህን መሰሌ ጓዯኛ በዓሇም ሊይ የሚያገኙት የተወሰኑት ሰዎች ብቻ ናቸው፡፡” 

ከአባቱዋ ያሌጨረሱት መፅሏፌ ሊይ ያነበበችው ነው፡፡ አቤንኤ዗ር ሇሷ ጥሩ ጋዯኛዋ 

እንዯሆነ አሰበች፡፡ በጣም ስታስብ ዯሞ ከዙያ በሊይም እንዯሆነ ተረዲች፡፡ ሕይወቷን 

ሇትንሽ ዯቂቃ ቃኘች፡፡ ዲግማዊ፣ አቤንኤ዗ር፣ አባትዋ፣መኪያ … ሕይወት እሽክሪክሪት 

ብዚት ካሊቸው ሰዎች ጋር ተገኝታሇች፡፡ ከሁለም ትሊንት ተማሪዋ ስሇ ነበረው ዚሬ 

ጓዯኛዋ ስሇሆነው አቤንኤ዗ር ስታስብ ግን እጅግ ግርም ይሊታሌ፡፡ ያመነችው ነገር 

ምናሌባት ከእርሱ ጋር ባትገናኝ ኖሮ እዴሜ ሌኩዋን ግጥምን በማዴነቅ ብቻ ትኖር 

እንዯ ነበር ገመተች፡፡ 

“ቀጥል ግጥሙዋን የምታቀርብሊችሁ ቤርሳቤህ ናት” ገና ወዯ መዴረክ ስትወጣ 

አብዚኛው አዲራሻ ውስጥ የነበረው ወጣት በውበትዋ በጣሙን ተዯነቁ፡፡ የእነርሱ 

እንዴትሆንም ተመኙ፡፡ 

መጠነኛ ፌርሀት ቢንፀባረቅባትም ወዯ መዴረኩ ቀርባ ማይኩን ስትይ዗ው ፌርሀቱ 

እየቀነሰሊት መጣ፡፡ ራስዋን አረጋጋች፡፡ የነፃነት እስረኛ የሚሇውን አንብባ ከመጨረሱዋ 

ዯመቅ ያሇ ጭብጨባ ተከተሊት፡፡ አመስግና ጭብጨባው ጋብ ሲሌ ሁሇተኛውን ግጥም 

አነበበች፡፡ 

 (ምንጭ ፡- የሆነው ነገር ይሰማኛሌ፣ ገፅ 114 ሀ 115 ያሌታተመ፣ አ዗ርግ) 
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ተማሪዎች የመዯባችኋቸውን ዓረፌተነገሮች በቡዴን በቡዴን በመሆን ተወያዩባቸው፡፡ 

ውይይቱ ተገቢውን ምዯባ መከተሌ አሇመከተሊችሁን መሰረት ያዯረገ ይሁን፡፡  

መሌካም አሁን የተወያያችሁበትን ሀሳብ ሇክፌሌ ጓዯኞቻችሁ ተራችሁን ጠብቃችሁ 

ተናገሩ፡፡ 

ተማሪዎች!!! ከእናንተ መካከሌ ፇቃዯኛ የሆኑ አራት ተማሪዎች እፇሌጋሇሁ፡፡ (መምህሩ 

አራት እጃቸውን ያወጡ ተማሪዎችን አስወጥተው ከተማሪዎች ፉት ሇፉት እንዱቆሙ 

ያዯርጋለ፤ ሇእያንዲንደ ተማሪዎች የሚሰሩትን ተግባር ያስረዲለ)  

ተማሪ አንዴ  ተማሪ ሁሇትን መጠየቅ የምትፇሌገውን ነገር ጠይቀው፡፡ ተማሪ ሁሇት 

ዯግሞ ተማሪ አንዴ ሇጠየቀህ ጥያቄ ምሊሽ ስጥ፡፡ ተማሪ ሶስት ተማሪ አራትን 

እንዱያዯርግሌ የምትፇሌገውን ነገር እ዗዗ው፤ ተማሪ አራት ዯግሞ የማይሆን ነገር 

ካ዗዗ህ ትዕዚዘን በዯስታ መቀበሌህን፤ በትዕዚዘ ከተናዯዴክ ዯግሞ ንዳትህን ግሇጽሇት፡፡ 

ሁሊችሁን ሀሳባችሁን የምትገሌጹት በተሟሊ ዓረፌተነገር ይሁን (ተማሪዎችም 

የታ዗ዘትን ያዯርጋለ) 

ተማሪዎች!! የተማሪዎችን ምሌሌስ በሚገባ አጤናችሁ? መሌካም!!! አሁን በተመሳሳይ 

አራት ፌቃዯኛ የሆኑ ተማሪዎች እፇሌጋሇሁ፡፡ እፇሌጋሇሁ፡፡ (መምህሩ አራት እጃቸውን 

ያወጡ ተማሪዎችን አስወጥተው ከተማሪዎች ፉት ሇፉት እንዱቆሙ ያዯርጋለ፤ 

ሇእያንዲንደ ተማሪዎች የሚሰሩትን ተግባር ያስረዲለ፡፡) ተማሪ አምስትን ከተማሪ አንዴ 

ጎን፣ ተማሪ ስዴስትን ከተማሪ ሁሇት ጎን፣ ተማሪ ሰባትን ከተማሪ ሶስት  ጎን 

እንዱሁም ተማሪ ስምንትን ከተማሪ አራት ጎን እንዱቆሙ ያዯርጋለ፡፡ የታ዗ዘት ተግባር 

ተማሪዎቹ የመሰረቷቸውን ዓረፌተነገሮች ባሇመስማማት (በአለታ ቅርጽ) እንዱገሌጹ 

ነው፡፡ ተማሪዎቹ የታ዗ዘትን ተግባር ይተገብራለ፡፡ 

ተማሪዎች የታ዗ዚችኋቸውን ተግባራት በታ዗ዚችሁበት መሌኩ ሰርታችኋሌ፡፡ ተማሪዎች 

እስካሁን ከተዯረጉት ምሌሌሶች ምን ተረዲችሁ? ስሇዓረፌተነገር አይነቶችስ ምን ግንዚቤ 

ጨበጣችሁ፡፡ ጎበዝች!!! እንዯገሇጻችሁት በጽሐፊዊም ሆነ በቃሊዊ ተግባቦት የተሇያዩ 

ሚናዎች አሎቸው፡፡ ሚናዎቹም ጥያቄን መጠየቅ፣ ትዕዚዜን ማ዗ዜ፣ ሀሳብን ማብራራት 

ወይም መግሇጽ እንዱሁም የተሇያዩ ስሜቶችን ማንጸባረቅ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ይህም 

እንዲዲመጣችሁት በአለታና በአዎንታ ቅርጽ ሉቀርብ ይችሊሌ፡፡ በመሆኑም ተማሪ 
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አንዴና ተማሪ አምስት ጥያቄያዊ ዓረፌተነገር፣ ተማሪ ሁሇትና ተማሪ ስዴስት ሀተታዊ 

ዓረፌተነገር፣ ተማሪ ሶስትና ተማሪ ሰባት ትዕዚዚዊ ዓረፌተነገር እንዱሁም ተማሪ 

አራትና ስምንት አጋናኝ ዓረፌተ ነገሮችን እንዯመሰረቱ መረዲት ችሊችኋሌ፡፡ 

ስሇተሇያዩ ጉዲዮች ስንናገር ወይም ስንጽፌ የተሇያዩ ዏረፌተነገሮችን እንጠቀማሇን። 

ዏረፌተነገሮች እንዯሚነገሩበት ዓሊማና ተግባር የተሇያዩ በመሆናቸው ከአገሌግልታቸው 

አንጻር ሏተታዊ፣ መጠይቃዊ፣ ትዕዚዚዊ እና አጋናኝ ተብሇው በዏራት ይከፇሊለ፡፡ 

ሏተታዊ ዏረፌተነገር፣ አንዲች ሁነትን፣ ዴርጊትን ወይም ኑረትን የሚገሌጽ 

የዏረፌተነገር ዓይነት ነው። የሚገሇጸው ነገርም አካሊዊ ወይም ረቂቅ ሉሆን ይችሊሌ። 

የዏረፌተነገሩ ተግባር መንገር፣ መግሇጽ ወይም ማተት ነው። ሀተታው አለታ ወይም 

አዎንታ ከመሆኑ ባሻገር፣ አጠቃሊይነት ወይም ውሱንነት ስሊሇው ባሕርይ እንዱሁም 

ርዕሰጉዲይ ሉሆን ይችሊሌ። 

ምሳላ፣ ሀ. አየሩ ሞቃታማ ነው። 

 ሇ. ተማሪዎች ትምህርት ቤት ተገኝተዋሌ። 

ሏ. እህቴ ዚሬ ሥራ አሌሄዯችም። 

መጠይቃዊ ዏረፌተነገር፣ በአንዴ ዏረፌተነገር ውስጥ ስሇአንዴ ነገር ወይም ጉዲይ 

ሇማወቅ፣ መረጃ ሇማግኘት ወይም ሇማረጋገጥ አገሌግልት ሊይ የሚውሌ የዏረፌተነገር 

ዓይነት ነው። ዏረፌተነገሩ መጠይቃዊ ተውሊጠ ስሞችን (ማን፣ ምን፣ የት፣ ስንት፣ 

መቼ፣ እንዳት ወ዗ተ.) ወይም መጠይቃዊ ተውሊጠ ስሞችን ከመስተዋዴድች ጋር 

በማቀናጀት (ሇምን፣ በምን፣ ከየት፣ ከማን፣ ወዯየት ወ዗ተ.) እና ትእምርተጥያቄን 

በመጠቀም ሉቀርብ ይችሊሌ። 

ምሳላ፣ ሀ. ሇምን አታነብም?  

 ሇ. መቼ መጣሽ? 

ትዕዚዚዊ ዏረፌተነገር፣ የትዕዚዜ ተግባር ያሇው የዏረፌተነገር ዓይነት ሲሆን፣ 

ትዕዚዘ በተሇያየ መንገዴ (በአስገዲጅ እና አስገዯዲጅ ባሌሆነ መሌኩ) እንዯዏውደ 

ተሇያይቶ ሉቀርብ ይችሊሌ። ብዘ ጊዛ ትእዚዜ በሚሰጠውና ትዕዚዜ በሚቀበሇው ሰው 

መካከሌ ያሇው የመግባባት ዯረጃ ወይም ወሰን የትዕዚዘን አቀራረብ ይወስነዋሌ። ትዕዚዜ 
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ተቀባዩ በግሌጽ ከታወቀ፣ ትዕዚዜ በሦስተኛ ወገን ወይም በተ዗ዋዋሪ መንገዴ ሉቀርብ 

ይችሊሌ። 

ምሳላ፣ ሀ. በሩን ዜጋው። (ዯረቅ ትዕዚዜ፣ አስገዲጅ) 

 ሇ. እባክሽ በሩን ዜጊው። (በሌመና ወይም በትህትና የቀረበ ትዕዚዜ፣ አስገዲጅ 

ያሌሆነ) 

ሏ. ጋሻው ሊሚቱን ይጠብቅ። (በተ዗ዋዋሪ በሦስተኛ ወገን የቀረበ) 

አጋናኝ ዏረፌተነገር፣ ከስሜት ጋር የተያያዘ ሏሳቦች የሚገሇጹበት የዏረፌተነገር ዓይነት 

ነው። ከውስጣችን የሚወጣ ኃይሇኛ ስሜትን (መገረምን፣ መዯነቅን፣ መዯንገጥ፣ 

መቆጣትን፣ ዯስታን፣ ሏ዗ንን ወ዗ተ.) ይገሌጻሌ። 

ምሳላ፣ ሀ. ውይ! ነገሩ በጣም ያስገርማሌ። (መገረምን)  

ሇ. ዋው! ጫካው እንዳት ያምራሌ። (መዯነቅን) 

በገሇጻው መሰረት የሚከተለት ተግባራት ተግብሩ፡፡ 

፩. የሚከተለትን ዏረፌተነገሮች ከአገሌግልታቸው አንጻር በዓይነታቸው ሇዩ። 

1. የቤት ሥራውን ሰራህ እንዳ? 

2. ፏ! ግሩም ጎሌ ነው። 

3. ድክተር ሰብሇ ጎበዜ መምህር ናት። 

4. ተነስና መስኮቱን ዜጋ። 

5. ከሰዓት በኋሊ ወዯቢሮ አሌገባም። 

፪. እስካሁን የነበሩትን ትግበራ መሰረት በማዴረግ አራት አባሊት ያለት ቡዴኖች 

በመመስረት የዓረፌተነገር አይነቶችን ከአገሌግልት አንጻር የሚያሳዩ ዓረፌተነገሮችን 

በምሌሌስ መሌኩ መስርቱ፡፡ 

ተማሪዎች የተሰጧችሁን ተግባራት በተገቢው መሌኩ በመስራታችሁ 

ኮርቸባችኋሇሁ፤ እናንተም ሌትኮሩ ይገባሌ፡፡ ከተገበራችኋቸው ተግባራት 

ዓረፌተነገሮችን ከገሌግልት አንጻር እንዳት ማዋቀር እንዲሇባችሁ ተረዴታችኋሌ፡፡  

ተግባር 

መመሪያ፡- የሚከተለትን ምሌሌሶች በመረዲት ከምሌሌሶች ቀጥል ሇቀረቡ 

ጥያቄዎች መሌስ ስጡ፡፡  
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ተማሪ ሀ፤ የቤት ሥራውን ሰራህ እንዳ? 

ተማሪ ሇ፤ የቤት ስራዬን ሰርቻሇሁ፡፡ 

ተማሪ ሏ፤ የቤት ስራዬን አሌሰራሁም፡፡ 

ተማሪ ሀ፤ ርዕሰመምህሩ ወዯትምህርት ቤት ገባ? 

ተማሪ ሇ፤ ከጠዋት ገብቶ ነበር፡፡ 

ተማሪ ሏ፤ ከሰዓት በኋሊ ወዯቢሮ አሌገባም። 

ተማሪ ሀ፤ ቁርስህን በሌተሀሌ? 

ተማሪ ሇ፤ ቁርሴን በሌቻሇሁ፡፡ 

ተማሪ ሏ፤ ቁርሴን አሌበሊሁም፡፡ 

ተማሪ ሀ፤ ዚሬ አማርኛ ክፌሇጊዛ አሇን? 

ተማሪ ሇ፤ አሇን፡፡ 

ተማሪ ሏ፤ ክፌሇጊዛ ቢኖረንም መምህሩ ግን አሌመጣም፡፡ 

1. በምሌሌሱ ውስጥ ተመሳሳይነት ያሊቸውን ዓረፌተነገሮችን ሇዩ፡፡ 

2. ተመሳሳይ እንዯሆኑ የመዯባችሁበትን ምክንያት አስረደ፡፡ 

3. ዓረፌተነገሮችን ከአገሌግልታቸው አንጻር አስረደ፡፡  

የክፌሌ ሥራ 

መመሪያ፤ የሚከተለትን ምሌሌሶች በማጤን የተጓዯለ ዓረፌተነገሮችን አሟለ፡፡ 

ተማሪ ሀ፤  በበቂ መጠን ሇፇተና ተ዗ጋጅተሀሌ?  

ተማሪ ሇ፤        

ተማሪ ሏ፤ እኔ ግን በበቂ መጠን አሌተ዗ጋጀሁም፡፡ 

ተማሪ ሀ፤        
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ተማሪ ሇ፤ ምሳዬን በሌቻሇሁ፡፡ 

ተማሪ ሏ፤ ምሳዬን አሌበሊሁም፡፡ 

ተማሪ ሀ፤ ነገ ወዯየት ትሄዲሇህ? 

ተማሪ ሇ፤        (ወዯጎንዯር ሇመሄዴ ካቀዯ) 

ተማሪ ሏ፤       (የትም የማይሄዴ ከሆነ) 

ተማሪ ሀ፤ ነገ ትምህርት አሇ ወይ? 

ተማሪ ሇ፤        (መስማማቱን ሲገሌጽ) 

ተማሪ ሏ፤       (አሇመስማማቱን ሲገሌጽ) 

ተማሪ ሀ፤       

ተማሪ ሇ፤ የምኖረው ባሕር ዲር ነው፡፡ 

ተማሪ ሏ፤ የምኖረው ባሕር ዲር አይዯሇም፡፡ 

በተግባሩ የተረደትን ጭብጥ በተመሇከተ የዓረፌተነገር አይነቶችን ከአገሌግልት 

አንጻር ማብራሪያ በመስጠት ክፌሇጊዛው ይቋጫሌ፡፡ 

መመሪያ፤ የሚከተለትን ምሌሌሶች በመረዲት ከምሌሌሶች ቀጥል ሇቀረቡ 

ጥያቄዎች መሌስ ስጡ፡፡  

አቤሌ፤ ያን መጽሏፌ አቀብሇኝ፡፡ 

አቶ ተሾመ፤ ወቸው ጉዴ! ጭራሽ የግሌብጥ ታ዗ኝ? 

አቶ በሊቸው፤ አንተ ስዴ አዯግ! ወይኔ! አባት ተቀምጦ ሌጅ የሚያዜበት ዗መን 

ሊይ እንዴረስ! 

መምህር፤ የሰጠኋችሁን የቤት ሥራ አውጡ፡፡ 

ተማሪ ሀ፤ እንዳ! የቤት ሥራ እንዯተሰጠን ረሳሁት፡፡ 
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ተማሪ ሇ፤ አንተ! ስትቀባጥር መምህሩ እንዲይሰማህ ዜም በሌ! 

1. በምሌሌሱ ውስጥ ተመሳሳይ አቀራረብና ቅርጽ ያሊቸው 

ዓረፌተነገሮችን ሇዩ፡፡ 

2. ተመሳሳይ እንዱሆኑ የመዯባችሁበትን ምክንያት አስረደ፡፡ 

3. ዓረፌተነገሮችን ከአገሌግልታቸው አንጻር አስረደ፡፡  

መምህሩ ከተግባሩ በመነሳት ስሇዓረፌተነገር አይነቶች ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡ 

የዓረፌተ ነገር አይነቶች ከሚይዘት ግስ ብዚት አንጻር 

ተግባር 

ተማሪዎች የሚከተሇውን ምንባብ በጥሞና ካነበባችሁ በኋሊ በምንባቦች ውስጥ 

ያለትን ዓረፌተነገረች በጥሞና በማንበብ አንዴ ነጠሊ ዴርጊት ወይም ሁነት 

የያዘትን ሇብቻቸው፣ ከአንዴ በሊይ ዴርጊት ወይም ሁነት ያያዘትን ሇብቻቸው 

(አንዴ ግስ የያዘትን በአንዴ ወገን ከአንዴ በሊይ ግስ የያዘትን ዯግሞ በላሊ ወገን) 

መዴቡ፡፡ ምዯባው ሇአሰራር ያመች ዗ንዴ ከምንባቡ ስር ካሰመራችሁ በኋሊ አንዴ 

ግስ ወይም ዴርጊትና ሁነት የያዘትን “1”፣ ከአንዴ በሊይ ግስ የያዘትን ዯግሞ “2” 

ብሊችሁ ከዓረፌተነገሮቹ በሊይ ጻፈ፡፡ 

«ባሇገን዗ብ ሇመሆን ስራን አስቀዴሞ» 

ባሇገን዗ብ ሇመሆን የማይፇሌግ ሠው የሇም፡፡ ሁለም ሠው አደኛ ሠጥ ሇጥ ብል 

እንዱገባሇት ይመኛሌ፡፡ ሇቤተሰብህ ፌሊጏት ማሟያ፣ ሇኑሮ ዯረጃው ከፌታ ማረጋገጫው 

ሀይሌ ገን዗ብ ነው፡፡ የእሇት እራት የገዯዲቸውን እዴሇቢሶች ሇመርዲት የሚያስችሇው 

ሀይሌ ገን዗ብ ነው፡፡  

ዴህነትን የመጀመሪያ ምርጫው የሚያዯርግ ሠው ይገኛሌ ብሇን መገመት ሇእርግጠኝነት 

አያበቃም፡፡ ቢሆንም የዙህ ሠው ምርጫ አክኮ መኖር ከሆነ እርሱ ሇማንም የማይጠቅም 

ፊይዲ የሇሽ ነው፡፡ የበታችነት ስሜት የሚሰማው ሀሳበ ስንኩሌ ነው፡፡  

ገን዗ብ የፌሊጎታችን ማስፇፀሚያና ማሟያ መሣሪያ ሆኖ ያገሇግሊሌ እንጂ ስብዕናችን 

አይሇውጠውም፡፡ ይሁን እንጂ አንዲንዴ ሠዎች ስሇገን዗ብ የሚኖራቸው አመሇካከት 
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እንቆቅሌሽ ነው፡፡ ያሇቅጥ ያመሌኩበታሌ፡፡ ውዲሴ መዜሙራቸው «ገን዗ብ ወይንም 

ሞት» የሚሌ ነው፡፡ ከምንም አስበሌጠው ሇገን዗ብ ነው ቅዴሚያ የሚሠጡት፡፡  

ሆኖም ግን እነዙህ ሠዎች ገን዗ብን ይውዯደት እንጅ እንዯስግብግብነታቸው የተረፊቸው 

አይዯለም፡፡ እንዱያውም የሚያወሊዲ ገን዗ብ አይኖራቸውም፡፡ «ሇምን መሠሇህ?» 

ከሁለም በፉት ምኞታቸው ገን዗ብ ማግኘት ሊይ ብቻ ያተኮረ በመሆኑ ነው፡፡ ገን዗ብ 

ከሜዲ የሚታፇስ ይመስሊቸዋሌ፡፡ ባሇ ገን዗ብ ሇመሆን የሚያበቃቸውን ዗ር ሳይበትኑ 

ምርት ሇማፇስ መሞከር ከንቱ መቃተትን ይረሳለ፡፡  

ሇገን዗ብ ዗ሩ ስራ ነው፡፡ አገሌግልትን አስቀዴም፡፡ ሇዙህ ነው ከሁለም በፉት ስራና 

አገሌግልት አስቀዴም የሚባሇው፡፡ አንተም ስራ አስቀዴሞ ከዙያ በኋሊ ገን዗ብ የስራ 

ውጤትህን ፇር ተከትል ይመጣሌ፡፡  

ሇሠዎች አገሌግልት አበርክት፡፡ ስራ ወዲዴ ሁን፡፡ ምንጊዛም ቢሆን ሠዎች ከሚጠብቁህ 

በሊይ ሆኖ ሇመገኘት ተጣጣር፡፡ አዱስ ገንቢ ሀሳብ ማመንጨትና በየጊዛው ችልታን 

ማዲበርም በጋ ከክረምት የማይወይብ የገን዗ብ ዗ር ነው፡፡ ዝሮ ዝሮ የገን዗ብ ዗ር 

የሚያፇራው ገን዗ብ ነው፡፡ ቀና የስራ ባህሌህን ዜራና አሳዴግ ከዚ የገን዗ብ ምርት 

እያፇስክ በኮሮጆህ ጠቅጥቅ «ሁለ በጄ ሁለ በዯጄ» ይለሀሌ ይህ ነው፡፡ አንተ ማርክ 

ሰብሳቢ ስሇሆነክ ወዯጥያቄው ተሻገር፡፡ መሌካም ውጤት፡፡ 

ተማሪዎች በተባሊችሁት መሌኩ በመመዯብ አስቀመጣችሁ? መሌካም!! አሁን 

ዯግሞ የመሇሳችሁትን መሌስ ጥንዴ ጥንዴ በመሆን ስሇትክክሇኛነቱ ተወያዩበት፡፡ 

በተባሊችሁት መሌኩ ተግባሩን ስሇሰራችሁት ኮርቸባችኋሇሁ፡፡ ዏረፌተነገሮችን 

ከመዋቅር (በውስጣቸው በሚያዘት የተዋቃሪ ዓይነት) አንጻር ነጠሊ፣ ዴርብ፣ 

ዴብሌቅና ዴርብ ዴብሌቅ ዏረፌተነገሮች ብል መክፇሌ ይቻሊሌ። 

ነጠሊ ዏረፌተነገር የሚባሇው በውስጡ አንዴ ግስ ብቻ የያ዗ ዏረፌተነገር ነው። ነጠሊ 

ዏረፌተነገር ተራ ዏረፌተነገር ወይም መዯበኛ ሏረግ በመባሌም ይታወቃሌ። 

የሚዋቀረውም ከተራ ስማዊ ሏረግና ከተራ ግሳዊ ሏረግ ወይም ከአንዴ ባሇቤት እና 

ከአንዴ ማሰሪያ አንቀጽ (ግስ) ነው። 

ምሳላ፡- ሀ. ናትናኤሌ ዯብተር ገዚ። 
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  ሇ. ራህመት ሇወንዴሟ ዯብዲቤ ጻፇች። 

እነዙህ ዏረፌተነገሮች ገዚ፣ ጻፇች የሚለ አንዴ አንዴ ግሶችን ብቻ የያዘ ነጠሊ 

ዏረፌተነገሮች ሲሆኑ፣ በስማዊ ሀረጋቸው ክፌሌም ሆነ በግሳዊ ሀረጋቸው ክፌሌ 

ምንም ዓይነት ተጨማሪ ግስ የሊቸውም። 

ዴርብ ዏረፌተነገር ኹሇት ነጠሊ ወይም ተራ ዏረፌተነገሮችን በወዯረኛ መስተፃምር 

በማያያዜ የሚዋቀር የዏረፌተነገር ዓይነት ነው። ወዯረኛ መስተፃምሮቹም አያያዥ 

ተብሇው ይጠራለ። በአያያዥነት ከሚታወቁት መካከሌ ግን፣ ና፣ ነገር ግን፣ ይሁን 

እንጂ፣ እንጂ፣ ቢሆንም ግን የሚለትን መጥቀስ ይቻሊሌ። 

ምሳላ፣ ሀ. በዯንብ ተምራችኋሌ፤ ይሁን እንጂ ፇተናውን አሌሰራችሁትም። ሇ. 

ተማሪው ምሳውን በሊና ወዯትምህርት ቤት ሄዯ። 

ዴብሌቅ ዏረፌተነገር ከአንዴ መዯበኛ ወይም ነፃ ዏረፌተነገርና ከአንዴ ወይም 

ከአንዴ በሊይ በሆኑ ጥገኛ ዏረፌተነገሮች የሚዋቀር ነው። ምሳላ፣ ሀ. አማረ 

ኤሌሳቤጥ ቤት እንዯሰራች ያውቃሌ። ሇ. ኢክራም ባሇቤቷ ስሇመጣ ተዯሰተች። 

የተሰመረባቸው ጥገኛ ዏረፌተነገሮች ሲሆኑ፣ እንዯቅዯምተከተሊቸው በመዯበኛ 

ዏረፌተነገሮቹ ውስጥ የገቡ (ሀ) መሙያ እና (ሇ) አጎሊማሽ ናቸው። 

ዴርብ ዴብሌቅ ዏረፌተነገር ቢያንስ ከኹሇት የሚያስሩ ግሶችና አንዴ ጥገኛ ሏረግ 

ወይም ዏረፌተነገር ይዋቀራሌ። የዓረፌተነገሩ መዋቅር ኹሇት መዯበኛ ሏረጋትና 

አንዴ ጥገኛ ሏረግ ይኖረዋሌ። ከአንዴ በሊይ ጥገኛ ሏረጋትና ከኹሇት በሊይ መዯበኛ 

ሏረጋትም ሉኖሩት ይችሊሌ። 

ምሳላ፣ ሀ. ዜናብ ስሇ዗ነበ ጃንጥሊዋን ዗ረጋችና ወዯቤቷ ሄዯች። 

ስሇ዗ነበ - ጥገኛ ሏረግ 

዗ረጋች እና ሄዯች - የሚያስሩ ግሶች ናቸው። 

ሇ. ዯመናው ከብዶሌ፤ ሰማዩም ጠቁሯሌ፤ ብሌጭታውም በዜቷሌ፤ ስሇዙህ 

ጥቂት ቆይቶ መዜነቡ ስሇማይቀር በጊዛ ወዯቤት እንሂዴ። 
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ቆይቶ እና ስሇማይቀር - ጥገኛ ሏረጋት 

ከብዶሌ፣ ጠቁሯሌ፣ በዜቷሌ እና እንሂዴ የሚያስሩ ግሶች ናቸው።  

(ጌታሁን፣ 2013 ሇማስተማሪያነት እንዱያመች ተዯርጎ የቀረበ) 

ጊዛ 

ይ዗ቱ የሚቀርበው፡- በምንባብ፣ በዓረፌነገር፣ በትግበራ 

መመሪያ፤ የሚከተለት ዓረፌተነገሮች በጥሞና አንብቡና ከዓረፌተነገሮች ቀጥሇው 

የቀረቡ ተግባራት አከናውኑ፡፡ 

1. የኢትዮጵያ መዴህን ዴርጅት የስራ አመራሮች ቀጣይ ሳምንት ስብሰባ 

ያዯርጋለ፡፡ 

2. ባሇፇው ክረምት በአብዚኛው የሃገራችን ክፌሌ ከፌተኛ ዜናብ ዗ንቦ ነበር፡፡ 

3. በቀጣዩ ቀን በብሔራዊ ቲያትር የስነ-ጽሁፌ ውዴዴር ይካሄዲሌ፡፡ 

4. ዚሬ መምህሩ ሇተማሪዎቹ የፇተና ወረቀት እየመሇሰ ነው፡፡ 

5. እስክንዴር ባሇፇው ሳምንት ግብሩን ከፌሎሌ፡፡ 

6. ሀኪሙ ታማሚውን እየመረመረ ነው፡፡ 

7. ትናንት በሠራው መጥፍ ሥራ እጅግ አ዗ነ። 

8. እነሱ ነገ ወዯሀገራቸው ይሄዲለ። 

9. አስቴር ትናንት እዙያ ነበረች። 

10. ነብያት አሁን መጽሏፌ ታነባሇች። 

11. ሙስጦፊ ከነገወዱያ የትምህርት መሣሪያዎችን ይገዚሌ። 

12. ያዕቆብ ትናንት ብዘ በራሪ ወረቀቶችን አነበበ። 

13. ንብረት ኹሇት ህንጻ ገነባች።  

14.  ላባው ተቀጥቶ ነበር፤ ግን ዚሬም ሉማር አሌቻሇም።  

15.  ሰውየው አሁን መጥቷሌ።  

16.  ሰዓዲ ቤት ገዚች።  

17.  ሌጆቹ እየተጫወቱ ነው።  

18.  ተማሪዎቹ እያነበቡ ነው። 

19. ሙለ ቡና እያፇሊች ነው። 
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20. ዏሇሙ ነገ ከወሌዴያ ወዯባሕር ዲር ይሄዲሌ። 

21. ጀማሌ መኪና ገዜቷሌ። 

22. ማርያም ወርቅ ድሮ ገዜታ ነበር። 

23. ወይንሸት ትናንት መጽሏፌ ገዚች። 

ተግባር 

ሀ. በዓረፌተነገሮቹ ውስጥ ውስጥ ተመሳሳይ አቀራረብና ቅርጽ ያሊቸው 

ዓረፌተነገሮችን ሇዩ፡፡ 

ሇ. ተመሳሳይ እንዱሆኑ የመዯባችሁበትን ምክንያት አስረደ፡፡ 

ሏ. በዓረፌተነገሮች የተገሇጹት ዴርጊቶቹ ወይም ሁነቶች የተከናወኑበትን ወይም 

የሆኑበትን ጊዛ ግሇጹ፡፡ 

መምህሩ ከሰሯቸው ተግባራት በመነሳት የጊዛ አይነቶችን በየምዴባቸው ያስረዲለ፡፡ 

ትምህርቱን ሇማጠናከር የሚከተለትን ተግባራት እንዱተገብሩ ያዯርጋለ፡፡ 

ሀ. የትሊንት ዕሇት ውሎቸውን እንዱጽፈ ያዚለ፡፡ 

ሇ. በመማሪያ ክፌሌ ውስጥ በተማሪዎችና በመምህሯ የሚከናወኑ ተግባራትን 

እየተመሇከቱ እንዱጽፈ ያዚለ፡፡ 

ሏ. ነገ ስሇሚያከናውኗቸው ተግባራት እንዱጽፈ ያዯርጋለ፡፡  

በተጠቀሱት ተግባራት ዏውዴነት የጻፎቸውን ጽሐፍች መሰረት በማዴረግ የጊዛ 

አይነቶች በምዴብ በምዴባቸው እንዱመዯቡ ተዯርገው ክሇሳ ይዯረግሊቸዋሌ፡፡ 

ተግባር 

ከዙህ በታች የቀረበውን ምንባብ በጥሞና በማንበብ የተፇጸመ (የተጠናቀቀ) ዴርጊት 

ያሇባቸውን ዓረፌተነገሮች በእርሳስ፣ እየተፇጸመ ያሇ ጊዛ ያሇባቸውን ዓረፌተነገሮች 

በቀይ እስክብሪቶ እንዱሁም ገና ሇወዯፉት የሚፇጸሙትን ዯግሞ በሰማያዊ እስክብሪቶ 

አስምሩባቸው (ምንባቡ በቡዴን በቡዴን ሆነው እንዱሰሩ ተባዜቶ ይሰጣቸዋሌ)፡፡ 
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የዓሇም መጨረሻ 

“የመጨረሻውን 48 ሰዓታት እንዳት ማሳሇፌ ትፇሌጋሇህ?” የሚሌ ፅሁፌ ማንበብ 

ጀመርኩና ሰሇቸኝ፡፡ በዚ ሊይ ፅሁፈ ረጅም ነው፡፡ በምዴር ሊይ ከቀረችኝ ሁሇት ቀን ሊይ 

የማይረባ ጽሁፌ በማንበብ ሽራፉ ሰከንዴ ማሳሇፌ አሌፇሇግሁም፡፡ ጋዛጣውን 

አጠፌኩት፡፡ የተቀመጥኩበት ካፋ በሰው ተሞሌቷሌ። ሁለም በአንዴ ሊይ እያወራ ነው፡፡ 

በአንዴ ሊይ እያወራ፣ በአንዴ ሊይ ይዯማመጣሌ፡፡ ካፋው ሻይና ማኪያቶ ማቅረብ ካቆመ 

ቀናት አሌፍታሌ፡፡ ሰርግ ነው የሚመስሇው። ውስኪ በየጠረጴዚው ተቀምጧሌ፡፡ ከቀኑ 

አራት ሰዓት ይሊሌ ሰአቴ፡፡ ዴካም ይሰማኛሌ ግን መተኛት አሌቻሌኩም፡፡ ማንም 

መተኛት አይሻም፡፡ 

አንዴ ወር ቀዯም ብል ገና ዛናው ሲሰማ፣ የሰው ባህሪ ተቀየረ፡፡ “ከዙህ በፉትም 

እንዯዙህ ተብል ነበር” ብል ዛናውን አሊምንም ያሇ፣ በማህበራዊ ሚዱያ ሲፃፃፌ ከረመ። 

“አሊምንም” የሚሇው ሁለ ግን የምዴርን መጥፊት ፇሊጊ ነበር፡፡ ቀስ እያሇ ሁለም 

ዛናውን እየተቀባበሇው ነው። ባሇሀብቱ ያከማቸውን ሀብት እያወጣ ሇዯሀ ሇመስጠት 

ሌምምጥ ጀመረ፡፡ ግን ዯሀውም ዛናውን ሰምቷሌና አይፇሌግም። “ሞኝህን ፇሌግ፤ 

በአንተ የግፌ ገን዗ብ ማን ኩነኔ ይገባሌ” ብል ሀብታም ሊይ ተሳሇቀ፡፡ 

አንዴ ሳምንት ሲቀር የመንግስት አገሌግልት ሁለ ነፃ ሆነ፡፡ ትራንስፖርት ነፃ፣ 

መብራትና ውሃ ነፃ…፡፡ ባንክ ቤቶች፤ ”በነፃ ብር ካሊበዯራችሁ ትቃጠሊሊችሁ” የሚሌ 

የወመኔ ቡዴን ስሊሰጋቸው፣ ብራቸውን ጠቅሌሇው፣ በራቸውን ዗ግተው ተሰወሩ። 

በየካፋው ነፃ መጠጥ እንዱቀርብ ተዯነገገ፡፡ ሰው ሁለ ሰካራም ሆነ፡፡ ግን ምንም አይነት 

አምባጓሮ አይታይም፡፡ በሆነው ነገር “ዯስተኛ እየሆነ ይመጣሌ” የሚሌ አመሇካከት 

መስፊፊት ጀመረ፡፡ 

በበረሀና በህገ ወጥ መንገዴ የተሰዯደ፣ በህጋዊ መጓጓዣ ሀገራቸው መግባት ያዘ። “ሇካ 

ተስፊ ነበር ሰውን ያባሇገው” የሚሌ አስተያየት መናፇስ ጀመረ። ሇካ ሇመኖር 

የሚያዯርገው መፌጨርጨር ነው የሰውን ሌጅ ክፈ አዴርጎት የነበረው፡፡ እና እኔም ዗ና 

ብያሇሁኝ፡፡ ማግኘት የምፇሌጋቸው ሰዎች የለም፡፡ ቢኖሩም የምናመራው ወዯ አንዴ 

መጨረሻ ስሇሆነ እዚው እንገናኛሇን፡፡ መሇያየት አሇመኖሩ ሁለንም አረጋግቶታሌ፡፡ 

ዓሇም ሊይ በተሇያየ ስፌራ እየተካሄዯ ስሊሇው ወቅታዊ ሁኔታ ይ዗ገባሌ፡፡ ዗ገባው 
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ሇመጀመሪያ ጊዛ ፖሇቲካም ሆነ ውሸት የላሇበት ሆነ፡፡ ዗ገባውን የሚከታተለ 

ይከታተለታሌ፡፡ ግን ብዘም ትኩረት አይሰጡትም። 

የክፈ ጊዛ አትራፉ ነጋዳዎችም አትርፇው የሚሸሸጉበት እንዯላሇ ማወቃቸው 

አሌቀረም። የሰበሰቡትን መስጠት ሊይ አተኮሩ፡፡ ግን የሚሰጡት ነገር እንዯ ቀዴሞው 

ፇሊጊ አሌነበረውም፡፡ ዋጋው ያሌረከሰ ሙዙቃ ብቻ ነው፡፡ ሁለም እስከሚሞት መስማት 

የሚፇሌገው ሙዙቃ አሇው፡፡ በጋራ ወይም በጆሮው ሊይ ማዲመጫ ሰክቶ ያዲምጣሌ፡፡ 

የመጨረሻው የማስፇራሪያ ዯወሌ ቢዯወሌም የፇራ ግን አሌነበረም፡፡ በሚገርም ሁኔታ 

ሁለም “የሰው ሌጅ መጥፉያው መቃረቡ ጥሩ ነው” ብል ያምናሌ፡፡ “መጥፊት የሇበትም 

… እናዴነው” የሚለ ሳይንሳዊ ክርክሮች ከስመዋሌ፡፡  

በሙዙቃው ውስጥ ተውጠዋሌ፡፡ “የቧንቧ ውሀ መጠጣት ጤናዬን ያሰጋዋሌ”… ብሇው 

የተዉት ያገኙትን ውሃ መጠጣት ጀምረዋሌ። በጥንቃቄ የታሸገና ብዘ ብር ይገዘት 

የነበረውን ውሃ፣ አትክሌታቸውን እያጠጡበት ይሳሳቃለ። አትክሌቶቹ የተመረጠ ውሃ 

በመጠጣታቸው እንዯሚዯሰቱ ያውቃለ፡፡ ከራሳቸው ፌርሏት ነፃ መውጣታቸውን 

ሇመግሇፅ ይመስሊሌ ይሳሳቃለ፡፡ ፀልት ማዴረስ የሚፇሌግም በጎዲና ተንበርክኮ 

ይጮሀሌ። እንዯ ቀዴሞው ሇማስመሰሌ ወይ ሇታይታ እንዲሌሆነ ግሌፅ ነበር፡፡ 

በሚገርም ሁኔታ ብዘ የአዕምሮ ቀውስ ያሇባቸው ሰዎች ዴንገት ጤነኛ ሆኑ፡፡ ሇ዗መናት 

የሆስፒታሌ አሌጋ የተቆጣጠሩ፣ የምዴር ፌፃሜ ዛና እየቀረበ ሲመጣ፣ ከህመማቸው 

እያገገሙ ተነሱ፡፡ 

ሇካ ሰብዕና ይህንን ያህሌ ያረጀ ሌብስ ሆኗሌ? ብዬ አስባሇሁ፡፡ እንቅሌፌ ባሌተኛም … 

መጠጥ ባበዚም፣ ንዳትና ጭንቀት ሳይሆን ሰሊም ነው የሚሰማኝ፡፡ በቃ ሰው ያረጀውን 

ህሌውናውን መገሊገሌ ፇሌጓሌ፡፡ እጣ ፇንታ ሉገሊግሇው በመምጣቱም ዯስተኛ ሆኗሌ። 

ዯግሞ ይኼንን ዯስታውን የሚነጥቀው ማንም የሇም፡፡ ማንም ቀዴሞ ወይንም ዗ግይቶ 

አሇመሞቱ፤ አንዴ ሊይ በአንዴ ቅፅበት፣ ከጠፇር በሚመጣ አሇት መጨፌሇቁ እኩሌ 

አዴርጎታሌ፡፡ 

እኩሌነት ሇካ በዙህ መሌክ ብቻ ነው እውን ሉሆን የሚችሇው እያሌኩ አስባሇሁ፡፡ ግን 

በጣም ሇጥጬ አሊስብም፡፡ ያሰብኩትንም ሇሰው አሊካፌሌም፡፡ ጭንቀት ውስጥ 

አይዯሇሁኝም፡፡ ሀሳቤን በማካፇሌ የምገሊገሇው ነገር ስሇላሇ፣ ሇምን የላሊውን ጥሞና 
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አጨናንቃሇሁ? የመጨረሻዎቹ አስራ ሁሇት ሰዓታት ሲዯርሱ፣ ምዴር በሀይማኖት 

መጻህፌት ዴሮ ነበረች እንዯተባሇችው ሆነች፡፡ ሁለም ሰው የዋህና እውነተኛ፣ 

ተንኮሌም ሆነ የመብሇጥ ፌሊጎት የላሇው ሆነ፡፡ ንግግሩን ቀነሰ፡፡ መጠጥ ሳይጠጣ 

መስከር ቻሇበት፡፡ ስካሩ አዎንታዊ የሚባሇው ነው። የሚያንገዲግዴ ወይንም 

የሚያሰዲዴብ ወይንም አምባጓሮ ቀስቅሶ የሚያጋጭ ሳይሆን የመሬት ስበትን ቀንሶ፣ 

በአየር ሊይ የሚያንሳፌፌ አይነቱ ነበር፡፡ 

ሁለም ሰው አዲም ፌሬውን ከመብሊቱ በፉት የነበረው ሌበ ሙለነት በገፅታው ሊይ 

ይታያሌ። ሁለም ሰው ከፌርሏት ነፃ ሆኗሌ። ሁለም ሰው የሰራውን ሀጢዓት ረስቷሌ። 

አዱስ ሰብዕናው ዴሮ ሀጢአት ሇመስራት ከተገዯዯው ሰብእናው ጋር ተሰነባብቷሌ። 

ከመሰነባበትም በሊይ የቀዴሞ ሰብዕናውን ከመወሇዴ በፉት ወይም ከሞት በኋሊ እንዲሇ 

ቅዟት ፇፅሞ ረስቶታሌ፡፡ 

የመጨረሻዎቹ አስራ ሁሇት ሰዓታት እየተቀነሱ ሲመጡ የሰዓት ፅንሰ ሀሳብ ራሱ 

ትርጉም አሌባ ሆኖ ነበር፡፡ በስምምነት ወይንም በዴንጋጌ ሳይሆን በቃ ሰዓት ራሱ ሰዓት 

አሌፍበታሌ፡፡ እንዲሇፇበት ዯግሞ ከራሱ ከሰዓቱ በስተቀር የሚገዯው አሊገኘም። 

የመጨረሻዎቹ ዯቂቃዎች ሲዯርሱ በሰዓት አማካኝነት ሳይሆን ህያው ቀሌቡ በየነብሱ 

ውስጥ ምሌክት የሰጠው ሁለ ወዯ አዯባባይ ወጣ፡፡ እንዯ አመፅም እንዯ ትዕይንተ 

ህዜብም ያሌሆነ መሰባሰብ ተፇጠረ፡፡ 

እኔም ራሴን እንዯ ግሇሰብ ከ዗ነጋሁት ብዘ ሰዓታት እንዲሇፈ እንኳን አሊውቅም፡፡ 

ሁለም ሀገር በስሌጣኔ ወይንም ምጣኔ ሀብት ሳይሆን በሰውነቱ እኩሌ ሆኗሌ፡፡ 

መሆኑን እንኳን ማወቅ ግን አስፇሊጊ አሌነበረም፡፡ ሰው ተፇጠረ፡፡ በዚ …፡፡ እናም ጠፊ፤ 

አሇቀ፡፡ ሲያሌቅ ሁለም ወዯ ሰማይ አንጋጧሌ፡፡ እየመጣ ያሇው ነገር ብርሃኑ ፉትን 

ያቀሌጣሌ፡፡ ግን ማንም ከብርሃኑ ሇመሸሽ ያጎነበሰ ወይንም ያጎበዯዯ አሌነበረም፡፡ 

 

ተማሪዎች የተሰጣችሁን ተግባር በመመሪው መሰረት ተገበራችሁ? በጣም ጎበዝች!! 

አሁን በቡዴናችሁ አማካይነት በእርሳስ ያሰማራችሁባቸውን፣ በቀይ እንዱሁም በሰማያዊ 

እስክብሪቶ ያሰመራችሁባቸውን እስክብሪቶዎች ያሰመራችሁባቸውን ዯግማችሁ በማየት፤ 
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1. የሚያመሳስሊቸውን ባህርይ አስረደ፡፡ 

2. ያሌተፇጸመ፣ ገና የሚፇጸምና እየተፇጸመ ያሇ መሆኑን በምን እንዯሇያችሁ 

አብራሩ፡፡ 

3. ተፇጽመው ያሇፈ ናቸው ብሊችሁ የሇያችኋቸውን ዓረፌተ ነገሮች በቅርብ ያሇፈ፣ 

ካሇፈ ብዘ ጊዛ የሆናቸውና የተፇጸሙበት በግሌጽ የማይታወቁትን ሇዩ፡፡ 

መምህሩ ሇተግባራቱ  በቂ ምጋቤ ምሊሽ ይሰጣለ፡፡ 

ተግባር 

ተማሪዎች በጥቁር ሰላዲው ሊይ የሚጻፈሊችሁን ዓረፌተነገሮች በጥሞና 

ተመሌከቷቸው፡፡ ዓረፌተነገሮቹ፡- 

1. የኢትዮጵያ መዴህን ዴርጅት የስራ አመራሮች ቀጣይ ሳምንት ስብሰባ 

ያዯርጋለ፡፡ 

2.  ባሇፇው ክረምት በአብዚኛው የሃገራችን ክፌሌ ከፌተኛ ዜናብ ነበር፡፡ 

3. በቀጣዩ ቀን በብሔራዊ ቲያትር የስነ-ጽሁፌ ውዴዴር ይካሄዲሌ፡፡ 

4. ዚሬ መምህሩ ሇተማሪዎቹ የፇተና ወረቀት እየመሇሰ ነው፡፡ 

5. እስክንዴር ባሇፇው ሳምንት ግብሩን ከፌሎሌ፡፡ 

6. ሀኪሙ ታማሚውን እየመረመረ ነው፡፡ 

7. ትናንት በሠራው መጥፍ ሥራ እጅግ አ዗ነ። 

8. እነሱ ነገ ወዯሀገራቸው ይሄዲለ። 

9. አስቴር ትናንት እዙያ ነበረች። 

10. ነብያት አሁን መጽሏፌ ታነባሇች። 

11. ሙስጦፊ ከነገወዱያ የትምህርት መሣሪያዎችን ይገዚሌ። 
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12. ያዕቆብ ትናንት ብዘ በራሪ ወረቀቶችን አነበበ። 

ተማሪዎች የተ዗ረ዗ሩት ዓረፌተነገሮች የትኛውን ጊዛ የሚያሳዩ ይመስሎችኋሌ፡፡ 

መሌካም!!! ጊዛዎችን የአሁን፣ የትንቢትና የሏሊፉ ጊዛ ብሊችሁ እንዴትመዴቡ 

ያዯረጓችሁ ነገሮች ምን ምን ናቸው? 

እንዯገሇጻችሁት ከዓረፌተነገሮቹ ጋር አብረው የሚመጡ የጊዛ ገሊጭ ቃሊት 

የዓረፌተነገሮችን ጊዛ ሇመመዯብ ያግዚለ፡፡ የመጀመሪያውን ዓረፌተነገር 

እንዯምትመሇከቱት ቀጣይ ሳምንት የሚሌ የጊዛ ገሊጭ በመኖሩ ምክንያት የትንቢት 

ጊዛ ሇማሇት ችሊችኋሌ፡፡  በጥያቄ ቁጥር አራት ዚሬ የሚሇውን የጊዛ ገሊጭ 

በመመሌከት የአሁን ጊዛ እንዯሆነ ጠቁማችኋሌ፡፡ በጥያቄ ቁጥር አምስት ዯግሞ 

ባሇፇው ሳምንት የሚሌ የጊዛ ገሊጭ በመኖሩ ምክንያት የሏሊፉ ጊዛ በማሇት 

መሌሳችኋሌ፡፡ ይህም በዓረፌተነገሮች ውስጥ አብረው የሚካተቱ የጊዛ ገሊጮች  

ጊዛን ሇመሇየት እንዯሚያግዘ ነው፡፡ 

ሆኖም ግን ሁሌጊዛም ቢሆን ጊዛን ሇመሇየት የጊዛ ገሊጮችን ብቻ ተመሌክቶ 

መወሰን ስሕተት እንዴንሰራ ሉያዯርግ ይችሊሌ፡፡ ሇዙህም አስረጂ እንዱሆን 

዗ጠነኛውን ዓረፌተነገር ተመሌከቱ፡፡ የጊዛ ገሊጩ “አሁን” ቢሆንም ግሱ ሊይ 

የትንቢት አመሌካች ቅጥያ በመኖሩ ምክንያት የትንቢት ጊዛ ሉሆን ችሎሌ፡፡ “አሁን 

መጣ” ቢሌም በተመሳሳይ ግሱ ሊይ በተቀጠሇው የየዋህ ሏሊፉ ቅጥያ አመሌካች 

ምክንያት የሏሊፉ ጊዛ ሆኗሌ፡፡ ስሇሆነም በግሱ ሊይ የሚጨመሩ ቅጥያዎችና የግሱ 

ባህርይ ጊዛን ሇመሇየት ያግዚለ፡፡    

ግሶች ዴርጊት ወይም ሁነት እንዯተፇጸመበት ወይም እንዯሚፇጸምበት ጊዛ 

ቅርጻቸውን ይሇዋውጣለ። ጊዛ የምንሇው ዴርጊቱ ወይም ሁነቱ የተፇጸመበት 

ወይም የሚፇጸምበትን ወቅት ነው። ይህም ዴርጊቱ ከሚነገርበት ጊዛ አንጻር 

ሲታይ ነው። ከንግግሩ ወቅት ቀዴሞ ያሇው ጊዛ የአሊፉ ጊዛ፣ በንግግሩ ወቅት 

ከሆነ የአሁን ጊዛ እና ገና ያሌተፇጸመ ከሆነ የትንቢት ጊዛ ተብል 

ይገሇጻሌ። 

የአሊፉ ጊዛ፣ አንዴ ዴርጊት ባሇፇ ጊዛ የተከናወነና የተፇጸመ ከሆነ፣ ጊዛው 
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አሊፉ፣ ግሱ ዯግሞ የአሊፉ ጊዛ ግስ ይባሊሌ። የአሊፉ ጊዛ የዋህ አሊፉ፣ የቅርብ 

አሊፉ እና የሩቅ አሊፉ ተብል በሦስት ይከፇሊሌ። ዴርጊቱ ሲፇጸም ንግግሩ 

ሇተፇጸመበት ጊዛ የሚርቅ ሲሆን የሩቅ አሊፉ፣ የሚቀርብ ሲሆን ዯግሞ የቅርብ 

አሊፉ ይባሊሌ። ዴርጊቱ የተፇጸመበት ጊዛ ርቀት ተሇይቶ የማይታወቅ ከሆነ 

ዯግሞ ጊዛው የዋህ አሊፉ ይሆናሌ። 

ምሳላ፣ (ሀ). ንብረት ሁሇት ህንጻ ገነባች። (የአሊፉ ጊዛ) 

  (ሇ). ላባው ተቀጥቶ ነበር፤ ግን ዚሬም ሉማር አሌቻሇም። (የሩቅ አሊፉ)  

  (ሏ). ሰውየው አሁን መጥቷሌ። (የቅርብ አሊፉ) 

  (መ). ሰዓዲ ቤት ገዚች። (የዋህ አሊፉ) 

ከሊይ በቀረቡት ምሳላዎች (ሀ) ዴርጊቱ ቀዴሞ የተፇጸመ በመሆኑ ግሱ (ገነባች) 

የአሊፉ ጊዛን ይገሌጻሌ። (ሇ) ዴርጊቱ ነበር በሚሌ ረዲት ግስ የተገሇጸ በመሆኑ 

ከላሊ ዴርጊት ቀዴሞ መፇጸሙን ይነግረናሌ። የግስ ጊዛውም የሩቅ አሊፉ ነው። 

የሩቅ አሊፉ ነበር ከሚሇው ረዲት ግስ በተጨማሪ በቦዜ አንቀጽ ቅርጽ (በሌቶ፣ 

ጠጥቶ፣ ሰርቶ ወ዗ተ.) ሉገሇጽ ይችሊሌ። (ሏ) ዴርጊቱ ከቅርብ ጊዛ በፉት 

የተፇጸመ (መጥት-ኦ-ኣሌ) መሆኑን ስሇሚያሳይ የቅርብ አሊፉ ነው። የቅርብ 

አሊፉ የሚገሇጸው በቦዜ አንቀጽ ቅርጽና በረዲት ግስ /-ኣሌ/ ነው። (መ) ዴርጊቱ 

የተጠናቀቀበትን ጊዛ ሇይቶ ስሇማያሳይ የዋህ አሊፉ ነው። ሆኖም ግን በዙህ 

መሌኩ የሚዋቀሩ ዏረፌተነገሮች ዴርጊቱ ይፇጸም እንጂ፣ የተፇጸመበትን ጊዛ 

አይጠቁሙም። ይህን ችግር ሇማስወገዴ ጊዛ አመሌካች ግስ ገሊጮች ከግሶቹ ጋር 

መዋቀር ይችሊለ። በዙህም መሠረት (መ) ‹‹ትናንት›› የሚሌ ጊዛ አመሌካች 

የግስ ገሊጭ ቢጨመርበት ‹‹ሰዓዲ ትናንት ቤት ገዚች›› በሚሌ መግሇጽ ይቻሊሌ። 

የዋህ ሏሊፉን ሇመሇየት ከማሰሪያ አንቀጹ ሊይ የሚከተለት ቅጥያዎች ተቀጥሇው 

እናገኛሇን፡፡ 

   ቅጥያ ምሳላ 

እኔ፡-    -ኩ/-ሁ   = ሄዴኩ/መጣሁ 

እኛ፡-    -ን       = ሄዴን/መጣን 
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አንተ፡-   -ክ/-ህ   = ሄዴክ/መጣህ 

አንቺ፡-   -ሽ      = ሄዴሽ/መጣሽ 

እናንተ፡-  -ኣችሁ  = ሄዲችሁ/መጣችሁ 

እሱ፡-    -ኧ/-ኣ   = ሄዯ/መጣ 

እሷ፡-   -ኧች/-ኣች = ሄዯች/መጣች 

እነሱ፡-  -ኡ       = ሄደ/መጡ 

የአሁን ጊዛ፣ አንዴ ዴርጊት ወይም ሁነት በመፇጸም ሊይ ያሇ ወይም አሁን እየተፇጸመ 

መሆኑን የሚያመሇክት ጊዛ ነው። 

ምሳላ፣ (ሀ). ሌጆቹ እየተጫወቱ (እየ-ተጫወቱ) ነው።  

 (ሇ). ተማሪዎቹ እያነበቡ (እየ-አነበቡ) ነው። 

በእነዙህ ምሳላዎች /እየ-/ በግሶቹ ሊይ ቅዴመአምዴ ሆኖ በመቀጠሌ ዴርጊቶቹ 

እየተከናወኑ ያለና ያሌተጠናቀቁ መሆናቸውን ይገሌጻሌ። መጨረሻ ሊይ ያሇው /ነው/ 

ዯግሞ ረዲት ግስ ሆኖ በመግባት ጊዛው የአሁን መሆኑን ይጠቁማሌ። 

የትንቢት ጊዛ፣ አንዴ ዴርጊት ወይም ሁነት ወዯፉት የሚፇጸም መሆኑን የሚጠቁም 

ጊዛ ነው። ይህ ጊዛ በካሌኣይ አንቀጽ (ያሌተጠናቀቀ ዴርጊት መሆኑን የሚያሳይ) ግስ 

እና በረዲት ግስ /-ኣሌ/ ቅንጅት ይገሇጻሌ። 

ምሳላ፣ (ሀ). ሌጁ ነገ ትምህርት ቤት ይሄዲሌ። (ሇ). ሌጁ ሌቦሇዴ መጽሏፌ ያነባሌ። 

የመጀመሪያው ምሳላ (ሀ) በማያሻማ ሁኔታ፣ ‹‹ነገ›› በሚሌ ጊዛ አመሌካች ወዯፉት 

የሚፇጸም ዴርጊት መገሇጹን እናያሇን። በሁሇተኛው (ሇ) ዓይነት የሚዋቀሩ 

ዏረፌተነገሮች ግን፣ የአሁን ጊዛ፣ የትንቢት ጊዛ ወይም አ዗ውትሮ የሚያነብ መሆኑን 

ሉጠቁሙ ስሇሚችለ ጊዛያቸው የሚያሻማ ሉሆን ይችሊሌ። ስሇዙህ መዋቅሩ አሻሚ 

እንዲይሆን ጊዛ አመሌካች ተዋቃሪ ይገባበታሌ። ዏረፌተነገሩም፣ ‹‹ነገ›› የሚሌ ጊዛ 

አመሌካች ተዋቃሪ ቢጨመርበት ‹‹ሌጁ ነገ ሌቦሇዴ መጽሏፌ ያነባሌ›› የሚሌ መሆንን 

ይችሊሌ። 
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የትንቢት ጊዛን ሇመሇየት በማሰሪያ አንቀጹ ሊይ የሚቀጠለ ቅጥያዎች የሚከተለት 

ናቸው፡፡ 

እኔ፡-  -እ…..ኣሌ- = እመጣሇሁ 

እኛ፡-  እን…..ኣሌ- = እንመጣሇን 

  አንተ/አንቺ/እናንተ/እሷ፡-  ት…..ኣሌ- = 

ትመጣሇህ/ትመጫሇሽ/ትመጣሊችሁ/ትመጣሇች 

  እሱ/እነሱ፡-   ይ…..ኣሌ- = ይመጣሌ/ይመጣለ 

፩. የሚከተለት ዏረፌተነገሮች የተገሇጹበትን የግስ ጊዛያት ሇይታችሁ ካወጣችሁ በኋሊ 

ጊዛውን ሇመሇየት የተጠቀማችሁባቸውን ብሌሀቶች ጠቁሙ። 

1. ሙለ ቡና እያፇሊች ነው። 

2. ዏሇሙ ነገ ከወሌዴያ ወዯባሕር ዲር ይሄዲሌ። 

3. ጀማሌ መኪና ገዜቷሌ። 

4. ማርያም ወርቅ ድሮ ገዜታ ነበር። 

5. ወይንሸት ትናንት መጽሏፌ ገዚች። 

፪. በሚከተለት የግስ ጊዛያት ሁሇት ሁሇት ዏረፌተነገሮች ጽፊችሁ አሳዩ። 

ዓረፌተነገሮችን ካዋቀራችሁ በኋሊ ጊዛዎችን ሇመፇረጅ የተጠቀማችሁበትን ብሌሀት 

አመሌክቱ፡፡ 

ሀ. የዋህ ሏሊፉ    ሇ. የቅርብ ሏሊፉ ጊዛ 

ሏ. የትንቢት ጊዛ    መ የአሁን ጊዛ 

ተማሪዎች ተግባራትን በታ዗ዚችሁት መሌኩ በመስራታችሁ አኩርታችሁኛሌ፤ 

እንናንተም ሌትኮሩ ይገባሌ፡፡  

 

የቃሌ ክፌልችና የሏረግ አይነቶች 

ይ዗ቶች የሚቀርቡት፡- በምንባብ፣ በዓረፌተነገር 

ተግባር 
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ተማሪዎች ቀጣዩን ምንባብ በጥሞና አንብቡና ከእያንዲንደ የቃሌ ክፌልች አስር፣ አስር 

ቃሊት እንዱሁም ከእያንዲንደ የሀረግ አይነቶች አምስት አምስት ሀረጎችን  በመምረጥ 

አውጡ፡፡  

    ምንባብ 

በጣም አሳዚኝ ታሪክ ስሇሆነ ሌብ ብሇው ያንብቡት» ታሪኩ እውነተኛ ይሁን እንጂ 

የፉሌም ባሇሞያዎች ወዯ ፉሌም ቀይረው እንባ በሚያራጭ መሌኩ ሰርተውታሌ። እኔም 

የታሪኩ ጭብጥ ስሇ መሰጠኝና እናንተም እንዯምትወደት ስሊመንኩ ታሪኩን አጠር 

አጠር አርጌ አንዲንዴ የራሴንም ሀሳብ አክዬበት ሊካፌሊችሁ ወዯዴኩ። ነገሩ እንዱህ 

ነው፡፡ በሉባኖስ ሀገር ከሚገኘው በአንዴ ትምህርት ቤት ውስጥ መምህሯ ክፌሌ ገብታ 

ስታስተምር ከተማሪዎቹ አንደ ይነሳና "መምህር እቃ ተሰርቂያሇሁ" ይሊሌ። 

መምህሯም በስርቆቱ እጅግ ተበሳጭታ የተሰረቀው እቃ ምን እንዯሆነ ካጣራች በኋሊ 

ተማሪዎች ሇፌተሻ እንዱ዗ጋጁ አዯረገችና ፌተሻዋን ቀጠሇች።  
 

በፌተሻው ሰዓት ታዱያ አንዱት እዴሜዋ 10 ኣመት የማይሞሊ ተማሪ ተራዋ ዯርሶ 

ቦርሳዋን እንዴትከፌት ስትጠየቅ አሻፇረኝ ትሊሇች። መምህሯም በንዳት ጡፊ ምራቋን 

ፉቷ ሊይ ተፌታባት አንቺ ላባ ኣንቺ ነሽ የሰረቅሽው ፓሉስ ነው ምጠራሌሽ እያሇች 

ስትጮህ በአጋጣሚ በክፌለ በር ሲያሌፊ የሰሙት የትምህርት ቤቱ ርዕሰ መምህር 

ከተፌ ይሊለ። ይህን ጊዛ ሌጅቷ የባሰ ዴንጋጤና ፌርሃት እያንቀጠቀጣት “እባክሽ ይቅር 

በይኝ እኔ ላባ አዯሇሁም ከፇሇግሽ እንኪ ፇትሽኝ ግን እዙህ ተማሪዎች ፉት አዯሇም” 

እያሇች መምህሯ እግር ስር ወዴቃ ሌመናዋን ቀጠሇች። መምህሯ ግን የተማሪዋን 

ስሜት ሇአፌታ ቆም ብሊ ሇመረዲት ከመሞከር የከፊ ስሜት ውስጥ ሆና እየዯነፊች 

ነው።  
 

በዙህ ጊዛ በእዴሜ ጠና ያለት ሴት ዲይሬክተር “ቆይስኪ መምህር ምን እንዯተፇጠረ 

ንገሪኝ” ብሇው ዲይሬክተሯ፣ መምህሯንና ተማሪዋን ወዯ ቢሮ ወሰዶቸው። ከዚም 

ሌጅቷን በተረጋጋ ሁኔታ እንዴትቀመጥ ቢያዯርጉም መምህሯ ግን እስካሁን መረጋጋት 

አሌቻሇችም። ይሄኔ በመምህሯ ዴርጊት ጥቂት ብስጭት ያሊቸው ዲይሬክተሯ 

መምህሯን ገሊመጠው ዜም እንዴትሌ ካዯረጉ በኋሊ ሌጅቷን እረጋ ብሇው "ቦርሳው 

ውስጥ ምንዴነው ያሇው" ብሇው ጠየቋት። ሌጅቷም "ቦርሳው ውስጥ ያሇው ተማሪዎች 

በሌተው የጣለት ትርፌራፉ ነው" አሇች በህፌረት እየተሸማቀቀች። ዲይሬክተሯም 
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በመገርምና ባሇማመን ስሜት "እንዳት እንዱህ ይሆናሌ" ሲለ ጠየቋት። እሷም 

ሇወንዴሞቼ ሌወስዴሊቸው ብየ ነው አሇች፤ አንገቷን ዯፌታ በሚያሳዜን ሁኔታ ቅስሟ 

ተሰብሮ። ይህን ጊዛ ዲይሬክተሯ ከመቀመጫቸው ተነስተው ተጠጓትና ፀጉሯን 

እየዯባበሱ "ኣይዝሽ የኔ ሌጅ ተረጋግተሽ ስሇ አባትሽና ስሇ እናትሽ ንገሪኝ” አሎት። 
 

ይህች ኣንዱት ፌሬ ሌጅ እንባዋ እየወረዯ እንዱህ ኣሇች "ኣባቴ በሹፌርና ነበር 

እሚያስተዲዴረን በኋሊ ግን በሃሽሽ ተጠርጥሮ ወህኒ ቤት ገባ። እናቴም ብትሆን ምንም 

ገቢ ያሌነበራት ስትሆን ያባቴን መታሰር ስትሰማ እራሷን ስታ ሆስፒታሌ ገባች። 

በዙያው የተነሳ ሽባ ሁና ቀረች። ታዱያ ሁሇት ጨቅሊ ወንዴሞች ኣለኝ፡፡ ቤት ነው 

ጥያቸው የመጣሁት ዗መዴ ስሇላሇን ዗ወር ብል እሚያየን ባሇመኖሩ ነው፤ እሚሊስ 

እሚቀመስ የሇንም። ታዱያ ይችን ፌርፊሪ ወስጄ ህይወታቸውን ብታዯጋት ብዬ 

አሰብኩና ተማሪዎች አስተርፇው የጣለትን ሳያዩኝ ሇቃቅሜ ቦርሳየ ውስጥ ኣስገባሁ። 

ይሄን ነው ያዯረኩት። እናም እባካችሁ ሇተማሪዎች እንዲትነግሩብኝ። ትምህርቴንም 

ቢሆን አቋርጣሇሁ። ብቻ አትናገሩብኝ” እያሇች አንጀት በሚያሊውስ ሁኔታ እንባዋን 

በአራት መንታ እያ዗ነበች ችግሯን ምንም ሳትዯብቅ በሌጅ አንዯበቷ እየተኮሊተፇች 

ሇማስረዲት ሞከረች! 
 

አይዯሇም በዙህች ጨቅሊ ህጻን ይቅርና ሇአዋቂ ሰዎች እንኳን ሇመቋቋም ፇታኝ 

የሆነውን ችግሯን እንዯ ወንዜ ጅረት ከሚፇስ እንባ ጋር ታጅቦ የሰሙት እኚህ 

አስተዋይ ዲይሬክተሯ እጅጉን ሌባቸው ተሰበረ፤ እንባቸውን መቆጣጠር አቃታቸው፤ 

በቅጽበት ተንዯርዴረው ሌጅቷን አቅፇው እህህህ ብሇው አሇቀሱ። በዙህ መሀሌ ታዱያ 

ሁለንም ከዲር ቆማ ስትሰማ የነበረችው የክፌሎ መምህር በዴርጊቷ እጅግ መራር ጸጸት 

ተሰማት፡፡ እዚው በቆመችበት ታሇቅስ ጀመር፡፡ እንዯ ዲይሬክተሯ እቺን ሚስኪን ተማሪ 

አቅፎ ውስጥ አዴርጋት ሌታጽናናት ብትሻም በክፌሌ ውስጥ በተማሪዎች ፉት ሌጅቷን 

ያዯረገችውን ስታሰበ አፇረች፤ አንገቷን አቀረቀረች፡፡ ዲይሬክተሯም የመምህራን ሁኔታ 

በዴንገት ተመሇከተው ስሇነበር ወዯ መምህሯ ተጠግተው ሌጅቷን ይቅርታ 

እንዴትጠይቅ ካዯረጉ በኋሊ እንዱህ አሎት፡፡ "ምንጊዛም በህይወታችን እውነቱን ቀርበን 

ሳናጣራ በሰዎች ሊይ በጭፌን መፌረዴ አሌያም ተገቢ ያሌሆነ ስም መስጠት ውል 

ሲያዴር እውነቱን የተረዲን እሇት ጸጸት ስሇሚሆንብን ሁላም እርግጠኛ ባሌሆንበትና 

በማናውቀው ጉዲይ አስተያየት፣ ውሳኔና ፌርዴ ሇመስጠት አንቸኩሌ" አሇቻቸው፡፡ 
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ሌጆች ነገን ብሩህ ተስፊ ሰንቀው እንዱያዴጉ እኛም ብንሆን ሌናስብ የሚገባን 

በዜምዴናም ይሁን በላሊ ሁኔታ ሇምናውቃቸው ሌጆች ብቻ ሳይሆን ያሇምን መዴል 

ሁለንም እንከባከባቸው፡፡ ባገኘነው አጋጣሚ ሁለ የተቸገሩ ህጻናትንም ሆነ ማንኛውም 

እርዲታን የሚሻ ሰው ሲገጥመን ከፇጣሪ በታች በምዴር ሊይ ከኛ ከሰዎች በሊይ 

የሚቀርባቸው ማንም የሇምና በሰብአዊነት እናስብሊቸው። 
 

ተማሪዎች የሚከተለት ዓረፌተነገሮች በትኩረት ተመሌክታችሁ በክፌት ቦታዎች ሉገቡ 

የሚችለ ምን አይነት ቃሊት እንዯሆኑ አስረደ፡፡ 

1. የዋሁ    በሆደ ቂም አይቋጥርም፡፡  

2. በጣም    ሌጅ ወዯትምህርት ቤት ሲሄዴ አየሁት፡፡ 

3. መኮንን ዗ወትር መጽሏፌ ማንበብ    ፡፡ 

4. ክዴጃ ወዯቤቷ ስትሄዴ እንዯአብነት   ወዯቀች፡፡ 

5. ያ ተማሪ  ቤተመጻሕፌት ሲሄዴ ወንዴሙን አገኘው፡፡ 

ተማሪዎች በክፌት ቦታዎች ሉገቡ ስሇሚችለ ቃሊት አብረዋችሁ ከተቀመጡ ተማሪዎች 

ጋር ተወያዩ፡፡ የዯረሳችሁበትን ዴምዲሜ ከየወንበሩ አንዴ ተማሪ እየተነሳ ያስረዲ፡፡ 

መሌካም!!! በገሇጻችሁት መሰረት በጥያቄ ቁጥር አንዴ መግባት የሚችሇው የቃሌ ክፌለ 

ስም የሆነ ቃሌ ነው፡፡ ቀዴሞ የመጣው ቃሌ “የዋሁ” የሚሇው ቃሌ በመሆኑ ቀጥል 

የሚመጣው ቃሌ ስም እንዱሆን ያስገዴዯዋሌ፡፡ ሁሇተኛው ጥያቄ ሊይ ዯግሞ መጠንን 

የሚገሌጸው የቅጽሌ ገሊጭ (በጣም) በመኖሩና ከክፌት ቦታው ቀጥል የቃሌ ክፌለ ስም 

የሆነ ቃሌ በመኖሩ ምክንያት በክፌሌ ቦታው ቅጽሌ እንዯሚገባ መረዲት ይቻሊሌ፡፡ 

በጥያቄ ቁጥር ሶስት ሊይ ዯግሞ ጅምር ዓረፌተነገሩ ሊይ ሁነትን የሚገሌጽ ግስ ይገባሌ፡፡ 

በጅምሩ ዓረፌተነገር ዴርጊቱ፣ ሁነቱ ወይም ኑረቱ ባሇመገሇጹና ማሰሪያ አንቀጽ 

ስሊሌተሰጠው በማሰሪያ አንቀጽት የሚገባ ግስ እንዯሚጎዴሇው መገን዗ብ ይቻሊሌ፡፡ 

በመጨረሻም በአምስተኛው ዓረፌተነገር ሲሄዴ የሚሇው ጥገኛ ሀረግ በመሙያነት 

አቅጣጫን የሚያመሇክት መስተዋዴዲዊ ሀረግ ስሇሚያስፇሌገው መስተዋዴዴ (ወዯ) 

እንዯሚገባ መረዲት ይቻሊሌ፡፡  
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ከአምስቱም ዓረፌተነገሮች ቃሊት ከሚገኙበት ዏውዴ አንጻር የቃሌክፌልችን መሇየት 

እንዯሚያስችሌ ሁሊችሁም እንዯተረዲችሁ እምነቴ ነው፡፡ ከዙህ ባሻገር ከይ዗ትና 

ከሰዋስዋዊ አገሌግልት አንጻር የንግግር ክፌልችን መከፊፇሌ እንዯሚቻሌ ሌትገነ዗ቡ 

ይገባሌ፡፡ ሇምሳላ ከይ዗ት አንጻር ሇአንዴ ነገር፣ ቁስ፣ ሰው ወይም እሳቤ መጠሪያ 

በመሆን የሚያገሌግሌ ስም በመባሌ ይጠራሌ (ዜርዜር ማብራሪያውን ከመማሪያ 

መጽሏፊችሁ ሊይ አንብቡ)፡፡ 

የሚከተለት ዓረፌተነገሮች በትኩረት በማንበብ ከስራቸው የተሰመረባቸውን ቃሊት 

የሚገኙበትን ቦታ መሰረት በማዴረግ የቃሌ ክፌሊቸውን ሇዩ፡፡ 

1. አያላው ዚሬ ጧት መረብ ኳስ ተጫወተ፡፡ 

2. ጠይሙ ሙስጦፊ ከነገወዱያ የትምህርት መሣሪያዎችን ይገዚሌ። 

3. በጣም ጠይሙ ሌጅ ትምህርቱን ተምሮ ጨረሸ፡፡ 

4. ሌጁ እንዯእህቱ ክፈኛ ታመመ፡፡ 

5. ትርሲት ወዯቤቷ ሮጠች፡፡ 

ቃሊት በሥርዓት ተዋቅረው ከቃሊት በሊይ የሆነ ላሊ መዋቅር ይመሰርታለ። ይህ 

ቃሊት በሥርዓት ተቀናጅተው የሚፇጥሩት መዋቅር ሏረግ ይባሊሌ። የሏረግ 

መዋቅር መሠረት ቃሊት ናቸው። የሏረጉ ዓይነት የሚወሰነውም ሏረጉን 

እንዯሚመሰርቱት የቃሌ ክፌሌ ነው። የአማርኛ የሏረግ ዓይነቶች በአማርኛ 

አምስቱ የቃሌ ክፌልች ሊይ የተመሠረቱ ናቸው። 

የቃሌ ክፌልች የሏረግ ዓይነት 

ስም ስማዊ ሏረግ 

ቅፅሌ ቅፅሊዊ ሏረግ 

ግስ ግሳዊ ሏረግ 

መስተዋዴዴ መስተዋዴዲዊ ሏረግ 

ተውሳከ ግስ ተውሳከ ግሳዊ ሏረግ 

ከሊይ እንዯቀረበው እንዯቃሌ ክፌልቹ ዓይነት ሌዩነት የሏረጎቹም ዓይነት 
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ይሇያያሌ። ሇሏረጎቹ መሠረት የሆኑት ቃሊት የሏረጉ መሪዎች ናቸው። 

በዙህም ምክንያት ማንኛውም ሏረግ መሪ ቃሌ አሇው። ስሇሆነም የስማዊ ሏረግ 

መሪ ስም፣ የቅፅሊዊ ሏረግ ቅፅሌ፣ የግሳዊ ሏረግ ግስ፣ የመስተዋዴዲዊ ሏረግ 

መስተዋዴዴ፣ የተውሳከ ግሳዊ ሏረግ ተውሳከ ግስ ናቸው። 

መሪ የአንዴ ሏረግ አይቀሬ አካሌ በመሆኑ ሁለም የሏረግ ዓይነቶች መሪ አሊቸው። 

የአንዴ ሏረግ መሪ ከተመሪ አበር ተዋቃሪዎች በስተቀኝ ወይም በስተግራ ሉገኝ 

ይችሊሌ። መሪው በስተቀኝ የሚገኝ ከሆነ ቀኝ መሪ፣ በስተግራ የሚገኝ ከሆነ ዯግሞ ግራ 

መሪ ይባሊሌ። የአማርኛ የሏረግ ዓይነቶች ቀኝ መሪ ሲሆኑ፣ መስተዋዴዲዊ ሏረግ 

በተጨማሪ ግራ መሪም ሆኖ ይገኛሌ። 

ሀ. ስማዊ ሏረግ፣ መሪው ስም የሆነ የሏረግ ዓይነት ሲሆን፣ በመሪ ብቻ ወይም 

በመሪና በተመሪዎች ቅንጅት ሉፇጠር ይችሊሌ። 

ምሳላ፣ የሃምላ ፀሏይ ነብር [ሁሇት ፌየልች ገዯሇ] የመርሳ ብርቱካን ነብር - 

ስማዊ ሏረግ (በመሪ ብቻ) የስንዳ ቆል 

ሇ. ቅፅሊዊ ሏረግ፣ መሪው ቅፅሌ የሆነ የሏረግ ዓይነት ሲሆን፣ ከተሇያዩ ተዋቃሪዎች 

ጋር በመቀናጀት የሚመሠረት ነው። 

ምሳላ፣ በጣም ትሌቅ [ዴንች] እጅግ ትሁት [ሰው] የሌጅ አስተዋይ 

ሏ. ግሳዊ ሏረግ፣ መሪው የዴርጊት፣ የሁነት ወይም የኑረት ግስ የሆነ የሏረግ ዓይነት 

ሲሆን፣ ከተሇያዩ አጃቢዎች ጋር እየተቀናጀ የሚመሠረት ነው። 

ምሳላ፣ ቤት ገዚ። 

መምህር ሆነ። ቢሮ ውስጥ አሇ። 

መ. ተውሳከ ግሳዊ ሏረግ፣ ተውሳከ ግስን መሪ ያዯረገ የሏረግ ዓይነት ሲሆን፣ በመሪው 

ብቻ ወይም የማነፃፀር ባሕርይ ካሇው መስተዋዴዲዊ ሏረግ ጋር በመዋቀር የሚመሠረት 

ነው። 

ምሳላ፣ እንዯእሾህ ክፈኛ [ወጋኝ] 
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ሰውየው ምንኛ [ጠግቧሌ] 

ዲገቱን ጅሌኛ [ወጣው] 

መ. መስተዋዴዲዊ ሏረግ፣ መስተዋዴዴን መሪ ያዯረገ 
የሏረግ ዓይነት ሲሆን፣ ከስማዊ ሏረግ 
ወይም መስተዋዴዲዊ ሏረግ ጋር በመዋቀር 
የሚመሠረት ነው። ሏረጉ፣ መስተዋዴዴን 
ግራ፣ ቀኝ፣ ግራም ቀኝም መሪ የሚያዯርግ 
የሏረግ ዓይነት ነው። 

ምሳላ፣ ግራ መሪ ሲሆን፣ ወዯ ወሌዴያ 
[እሄዲሇሁ] 

ከ ትሌቁ ቤት [ወጣች] 

ቀኝ መሪ ሲሆን፣ አሌጋው ስር [ፇሌገው] 

ወንበሩ ሊይ [እንዲትወጪ] 

ግራም ቀኝም መሪ ሲሆን፣ ከ ዚፈ ሊይ [ውረዴ] 

        እስከ ቤቱ ዴረስ [ሸኘሁት] 

ከቀረበው ገሇጻ መረዲት እንዯሚቻሇው ሏረጎች ከብረዋቸው ከሚዋቀሩ ሀረጎች 

በመነሳት የሀረጎችን አይነት መሇየት እንዯሚቻሌ ነው፡፡ የአንዴ ዓረፌተነገር አይቀሬ 

ተዋቃሪ የሚባለት ስማዊ ሀረግና ግሳዊ ሀረግ ናቸው፡፡ ላልች ሀረጎች በሁሇቱ 

ሀረጎች ውስጥ ተካተው የሚቀርቡ ናቸው፡፡ በዓረፌተነገሩ ስማዊ ሀረግ (ባሇቤት) 

ውስጥ ተውሳከግሳዊ ሀረግ እንዱሁም በግሳዊ ሀረግ ውስጥ ቅጽሊዊ ሀረግ የመካተት 

እዴሌ እንዯላሇው መረዲት መቻሊችሁ የሀረግ አይነቶችን ሇመሇየት የራሱን 

አስተዋጽኦ ያበረክታሌ፡፡ ይህም የሚሆነው የስም ገሊጭ ቅጽሌ፣ የግስ ገሊጭ 

ተውሳከግስ ከመሆኑ አንጻር የመጣ ነው፡፡ ይህም በዓረፌተነገር ውስጥ የሚገኙበት 

ቦታ ሀረጎችን እንዴሇይ የማዴረግ እዴለ ከፌ ያሇ መሆኑን የሚያሳይ ነው፡፡  

፩. የሚከተለትን ሏረጋት፣ በሏረግ ዓይነታቸው ሇዩ።  

ሀ. ከብቶች ከትሌቁ ዚፌ አጠገብ ተኝተዋሌ፡፡ 

ሇ. እስክንዴር የሌጅ ዏዋቂ ነው፡፡ 

ሏ. ቀንዲም ጥጃ እዴሜ አይኖረውም፡፡  
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መ. በጣም የዋሁ ሌጅ ቤተሰቦቹን ይጎበኛሌ፡፡ 

ሠ. ተሰማ ክፈኛ ወዯቀ፡፡  

ረ. እንዯሯጭ ቶል ዯረሰ፡፡ 

፪. የሚከተለትን ቃሊት በማዋቀር ዏራት ስማዊ ሏረጎችን መሥርቱ። 

እንዯ መብረቅ ፇጥኖ  ትሌቅ ዚፌ  ሇብሳ መጣች 

በሀገር የሇም   የጥጥ ቀሚስ  እንዯሱ የወንዴ ፇሪ 

ከቤቱ በሊይ   ወተት ይወዲሌ እንዯዴመት 

በነፊስ ተገንዴሷሌ  ኳሷን ጠሇዚት  ንቦች ሰፌረዋሌ 

ተማሪዎች ተግባራትን በታ዗ዚችሁት መሰረት በመስራታችሁ በጣም አስዯስታችሁኛሌ፡፡ 

ከተግባራቱ አንዴን ሀረግ ሇመሇየት ላሊኛው ሀረግ ምን አስተዋጽ አበረከተሊችሁ? 

ሀረጎችን ሇማዋቀርስ የተማራችሁት ትምህርት በምን መሌኩ አገዚችሁ? መሌካም!! 

ከዙህ ክፌሇጊዛ ውጭም ተመሳሳይ የሆኑ ተግባራትን በመስራት ሌምምዴ አዴርጉ፡፡ 

 


