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በተሻጋሪ ብሌሃቶች፣ የቁጥጥር ቡዴኑ ዯግሞ ተሇምዶዊ በሆነው የማስተማርያ ዘዳ ሇ12 
ሳምንታት(23 ክፌሇጊዜያት) አንብቦ የመረዲትን ትምህርት እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ ከጥናቱ 
ተሳታፉ ተማሪዎችም ቅዴመና ዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ውጤት፣ የማንበብ 
ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት መረጃዎች በፇተናና በጽሁፌ መጠይቅ ተሰብስበዋሌ፡፡ 
መረጃዎችም በገሊጭ ስታትስቲክስ፣ በባዕዴ ናሙና ቲቴስት፣ በአበር ሌይይት፣ በባሇብዙ አበር 
ሌይይትና የዴህረት ስላት መሰረት ባሇው በHayes (2013) ፕሮሰስ ፕሊግኢን 
ኤስ.ፒ.ኤስ.ኤስ. ባሇትይዩ ዯንጋጊ ተሊውጦዎች ትንተና ሞዳሌ4 ተተንትነዋሌ፡፡ በጥናቱ 
የተገኙት ውጤቶች እንዲሳዩትም፣ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማረው ቡዴን 
ተማሪዎች ተሇምዶዊ በሆነው ዘዳ ከተማረው ቡዴን ይሌቅ በአንብቦ መረዲት ችልታ፣ 
በማንበብ ግሇብቃት እምነትና በማንበብ ፌሊጎት ጉሌህ የሆነ መሻሻሌ አሳይተዋሌ፤ 
በተጨማሪም የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ሊዯረሰው ተጽዕኖ 
የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት የዯንጋጊነት ሚናቸው ጉሌህ ሆኖ አሌተገኘም፡፡ 
በዚህም መሰረት የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ፣ 
የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ያሻሽሊሌ፤ ነገርግን  ብሌሃቱ በቀጥታ አንብቦ 
የመረዲት ችልታን አሻሻሇ እንጂ በማንበብ ግሇብቃት እምነትና በማንበብ ፌሊጎት በኩሌ አንብቦ 
የመረዲት ችልታን የማሻሻሌ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ የሇውም፤ ከሚሌ መዯምዯሚያ ሊይ 
ተዯርሷሌ፡፡ በተጨማሪም የመፌትሄ ሃሳቦችና የወዯፉት የጥናት አቅጣጫዎች ተጠቁመዋሌ፡፡ 
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ምዕራፌ አንዴ፤ መግቢያ 
1.1 የጥናቱ ዲራ                   

የንዴፇሃሳብ አፌሊቂዎች በአንብቦ መረዲት ሊይ የሚከናወነውን ሂዯት ሇመግሇጽ ሇብዙ 

አስርተዓመታት ሞዳልችን ሲያጎሇብቱና ሲከሌሱ ቆይተዋሌ፡፡ ምንም እንኳ ሂዯቱ ብዙ 

ጊዜያትን ያስቆጠረ ቢሆንም ብዙዎች እንዯሚስማሙት ግንዛቤው እስካሁንም ምለዕነት 

የጎዯሇው ነው (Kintsch and Kinstch, 2005)፡፡ ከብዙ ጊዜ በኋሊ የማንበብ ዘርፌ 

በንዴፇሃሳባዊ አመሇካከት (ከባህርያውያን፣ አዕምሯዊያን እስከማህበረግንባታውያን) ብዙ 

ሇውጦች ታይተውበታሌ (Gaffney & Anderson, 2000):: የማንበብ ምርምርን ታሪክ በሶስት 

የተሇያዩ ጊዜያት ከፌል ማየት ይቻሊሌ፡፡ እ.አ.አ ከ1975 በፉት፣ ከ1975 እስከ1990 እና 

ከ1990ዎቹ እስከአሁን በማሇት፤ በእያንዲንደ ጊዜ የተፇጠሩ ተከታዮች በማንበብ ምርምርና 

ትግበራ አቅጣጫ ሊይ ተጽዕኖ አዴርሰዋሌ፡፡ 

Gaffney & Anderson (2000) እ.አ.አ ከ1965 እስከ1998 ዴረስ በማንበብ ሊይ ተሰርተው 

በአራት ጆርናልች የታተሙ ምርምሮችን በመቃኘት ውጤታቸውንና መነሻ ንዴፇሀሳቦቻቸውን 

አሳይተዋሌ፡፡ እንዯማብራሪያቸውም የምርምሮቹ ንዴፇሀሳባዊ መሰረት ከባህርያውያን 

ወዯአዕምሯውያን፣ ከአዕምሯውያን ወዯማህግንባታውያን ተሇውጧሌ፡፡ እ.አ.አ በ1960ዎቹ 

አካባቢ የባህርያውያን ንዴፇሀሳብ መስፊፊቱ በማንበብ ሊይ በሚሰሩ ምርምሮች የታዋቂው 

“BF Skinner” ግኝት የሆኑት ማበረታታት፣ ማስሇመዴና የባህርይ ትንተና የሚለት 

ጽንሰሀሳቦች በሰፉው አገሌግልት እንዱሰጡ አዴርጓሌ (Gaffney & Anderson, 2000) :: 

የመጀመሪያው የውሁዴአሀዴ ዘመን (the text centric era) ሲሆን፣ እ.አ.አ ከ1975 በፉት 

የነበረውን ዘመን የሚሸፌን ነው (Duke & Pearson, 2009; Pearson & Cervetti, 2013; 

2015):: የዚህ ዘመን የአንብቦ መረዲት ትኩረት ሙለበሙለ በባህርያውያን አስተምሮዎች 

ቁጥጥር ስር ነበር፡፡ በPearson & Cervetti (2013) የተጠቀሱት Thorondike (1910), 

Watson (1913) & Skinner (1957) እንዯሚያብራሩት መማር በምሌከታ ሊይ የተመሰረተ 

በመሆኑ፣ ሉታይ የማይችሇውን ስሜትና የአዕምሮ ውስጣዊ ሂዯት፣ ግብዓትና ውጤት 

(ማስታወስ፣ ሇጥያቄዎች ምሊሽ መስጠት፣ የአይን እንቅስቃሴና ላልች ተያያዥ አካሊዊ 

የክስተት ገሇፃዎችን) የማያካትት ነበር፡፡ የማንበብ ተግባራቱም፣ በመጀመሪያ ተማሪዎች 

ፉዯሊቱን እስኪያውቋቸው በእይታ ገፅታቸውን ይረዲለ፤ በመቀጠሌም ፉዯሊቱን በዴምፆች 
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በመወከሌ ቃሊትን በመመስረት በሇሆሳስ ይሁን በቃሊዊ ማንበብ ውጤቱን ያሳያለ፡፡ በዚህ 

ሂዯትም ውሁዴአሃደን በመረዲት ያዲብራለ፡፡ በዚህ ዘመን የማንበብ ሂዯት በተናጠሊዊ 

የማንበብ ክሂልች የተመሰረተ ሲሆን ትምህርቱም ሆነ ፇተናው ይሰጥ የነበረው በስሌታዊ 

ዘዳ ነበር፡፡ በአጠቃሊይ አንብቦ መረዲት ይታይ የነበረው እንዯተሇማጅ ምሊሽ ነው፡፡ 

ሁሇተኛው መረጃን የማብሊሊት ሞዳሌ (information processing model) የአዕምሯውያን 

አብዮት (cognitive revolution) ሲሆን፣ እ.አ.አ ከ1975-1990 ያሇውን ጊዜ ይመሇከታሌ፡፡ 

በዚህ ጊዜ ስሇአንብቦ መረዲት ያሇው ግንዛቤ የጎሇበተ ነበር (Pearson, 2009):: ምንምእንኳ 

የተሇያዩ ተመራማሪዎች ሇምሳላ ቾምስኪ እ.አ.አ በ1950ዎቹ መካከሌ ሊይ የባህርያውያንን 

ንዴፇሃሳብ የተቹ ቢሆንም እንዯእ.አ.አ እስከ1970ዎቹ ስራቸው በአንብቦ መረዲት ሊይ 

አሌተተገበረም ነበር፡፡ ይሌቁንም ስነሌቦናውያን ትኩረታቸውን በማንበብ ሊይ ባሇው ሂዯት  

አዴርገዋሌ (Alexander & Fox, 2004)፡፡ ከባህርያውያን በተሇየ በማንበብ ሂዯት ትሌቅ 

ትኩረት የተሰጠው አንባቢው (ግሇሰቡ) ትርጎማን በንቃት የሚመሰርት መሆኑ ነው፡፡ በዚህ 

ጊዜ መረጃን የማብሊሊት ሞዳልች ታፌነው አንብቦ መረዲት በአዕምሯዊ ትግበራ መገሇጽ 

ጀመረ፡፡ በአዕምሯዊ ትግበራም ግብዓት፣ ትርጉም፣ ማቀናጀት፣ ማስታወስና አፌሌቆት 

ተካተቱ፡፡  

በዘመኑም በስፊት የታወቀው የማንበብ ቀሊሌ እይታ ሞዳሌ (The simple view of 

reading) ነው፡፡ ሞዳለ እይታውን በማስፊት አንብቦ መረዲት የአዲምጦ መረዲትና የምሌክት 

ትርጎማ Rc= Lc x D (Reading Comprehension = Listening Comprehension X 

Decoding) ውጤት መሆኑ የታየበት ነው፡፡ ይህ ሞዳሌ አንብቦ የመረዲት ችልታን በማሳዯግ 

የምሌክት ትርጎማን  ያጎሇብታሌ፡፡ ከሊይ የቀረቡት ሁሇቱም ሞዳልች ከምሌክት ትርጎማ ሊይ 

ያተኮሩ ቢሆንም የምሌክት ትርጎማ ሇአንብቦ መረዲት አስፇሊጊ ነገርግን በቂ እንዲሌሆነ 

በመግሇጽ በዚህም ሂዯቱ ውስብስብና የብዙ ሂዯቶችን ቅንጅት የሚፇሌግ እንዯሆነ ያስረዲለ 

(KO, 2012)፡፡ በዚህ ተጽዕኖ ፇጣሪ ጊዜ ላሊው ጠቃሚ ትኩረት የማንበብ የቀዯመ ዕውቀት 

ወሳኝ ሚና የስኬማ ንዴፇሃሳብ ነው (Pearson, 2009)፡፡ የስኬማ ንዴፇሃሳብ አዕምሮ 

ዕውቀትን እንዳት ያዋቅራሌ? መቼ ይነቃቃሌ? እንዱሁም ዕውቀቱ የሚነበበውን ጽሁፌ 

ትርጉም እንዳት ይቀርጻሌ? የሚሇውን ይመሇከታሌ (Anderson, 1984) ፡፡ ሇአንብቦ መረዲት 

የሊቀ ሚና ያሇው የስኬማ ንዴፇሀሳብ (Schema Theory) እ.አ.አ በ1970ዎቹና በ1980ዎቹ 

ገናና ሆኖ የታየበት ጊዜ ነበር፡፡ በዚህም ሳቢያ ስኬማ (Schema) አንዴ አንባቢ ከሚያውቀው 
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ይሌቅ በውሁዴአሃዴ ውስጥ ሇሚገኙ አዲዱስ መረጃዎች ትኩረት እንዯሚሰጥ 

ሇተመራማሪዎችና ሇተግባሪዎች የዲበረ መረጃ ማስገንዘብ ችሎሌ፡፡ 

ሰዎች በአንዴ ውሁዴአሃዴ ውስጥ የሚገኙ መረጃዎች እንዲሊቸው የቀዯመ ወይም ዲራዊ 

እውቀት በተሇያየ መንገዴ ሉተረጉሙ እንዯሚችለም ንዴፇሀሳቡ ያስገነዝባሌ (Pearson, 

2009)፡፡ ላሊው በKintsch (1998) የተገሇጸው የግንባታ ውህዲዊ ሞዳሌ (Construction 

Integrative model) ነው፡፡ በዚህ ሞዳሌ የአንብቦ መረዲት አዕምሯዊ ሂዯት ተጨማሪ ገሇጻ 

ተሰጥቶታሌ፡፡ በዚህም አንብቦ መረዲት የተሇያየ የጥሌቀትና የውስብስብነት ዯረጃ ያሊቸው 

ሶስት ተያያዥ ሂዯቶችን እንዯሚያካትት ያስረዲለ፡፡ እነሱም የምሌክት ትርጎማ (decoding)፣ 

የፅሁፌን መነሻ መመስረት (constructing text base) እና አውዲዊ ሞዳሌን ማጎሌበት 

(developing situational model) ናቸው፡፡ ሞዳለ በተጨማሪም የቀዯመ ዕውቀት ያሇውን 

ጠቃሚ ሚና ይገሌጻሌ፡፡ በመጨረሻም እ.አ.አ በ1970ዎቹ መጨረሻና በ1980ዎቹ መግቢያ 

ተመራማሪዎች Paris, Lipson & Wixson (1983) አንባቢዎችን እንዯብሌሃተኛና በማንበብ 

ጊዜ የሚጠቀሙትን አዕምሯዊ ሂዯት እንዯአዕምሯዊ ብሌሃት መግሇጽ ጀመሩ፡፡ እንዱሁም 

በParis, Lipson & Wixson (1983) ዋቢ በተዯረገው በFlavell’s ዏዕምሯዊ ቁጥጥር ሞዳሌ 

(Cognitive monitoring model) የአንባቢውን አዕምሯዊ ዕውቀትና ቁጥጥር የሚገሌጸው 

ሌዕሇአዕምሮ (metacognition) በንቃት የማንበብ ወሳኝ ክፌሌ መሆኑ በስፊት ግንዛቤ አገኘ፡፡  

በላሊ እይታ ሁሇተኛው የአንባቢ ዘመን (reader centric era) ሲሆን፣ እ.አ.አ ከ1970ዎቹ  

እስከ1980ዎቹ ያሇውን ይሸፌናሌ (Pearson & Cervetti, 2015)፡፡ እ.አ.አ ከ1970ዎቹ ጀምሮ 

በስነሌቦናው ዘርፌ የአዕምሯዊ ንዴፇሃሳብ አብዮት መጀመርን ተከትል የአዕምሮ ተግባራት 

ትኩረት ማግኘት፣ አንባቢ ከፌተኛ ትኩረት እንዱያገኝ መሰረት ሆኗሌ፡፡ እንዯGarner (1987) 

ገሇጻ ይህ ዘመን አዕምሯዊ ሂዯቶች ሇአንብቦ መረዲት ባሊቸው ዴርሻ ከፌተኛ ትኩረት 

ያገኙበት ነው፡፡ የአንባቢ ምሊሽ ንዴፇሃሳቦችም በዚህ ዘመን የተፇጠሩና ትኩረታቸውን 

አንባቢዎች ሊይ ያዯረጉ ነበር፡፡ እነዚህ ንዴፇሃሳቦች ትርጉም የሚገኘው በአንባቢውና 

በውሁዴአሃደ መካከሌ ባሇው ተራክቦ በመሆኑ፣  የተሇያዩ አንባቢዎች አንዴን ውሁዴአሃዴ 

በእኩሌ መንገዴ ተረዴተው ሊይተረጉሙት ይችሊለ፤ የሚሌ አተያይ ያሊቸው ሲሆን፣ 

ምክንያቱ ዯግሞ የአንባቢዎች መሰረታዊ የትርጉም ሞዳልች መኖር ነው፡፡ 

ሶስተኛው፣ የአውዴ ዘመን (context centric era) ሲሆን፣ እ.ኤ.አ ከ1990ዎቹ ጀምሮ 

እስከአሁን ያሇውን የሚያጠቃሌሌና የማህበረባህሊዊና የስነፅሁፌ ንዴፇሃሳብ ዘመን ተብልም 
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ይጠራሌ (Pearson & Cervetti, 2015) ፡፡ ይህም በተሇይ እ.አ.አ በ1980ዎቹና በ1990ዎቹ 

እየገነነ የመጣ ሇውጥ ሲሆን፣ ሇውሁዴአሃዴና ሇአንባቢ የሚሰጠው ትኩረት ሰፉ ዴርሻ እያገኘ 

መጣ፡፡  

የአውዴተኮር አቀራረቦች ከአዕምሯውያን ተግባር መጀመር ጋር አብረው የመጡ እንዯሆነ 

ያስረዲለ (Pearson & Cervetti, 2015) ፡፡ ነገርግን ቀዴሞ የነበረው የአዕምሯውያን ትኩረት 

በጣም ረቂቅ፣ ከእውነተኛ ተግባራት የራቀና ከአውዴ ነፃ ፅንሰሃሳቦችንና ክሂልችን ማዲበርን 

መሰረት ያዯረገ ነበር፤ የማንበብ ትምህርት ትኩረትም ረቂቅ ህግጋትንና ፅንሰሃሳባዊ 

ገፅታዎችን በመማር ማስተማር ሊይ ያተኮረ ነበር፡፡ ነገርግን ተማሪዎች ጠቃሚ የውሁዴአሃዴ 

መሌዕክቶችን ሇመረዲትና ብሌሃቶችን እንዱያሳዴጉ ሇመርዲት መምህራን ረቂቅ ከሆኑት ይሌቅ 

የተማሪዎቹን የመማሪያ አካባቢያዊ ሁኔታዎች መሰረት ያዯረጉ ተግባራትን ማዘጋጀት ሊይ 

እንዱያተኩሩ አፅንኦት ተሰጠ፤ በዚህም የፌቺና ትርጉም ማህበረግንባታዊነትና አዕምሯዊነት 

ትኩረት አገኘ (Pearson & Cervetti, 2015) ፡፡ 

አንብቦ የመረዲት አውዴተኮር ሞዳልችም የአውዲዊ ትርጉም ትኩረትን አገኙ፡፡ ማህበራዊ 

ግንባታ የሚመሰረተውም ውሁዴአሃደ የሚቀርብበትን መቼት መሰረት አዴርጎ መሆን 

እንዲሇበት ትኩረት ተሰጠው፡፡ በመሆኑም የአውዴተኮር የክፌሌ ውስጥ አንብቦ የመረዲት 

አቀራረቦች ጥሌቅና በብሌሃቶች ሊይ የተመሰረቱ መሆን እንዲሇባቸው በPearson (2009) 

የተጠቀሱት Luke and Freebody (1990) ያስረዲለ፡፡ በእነዚህ ሂዯቶችም በ1980ዎቹ 

በተሇይ እ.አ.አ ከ1990ዎቹ በኋሊ በአንብቦ መረዲት ትምህርት በብሌሃቶች ሊይ ያተኮሩ በርካታ 

ጥናቶች ሇምሳላ፣ በPearson and Cervetti (2015) የተጠቀሱት Anderson (1990), Duke 

and Pearson (2002), Guthrie and McCann (1997), Guthrie, Wigfield and Von 

Secker (2000), Lavasani, Mirhosseini, Hejazi and Davoodi (2011) ተከናወኑ፡፡ 

ከጥናቶች ግኝት በመነሳትም አንብቦ መረዲትን በተመሇከተ የሚዯረጉ ጥናቶች ትኩረት 

ወዯመማር ብሌሃቶች በሰፉው ዞረ፡፡ በዚህም ተማሪዎች የመማር ብሌሃቶችን ተጠቅመው 

መማር፣ መማራቸውን በራሳቸው ማቀዴ፣ መቆጣጠርና መገምገም አሇባቸው፤ የሚለት 

የምርምር ሃሳቦች በተሇይ በማህበረግንባታውያን አራማጆች Bandura (1989, 1997), 

Zimmerman and Martinez-Pons (1990), Zimmerman (1986, 1989) ሰፉ ትኩረት 

ተሰጣቸው፡፡ Elder (2006) እንዯሚገሌጹት ከሶስት አስርት ዓመታት በፉት በተዯረጉ 

የምርምር ስራዎች ማየት እንዯተቻሇው (በምሌከታና በቃሌ መጠይቅ በተገኘ መረጃ) ምንም 
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እንኳ ተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶችን ሇመማር ዝግጁ ቢሆኑም፤ ብሌሃቶችን 

የመማርንና የመተግበርን ጠቀሜታ የሚያውቁባቸው ዕዴልች አሌተፇጠሩሊቸውም ነበር፡፡ 

የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶችን በክፌሌ ውስጥ አጥጋቢ (ስኬታማ) በሆነ መንገዴ ሇመስጠት 

መምህራን የትኛውን ብሌሃት ማስተማር እንዯፇሇጉ፣ እንዳት ማስተማር እንዲሇባቸውና 

የተማሪዎች ዕዴሜ ብሌሃቱን ሇመማር ተገቢ መሆኑን ማወቅም አሇባቸው፡፡ 

እ.አ.አ. ከ1980ዎቹ ወዱህ ገነው ከወጡ የማንበብ ብሌሃቶች ውስጥ አንደ የሆነው የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት መሰረት ያዯረገው እ.አ.አ ከ1980ዎቹ እስከ1990ዎቹ እንዯማንበብን 

የማስተማር ብሌሃት ተዯረጎ የወጣውን ቀጥታ ዘዳ፣ የVygotskyን የቋንቋና አዕምሯዊ 

ንዴፇሃሳብና  የ”Rosenblatt” የአንባቢ ምሊሽ ወይም ተሻጋሪ ንዴፇሃሳብን ነው፡፡  በቀጥታ ዘዳ 

ተማሪዎች ራሳቸውን እስኪችለ ዴረስ ያሇው የመምህሩ ዴጋፌ (scaffolding) እንዲሇ ሆኖ፣ 

የማስተማሪያ ብሌሃቶቹን ቀጥታ ትምህርትና ገሇጻ ይመሇከታሌ፡፡ የቀጥታ ትምህርት ዯረጃ 

በዯረጃ ብሌሃቶችን ማሰሌጠንን ያሳያሌ፤ ብሌሃቱ  በመምህሩ ማሳያነትም ይቀርባሌ፤ በዚህም 

ሇሌምምዴና ምጋቤ ምሊሽ ምቹ ዕዴሌ ይፇጥራሌ፡፡ በቀጥታ ትምህርት ዘዳ ብሌሃቱን 

በመማር ሂዯት ስኬታማነት ይጠበቃሌ (Almasi, 2003):: የበሇጠ ውጤታማ የሚሆነው ነጠሊ 

ብሌሃትን በማስተማር ነው፤ ምክንያቱም የማስተማሪያ ዘዳው ክሂሌ ተኮር በመሆኑ 

ተማሪዎች ብሌሃቱን በትክክሌ መግሇጽና መጠቀም የሚችለት ከስሌጠና ሂዯቱ መጨረሻ 

ነው፡፡ መምህሩ የሚጀምረው የብሌሃቶችን ምንነት፣ ጥቅምና ሚና በመግሇጽ ነው፡፡ ቀጥልም 

ውስጣዊ አስተሳሰብን አውጥቶ በማሳየት (thinking aloud protocol/TAP) የብሌሃቶችን 

አጠቃቀም አርአያ ሆኖ ያሳያሌ፡፡ በምሳላነት የሚጠቀሱት ትንበያ፣ ይዘቱን ከቀዯመ ዕውቀት 

ጋር ማገናኘት፣ መረዲትን መቆጣጠርና አጠቃሊይ ቃሊትን የመረዲት ወይም አንብቦ መረዲት 

መቻሌ ናቸው፡፡ ከብሌሃቶች ጋር በተገናኘ መምህሩ በተከታታይ ሂዯቱን ካስኬዯው በኋሊ 

ተማሪዎች በራሳቸው ብሌሃቶችን ተግባራዊ ማዴረግ ይጀምራለ፡፡ 

የVygotsky (1978) የዕዴገት ቅርበት ንዴፇሃሳብ በግሌጽ መታወቅ የጀመረው እ.አ.አ 

በ1970ዎቹ መግቢያና በ1980ዎቹ መጨረሻ ነው፡፡ Vygotsky (1978) እንዯሚገሌጹት 

ዕዴገትን የሚያሳሌጠው ግንኙነት የሚከሰተው ህጻናት በአዋቂዎች ረዲትነት በሚያዯርጉት 

ትግበራ ነው፡፡ ይህ የዕዴገት ክፌሌ ህጻናት በግሊቸው ከመተግበር ውጪ ያሇውን ባህርይ 

ያካትታሌ፡፡ የረዲቶች አጋዥነት በእዴገት ቅርበት (zone of proximal development) የሚገሇጽ 

ይሆናሌ፡፡ የተሻሇ ችልታ ያሊቸው አዋቂዎች መሪ ረዲቶች (scaffolding) ይሆናለ፡፡ አዋቂዎች 
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የህጻናቱ ግሊዊ ችልታ ያሇበትን ዯረጃ ሇማወቅ ተግባራዊ ችልታቸውን ይገመግማለ፤ እናም 

በቀሊለ ወዯከፌተኛ የችልታ ዯረጃ ሇሚሸጋገሩ አንባቢዎች ዴጋፌ ይሰጣለ፡፡ ስሇሆነም 

የተግባር ችልታ ሃሊፉነት ቀስበቀስ ወዯህጻናቱ  ይሸጋገራሌ፡፡ ”Vygotsky”ም ሂዯቱን ቀስበቀስ  

ሃሊፉነትን ማሸጋገር፤ ይለታሌ፡፡ ይህ ሃሳብ ሇተመራማሪዎች ንዴፇሃሳባዊ እይታ የማንበብ 

ብሌሃቶች ሙለበሙለ በህጻናት ሊይ አይጎሇብቱም፤ ብሇው ሇሚያምኑ ሰዎች በአዋቂዎች 

ረዲትነት ሉያዴግ እንዯሚችሌ ያሳያሌ (Pressley, 2002)፡፡ እንዯላሊዋ የንዴፇሃሳብ አፌሊቂ 

Rosenblatt (1983) አገሊሇጽ፣ በማንበብ ጊዜ አንባቢዎች ከጽሁፌ ጋር ግንኙነት ያዯርጋለ፤ 

ግንኙነቱ በጽሁፈና በአንባቢዎች መካከሌ የሚዯረግ ንቁና የሚና ሌውውጥ ሂዯት ነው፤  

እያንዲንደ አንባቢ የተሇያየ በመሆኑና እያንዲንደ የጊዜ ሂዯት የተሇያየ በመሆኑ ምክንያት 

በጽሁፈና በአንባቢው መካከሌ ያሇው ግንኙነት ሇእያንዲንደ አንባቢ የተሇያየ ነው፡፡ በተመሳሳይ 

ጽሁፌ አንባቢዎች የተሇያየ እይታ ሉኖራቸው ይችሊሌ፤ ይህ ማሇት የአንባቢው ቀዲሚ 

የጽሐፈ እውቂያ፣ ስሜት፣ ፌሊጎት፣ ምሰሊ፣ ተነሳሽነት፣ በራሱና በጽሁፈ መካከሌ 

ሇሚፇጥረው ግንኙነት መሇያየት ምክንያት ነው (Rosenblatt, 1994)፡፡  

ጽሁፌ በአንባቢውና በጸሀፉው መካከሌ ብቻ ሳይሆን በአንባቢዎች መካከሌ የሚገኝ አጠቃሊይ 

የግንኙነት መንገዴ ነው፡፡ ተማሪዎች ሌምዲቸውን ሲሇዋወጡ ትርጎማቸውን ከሚዯግፈሊቸው 

ነጥቦች ሊይ እንዱያተኩሩ ዕዴለን ያመቻችሊቸዋሌ፡፡ ግንኙነቱ አንባቢዎች በቃሊት፣ በሀረጋት፣ 

በምሰሊ፣ በስሜቶች ሊይ አንደ ላሊውን እንዱረዲ ያዯርጋሌ፡፡ ሂዯቱ ጽሁፈን ዯግሞ ሇማንበብና 

ትርጎማውን እንዯገና ሇማየት ያስችሊሌ፡፡  

በአጠቃሊይ ቀጥታ ገሇጻና Vygotsky (1978) የመምህርን ብሌሃቶችን በግሌጽ የማስረዲት፣ 

የአርአያነት ሚናና ሃሊፉነትን ቀስበቀስ ሇተማሪዎች መሌቀቅን ያሳዩ ሲሆን፣ Rosenblatt 

(1983) ዯግሞ ግሇሰባዊ ምሊሽና ከላልች ጋር የሚዯረግ ማህበራዊ ተግባቦት አንብቦ የመረዲት 

ችልታን ሇመጨመር ያሇውን ዋጋ አሳይተዋሌ፡፡ ከማንበብ ማህበራዊ ገጽታ ሊይ ትኩረት 

ያዯረጉት Rosenblatt (1994) እንዯሚገሌጹት ላልች ጽሁፈን እንዳት አዩት፤ የሚሇውን 

መማር፣ የላሊን ሰው ከጽሁፈ ጋር ያሇ ግንኙነት እይታ በከፌተኛ ሁኔታ ይጨምረዋሌ፡፡ 

ስሇሆነም አንባቢዎች የጽሁፈን ትርጉም ከላሊ አንባቢ ጋር መወያየታቸው፣ ጽሁፈን ወዯኋሊ 

ተመሌሰው በላልች አስተያየት ሊይ ትኩረት ሇማዴረግ ወይም ሇራስ ሃሳብ ምሊሽ ሇመስጠት 

ያግዛቸዋሌ፤ ስሇዚህ ማህበራዊ መስጠትና መቀበሌ ሌምምዴ የቡዴን ውይይት እይታን 

ይጨምራሌ፡፡ እንዱሁም በቡዴኑ አባሊት መካከሌ ስምምነት እንዱኖር ያዯርጋሌ፡፡ 



7 
 

እንዯRosenblatt (1988) ማብራሪያ ተሻጋሪ የማንበብ ሞዳሌ የሚያመሇክተው ትርጉም 

የሚፇጠረው የቀዯመ ዕውቀት፣ ጽሁፈና አንባቢው በሚያዯርጉት ተራክቦ ነው፡፡ ጸሀፉው 

ሲጽፌ የአንባቢውን የትውስታ ቋትና ስሜት የሚያነቃቃ መሆን አሇበት፤ ይህ ሁኔታ 

አንባቢው በነጻነት ብሌሃቶችን ተጠቅሞ ሃሳቡን እንዱገሌጽ ያመቻችሇታሌ፡፡ Orozco (2013) 

ም በበኩሊቸው በተሻጋሪ ትምህርት እይታ ማንበብን መማር በጽሁፌ ውስጥ ያሌተካተተን 

አንብቦ የመረዲት ክፌሌ ማየት መቻሌ ነው፤ የአንባቢው ተግባር ጽሁፈ ከያዘው መረጃ ውጪ 

(ያሌተገሇጹ ሃሳቦችን) የማውጣት፣ የማሳየት ወይም የማጎሌበት ክንዋኔ መፌጠር ነው፡፡     

Pressley, et al. (1992) የRoehler and Duffy’s (1984)ን ቀጥታ ገሇጻ ሞዳሌ 

በመውሰዴና የሌውውጣዊ ክፌልችን በአንብቦ መረዲት ብሌሃቶች ትምህርት ሊይ በማካተት 

ትርጉም የሚወሰነው ግሇሰቦች የሚጠቀሙባቸውን የማንበብ ብሌሃቶች ከጽሁፈ ጋር 

በማገናኘት ነው፤ ይሊለ፡፡ የቡዴኑ አባሊት ተግባርና የሃሳብ ሌውውጥ እያንዲንደ አንባቢ 

ከጽሁፈ ጋር እንዳት ተገናኘ? በሚሇው ሊይ በከፌተኛ ሁኔታ ተፅዕኖ ያዯርሳሌ፤ ሁለም 

የቡዴኑ አባሊት እንዯተማሪ ሇተፇጠረው የጽሁፈ ትርጉም አስተዋጽኦ ሲኖራቸው መምህር 

ዯግሞ የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶችን በመተግበር ባንዴ ሊይ ጽሁፈን ይረዲለ፡፡ በዚህ ጊዜ 

የሚካሄዯው ክንዋኔ ማህበራዊ ግንኙነታቸውንና ትብብራቸውን በከፌተኛ ዯረጃ ያበረታታሌ፤ 

ማህበራዊ ግንኙነቱም ተማሪዎችን ሇማነሳሳት፣ ፌሊጎታቸውን ሇማምጣትና ትኩረታቸውን 

ሇመሳብ ቁሌፌ ተግባር ነው፤ ውጤታማ የማንበብ ትምህርት ማህበራዊ ትስስርን፣ ተፇጥሯዊ 

አውዲዊነትንና የተሇመደ ስኬታማ ዘዳዎችን የሚያጎሇብቱበት ነው፡፡ መምህራን የተማሪዎችን 

የማንበብ ፌሊጎት ሇማምጣትና የስሜታዊ ባህርያቸውን ፌሊጎት ሇማሟሊት ማህበራዊ 

ግንኙነታቸውን የሚያጠናከሩ ብሌሃቶችን በአግባቡ እንዱጠቀሙ የሚያስችሌ ስሌት መጠቀም 

አሇባቸው (Robinson, 2007) ፡፡  

Schuder (1993) እንዯሚዯገሌጹት በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት አርአያ ሆኖ ማስተማር 

አንደ የማቅረቢያ መንገዴ ነው፡፡ በአርአያነት የሚቀርበው ስራ ትክክሇኛና በቀጣይ 

በተማሪዎች ሉተገበር የሚችሌ መሆን አሇበት፡፡ ተማሪዎች የተወሰኑ የማንበብ ተግባራትን 

ስሇማከናወን ብቃታቸው ራሳቸው የሚሰጧቸው አዕምሯዊ ትርጓሜዎች አለ፡፡ ይህ ዯግሞ 

ተማሪዎች የራሳቸውን የብቃት እምነት እንዱመሰርቱ ያስችሊሌ፡፡ የተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት ተማሪዎች ራሳቸውን እስኪችለ ዴረስ በጥብቅ ሌምምዴ እንዱያሌፈ ያዯርጋሌ 

(Probst, 1990)፡፡ Bandura (1997) እንዯሚገሌጹትም ተማሪዎች የራሳቸውን የብቃት እምነት 
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ሇማሳዯግና ሇማሻሻሌ ተጽዕኖ ከሚያዯርሱ የመረጃ ምንጮች ውስጥ ጥብቅ ሌምምዴ አንዯኛው 

ነው፡፡ በKim (2013) የተጠቀሱት Robinson (2007) እንዯሚገሌጹት በተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት መምህር ከተማሪዎች ጋር ሇሚያዯርገው የመማማር ግንኙነት ትኩረት ይሰጠዋሌ፤ 

ምክንያቱም ክንዋኔው ማህበራዊ ግንኙነታቸውንና ትብብራቸውን በከፌተኛ ዯረጃ 

የሚያበረታታ በመሆኑ ነው፡፡ ይህ ማህበራዊ ግንኙነት ተማሪዎችን ሇማነሳሳትና 

ትኩረታቸውን ሇመሳብ ቁሌፌ ተግባር ነው፡፡ የማህበራዊ ግንኙነትን አስፇሊጊነት Probst 

(1990) ሲገሌጹ፣ ተማሪዎች ከጽሁፌ ጋር ሇመገናኘትና ሇመረዲት የግዴ ነጻ መሆን 

አሇባቸው፤ ሁለም ሂዯቶች የሚፇጠሩት በአዕምሮ ነው፡፡ የክፌለ ሁኔታና ከመምህሩ ጋር 

ያሇው ግንኙነት ዯህንነት እንዱሰማቸው የሚያዯርግ መሆን አሇበት፤ ሇዚህም የአነስተኛ ቡዴን 

ውይይት በተሇያዩ ምክንያቶች ተፇሊጊ ነው፡፡ ሇምሳላ የአብሮነትን ስሜት ያሻሽሊሌ፤ ከተገዯበ 

የጊዜ ቆይታ እንዱርቁ ያዯርጋቸዋሌ፤ ፌርሃትና ጭንቀትን ያስወግዲሌ፡፡ እንዯBandura 

(1997) ገሇጻ ዯግሞ ስነሌቦናዊ ክስተት ተማሪዎች የማንበብ ተግባራትን ሲሰሩ የሚሰማቸው 

ጭንቀት ወይም ፌርሃት የብቃት እምነታቸውን በማሳዯግና በማሻሻሌ ሂዯት ሊይ ተፅዕኖ 

አሇው፡፡ በአጠቃሊይም የተሻጋሪ ብሌሃቶችን መሰረት ያዯረገ የማንበብ ትምህርት የአንብቦ 

መረዲት ችልታንና የማንበብ ግሇብቃት እምነትን የማሻሻሌ ሚናው ከፌተኛ (McCrudden, et 

al. 2005) መሆኑን ያመሇክታሌ፡፡  

በPressley et al. (1992) የተጠቀሱት Rosenblatt (1978) እንዯሚገሌጹት ትኩረት ሉሰጠው 

የሚገባው ጉዲይ ትርጉም የሚመሰረተው ከጽሁፈና አንባቢው ከጽሁፈ ከሚያወጣው ሃሳብ 

ነው፡፡ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርትም ይህን እይታ ያንጸባርቃሌ፤ በዚህም ተግባራቱን 

ያዘጋጀው መምህር የተማሪዎችን የቀዯመ ዕውቀት በማነቃቃት በጽሁፈ ውስጥ የሚገኙ 

አሊባዎች በህይወቱ ውስጥ ያገኛቸውን ሌምድች በማውጣት ጽሁፈን እንዱተረጉም 

እንዱያስችሇው ዕዴለን የሚፇጥሩ መሆን አሇባቸው፤ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት 

ተማሪዎች አቅማቸውን ተጠቅመው ሇጽሁፈ ምሊሽ የሚሰጡበትን ሁኔታ በማመቻቸት ሊይ 

የተመሰረተ ነው፡፡ መምህራን የተማሪዎችን ማህበራዊ ግንኙነት የሚያጠናከሩ ብሌሃቶችን 

በመጠቀም የማንበብ ፌሊጎታቸውንና የግሇብቃት እምነታቸውን የሚጨምር መንገዴ 

መፇሇግም አሇባቸው፡፡ ወይም ተማሪዎች ሇመነሳሳት ግሇብቃታቸውና ፌሊጎታቸው መጨመር 

አሇበት፡፡ ምክንያቱም ግሇብቃትና ፌሊጎት የመነሳሳት ገጽታዎች ናቸው (Niemivirta &Tapola, 

2007) ፡፡  
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የማንበብ ተነሳሽነት (ፌሊጎትና የግሇብቃት እምነት) አንብቦ የመረዲት ችልታን ብቻ ሳይሆን 

ተማሪዎች በምን ያህሌ መጠንና ሇምን ያህሌ ጊዜ በጥራት እንዯሚያነቡ ይወስናሌ፡፡ ጥናቶች 

ሇምሳላ Wigfield, et al. (2004) እንዯሚያሳዩት የተሻሇ የማንበብ አዕምሯዊ ችልታ ያሊቸው 

ተማሪዎች እንኳ ሳይቀሩ ባሊቸው የማንበብ ተነሳሽነት ማነስ ምክንያት ከማንበብ ይርቃለ፡፡ 

መምህራንም ከሚገጥሟቸው ፇተናዎች ውስጥ የተማሪዎች ሇማንበብ ተነሳሽነት ማጣት 

ዋነኛው መሆኑን የGuthrie and Wigfield (2000) እንዱሁም በÜlper (2011) ዋቢ የተዯረጉት 

ተመራማሪዎች Edmunds and Bauserman (2006) ጥናቶች ያስረዲለ፡፡ 

በተሇይም ከተማሪዎች የማንበብ ችልታ ማነስ ጋር ተያይዞ የሚመጣ የማንበብ ግሇብቃት 

እምነት (Reading Self-efficacy belief) ማጣትና ሇማንበብ ፌሊጎት (reading interest) 

አሇመኖር ማንበብን በማስተማር ሂዯት የሚጋጥሙ የየዕሇት ችግሮች ናቸው፡፡ ሆኖም 

ብዙዎች በአንብቦ መረዲት ብሌሃቶች ሊይ የተዯረጉ ጥናቶች የብሌሃት ትምህርት እንዯማንበብ 

ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ባለት ስሜታዊ ባህርያት ሊይ የሚያመጣውን ሇውጥ 

አካትተው የፇተሹ አይዯለም፡፡ ብዙዎቹ ተማሪዎች ዯግሞ ከመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርት 

ወዯሁሇተኛው እርከን ሲሸጋገሩ በትምህርት ውጤታቸው፣ በተነሳሽነታቸው፣ በግሇብቃት 

እምነታቸው፣ በፌሊጎታቸው ወዘተ የመቀነስ ችግር ይታይባቸዋሌ (Guthrie & Davis, 

2003)፡፡ በተመሳሳይ ተማሪዎች አንብበው ሇመረዲት ችግር ከሚፇጥሩባቸው ነገሮች ውስጥ 

አንደ ሇማንበብ ፌሊጎት ማጣት መሆኑን በDara (2019) የተጠቀሱት Gilakjani and 

Sabouri (2016), Nergis (2013), Sanford (2015), Vaseghi, Barjesteh and Gholami 

(2012) ይገሌጻለ፡፡ 

ተገቢነት ያሇው የመምህራን ስሌጠና እጥረትና በዚህ ምክንያት የሚመጣ ስሇአንብቦ መረዲት 

ትምህርት ዕውቀት ማነስ፣ የማስተማሪያ መሳሪያዎችን ሇማዘጋጀት የሚወስዯው ጊዜ፣ 

መምህራን የብሌሃቶች ትምህርት በተማሪዎች ሊይ በሂዯት የሚያመጡትን ሇውጥ 

አሇመገንዘብና ስሜታዊ ባህርያት በአንብቦ መረዲት ሊይ ያሊቸውን ተጽዕኖ አሇማጤን 

ተማሪዎች በዯረጃቸው የሚጠበቅባቸውን ያህሌ የመረዲት ችልታ እንዲይኖራቸው ያዯርጋሌ 

(Klapwijk, 2011) ፡፡ 

በዴርሳናቱ የተገሇጸው ሃሳብ አማርኛ በአፌ መፌቻነት በሚሰጥበት የማንበብ ትምህርት 

አውዴም ይሰራሌ ተብል ይታሰባሌ፡፡ አፌፇትም ሆኑ ኢአፌፇት ተማሪዎችን የሚያስተምሩ 

የአማርኛ ቋንቋ መምህራን የማንበብ ትምህርትን ውጤታማ ሇማዴረግ ዘመናዊ የማንበብ 
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ትምህርት የሚጠይቃቸውን ሂዯቶችና ስሌቶች መገንዘብ ብቻ ሳይሆን መተግበርም 

ይጠበቅባቸዋሌ፡፡ ይሁን እንጂ በEGRA (2010) ጥናት እንዯተጠቆመው የአማርኛ ቋንቋ 

መምህራን የማንበብ ትምህርት አቀራረቦች መሠረታዊ የማንበብ ችልታዎችን ሉያዲብሩ 

በሚችለ መሌኩ የሚተገበሩ ናቸው ሇማሇት አያስዯፌርም፡፡ ሇዚህም የአማርኛ ቋንቋ 

መምህራን ዘመንወሇዴ የሚባለ ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳዎችን በተመሇከተ የሚሰጣቸው 

የስራ ሊይ ስሌጠና አሇመኖሩ መሠረታዊ ምክንያት ሉሆን ይችሊሌ፡፡  

በዚህ ጥናትም አንብቦ መረዲትን ሇማስተማር ከሚያስችለ ብሌሃቶች ውስጥ የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት የአንብቦ መረዲት ችልታን፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነትንና የማንበብ 

ፌሊጎትን ከማጎሌበት አንጻር የሚኖረውን ቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ በመመርመር ሊይ 

ይተኮራሌ፡፡ 

1.2 የጥናቱ መነሻ ችግር  

ማንበብ ካሇው ውስብስብ ተፇጥሯዊ ባህርይ አንፃር ወዯከፌተኛ ዯረጃ ሇማሳዯግ ያስቸግራሌ፡፡ 

እንዯLiu (2009) እና Biria (2016) አገሊሇጽ አብዛኛዎቹ ተማሪዎች ወዯከፌተኛ ትምህርት 

ተቋማት የሚገቡት በዚያ ዯረጃ ሊይ ሉኖራቸው የሚገባውን ችልታ ሳያጎሇብቱና ብቁ ሳይሆኑ 

ነው፡፡  

Rezvan & Alireza (2018) እንዯሚገሌጹት ጽሁፍችን አንብቦ የመረዲት ችልታ ችግር 

ያሇባቸው ተማሪዎች፣ ህይወት ፇታኝና በችግር የተሞሊች ትሆንባቸዋሇች፤ በRezvan and 

Alireza (2018) የተጠቀሱት Denton et al. (2014) እንዯሚያስረደት አብዛኛው ተማሪ 

የማንበብ ችግር አሇበት፤ በአሜሪካ አዱስ የወጣው የብሄራዊ ትምህርታዊ ሇውጥ ግምገማ 

(NAEP) ዘገባ እንዯሚያሳየው 22% የሚሆኑት ተማሪዎች በከፌተኛ የትምህርት ዯረጃ ሊይ 

ዯርሰው እንኳ ጽሁፌን አንብቦ በመረዲት ሂዯት ከፌተኛ ችግር ይታይባቸዋሌ፡፡ የዚህ ችግር 

መንስኤ ተብሇው ተመራማሪዎች በRezvan and Alireza (2018) ተጠቅሰው Alber-Morgan et 

al. (2007) ያቀረቧቸው ምክንያቶችም ብቃት የላሇው ስነትምህርታዊ ዘዳ፣ ጽሁፌን 

በፇቃዯኝነት ወይም በፌሊጎት አሇማንበብ፣ የመምህራን አንብቦ የመረዲትን ምንነት 

አሇመገንዘብ፣ በዚህም ተማሪዎች ጽሁፌን አንብበው ሇመተርጎም የሚያስችሎቸውን ስኬታማ 

ብሌሃቶች ከማስተማር ይሌቅ የምንባቡን ይዘት ማስተማር ሊይ የማተኮር ችግሮች ናቸው፡፡   
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በተመሳሳይ በኢትዮጵያ በEGRA (2010) ሊይ ያተኮረ አገርአቀፌ ጥናት ተዯርጓሌ፡፡ በዚህ 

96% የሚሆነውን የኢትዮጵያ አካባቢ የሸፇነ አገርአቀፌ ጥናት ውጤት እንዯተገሇፀውም 

በኢትዮጵያ በሁለም ክሌልች በአፌ መፌቻ ቋንቋቸው የሚማሩ የአንዯኛ ዯረጃ ተማሪዎች 

የማንበብ ክሂሌ ዝቅተኛ ስሇሆነ ሇቀሊሌ አንብቦ የመረዲት ጥያቄዎች መሌስ መስጠት የቻለት 

ከ50% በታቸ የሚሆኑት ናቸው፡፡ እ.አ.አ በ2000፣ በ2004 እና በ2007 የተከናወኑ የጥናት 

ግኝቶችን መሰረት በማዴረግ እንዯተገሇጸውም የተማሪዎች የማንበብ ችልታ ከጊዜ ወዯጊዜ 

እያሽቆሇቆሇ ይገኛሌ፡፡ ይህም የቃሊት ወይም የቋንቋ ችግር ሳይሆን የማንበብ ችግር ነው፡፡ 

በመሆኑም በማንበብ ትምህርት ሊይ አስፇሊጊውን ዝግጅት በማዴረግ ሇሇውጥና ሇትግበራ 

መስራት ያስፇሌጋሌ፤ የሚሌ አስተያየት ተጠቁሟሌ፡፡ ሇዚህ ችግር በምክንያትነት የቀረበው 

አብዛኛዎቹ የቋንቋ መምህራን ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳዎችንና ስነትምህርታዊ ቴክኒኮችን 

በተመሇከተ ምንም አይነት የስራ ሊይ ስሌጠና የተሰጣቸው አሇመሆናቸው ነው (EGRA, 

2010)፡፡ ከዚህ የጥናት ውጤትና ጥቆማ በኋሊ ማሻሻያዎች የተዯረጉ ቢሆንም 28ኛው 

ዓመታዊ ኮንፌረንስ ሊይ በቀረበው የ2018 የEGRA ቁሌፌ ግኝቶች ሊይ የተገሇጸው ውጤት 

እንዯሚያሳየው የተማሪዎች የማንበብ ችልታ ከጊዜ ወዯጊዜ መሻሻሌ አሊሳየም፡፡ 

በትምህርት ሚኒስቴር የአፌመፌቻ ስርዏተትምህርት (2005) እንዯተገሇጸው ተማሪዎች 

ሰባተኛ ክፌሌ ሲዯርሱ ራሳቸውን ችሇው አቀሊጥፇው ማንበብ ይገባቸዋሌ፤ የማስተማሪያ 

ፅሁፈም በአይነት፣ በመጠንና በዘውግ እየጨመረ መሄዴ ይኖርበታሌ፤ አብዛኛው የትምህርት 

ጊዜ ተገቢውን መዋቅርና ትክክሇኛ ሰዋስው ተጠቅሞ በቃሌና በፅሁፌ የተዯራጀን ሀሳብ 

ሇማስተሊሇፌ ሇፅሁፍች ምሊሽ ሇመስጠትና ሇመተንተን ያስችሊሌ። ተማሪዎችን በተሇያዩ 

ዘውጎች የማንበብ ብሌሃቶችን በግሌፅ ማስተማርና ማሰሌጠን አንብቦ የመረዲት ችልታን 

ሇማሳዯግ አስፇሊጊ ነው፡፡ በተጨማሪም የማሳመኛ ነጥባቸውንና ግሊዊ አመሇካከታቸውን 

በግሌፅ የማስተሊሇፌ ችልታን ማሻሻሌ አሇባቸው፡፡ ስሇሆነም ተማሪዎች የማንበብና አንብቦ 

የመረዲት ችልታቸው በተፇሇገው ዯረጃ ሊይ እንዱዯርስ ተማሪዎችን የሚያሰሇጥኑ መምህራን 

በአንብቦ መረዲት የማስተማሪያ ዘዳዎችና ብሌሃቶች ትምህርት ሊይ በተፇሇገው መጠንና 

አይነት ተገቢውን ስሌጠና ማግኘት እንዲሇባቸው ተጠቁሟሌ፡፡ 

አንብቦ የመረዲት ችልታ ተማሪዎች ብዙ እንዱያነቡ በማዴረግ ብቻ የሚሳካ አይዯሇም፡፡ 

አንብቦ የመረዲትን ችልታ ሉያሳዴጉ የሚችለ ዘዳዎችን በተሇይም አንብቦ የመረዲት 

ብሌሃቶችን እንዱሇዩና እንዱጠቀሙ የሚያስችሊቸውን ዕውቀት ጭምር ማሳዯግ ነው 
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(Kokasslan, 2017):: ስኬታማ አንብቦ የመረዲት ሂዯት ተማሪዎች በተሇያዩ ክሂልች 

እንዱያሌፈ የሚያዯርግ ቢሆንም የመረዲት ሂዯቱ አዕምሯዊ ዯረጃ ሊይ የሚዯርሰው አዕምሯዊ 

ብሌሃቶች ተግባር ሊይ ሲውለ ነው፡፡ የማንበብ ችልታ በበርካታ ስሜታዊ ችግሮች ሇምሳላ፣ 

መነሳሳት፣ ግሇብቃት፣ ፌሊጎት፣ አመሇካከት ተጽዕኖ የሚዯርስበትና ሇማንበብ መማር ጥረትን 

የሚፇሌግ፣ ስሜታዊ ባህርያትን መሰረት የሚያዯርግ የረጅም ጊዜ ሂዯት ነው፤ የግሇብቃት 

እምነትንና ፌሊጎትን ከሚያጎሇብቱ ነገሮች ዋነኛው ዯግሞ የማንበብ ብሌሃቶች ትምህርት ነው 

(Niemivirta & Tapola, 2007)፡፡ ስሇዚህ የተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ እንዱጎሇብት 

ጥሩ አንባቢዎች መሆን አሇባቸው፡፡ የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ ሇማሳዯግ 

የተሇያዩ ብሌሃቶችን መተግበር ያስፇሌጋሌ (Pearson & Cervetti, 2015) ፡፡ የመስኩ 

ባሇሙያዎች እንዯሚለት ተማሪዎችን ጥሩ አንባቢዎች ሇማዴረግ የተሇያዩ ብሌሃቶችን 

ተግባራዊ የሚያዯርጉባቸውን ሁኔታዎች ማመቻቸት ተገቢ ነው፡፡ 

ብሌሃቶችን መጠቀም ተማሪዎች ከጽሁፌ የሚገኝን መረጃ መግሇጽ፣ ማዯራጀትና መገምገም 

እንዱችለ ያዯርጋሌ፤ ብሌሃቶች ግሊዊ አዕምሯዊ መሳሪያዎች በመሆናቸው ተማሪዎች 

መረዲታቸውን ሇማገዝ ተቆጣጥረውና መርጠው እንዱጠቀሙ ይረዲቸዋሌ፡፡ ብሌሃታዊ ማንበብ 

ሌዕሇግንዛቤንና መነሳሳትን (የግሇብቃት እምነትንና ፌሊጎትን) ይፇሌጋሌ፤ ምክንያቱም 

አንባቢዎች ብሌሃቶችን ሇመጠቀም ዕውቀት ያስፇሌጋቸዋሌ፤ የብሌሃቶች ቀጥታ ትምህርት 

ተማሪዎች በጥሌቀት የማንበብና የማሰብ ክሂልችን እንዱያጎሇብቱ ይረዲቸዋሌ፤ ብሌሃታዊ 

ማንበብ ግሊዊና ራስንችል መማርን በማበረታታት በስርዓተትምህርቱ ውስጥ መማርን 

ያሳሌጣሌ (Klapwijk, 2011) ፡፡ 

Allen (2003) ሶስቱ ስኬታማ የማንበብ ብሌሃት ሞዳልች ብሇው ከዘረዘሯቸው ውስጥ አንደ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ነው፡፡ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ሇግሌጽ የብሌሃቶች 

ትምህርት ቁሌፌ ጉዲይ ሲሆን ተማሪዎች ከውሁዴአሃዴ ትርጉም ሇመመስረት የሚያስችሌ 

ቅንጅት እንዱፇጥሩ የሚያበረታታ ብሌሃት ነው፡፡ በRobinson (2007)  የተጠቀሱት Brown 

and Coy-Ogan (1993) እንዯሚያብራሩት የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በውጤታማ 

የማንበብ ወቅት ተማሪዎች የአዕምሯዊ ሂዯት ግንዛቤያቸው እንዱሰፊ ይረዲቸዋሌ፡፡ በዚህም 

በግሌጽና በስሌታዊ የሂዯት ሇውጥ በተማሯቸው ብሌሃቶች አማካይነት ምንና እንዳት 

እንዯሚያነቡ በጥሌቀት ያስባለ፡፡ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ሂዯት፣ መምህር ተማሪዎች 

የተወሰነን ብሌሃት ምንነት፣ መቼ ቢጠቀሙ ተገቢ እንዯሚሆንና እንዳት መጠቀም 
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እንዲሇባቸው ከመግሇጽ በተጨማሪ አርአያ ሆኖ የማሳየት፣ የመምራት፣ በጋራ የመተግበርና 

በግሊቸው እንዱሇማመደና እንዱሰሩ የማዴረግ ቀስበቀስም ሃሊፉነቱን የማሸጋገር ተግባር 

ሲወጣ፣ ተማሪዎች ዯግሞ በግሊቸውና በጋራ ከጽሁፈ የሚያገኙትን መረጃ ከቀዯመ 

ዕውቀታቸውና ባህሊዊ ሌምዲቸው ጋር በማያያዝ ውሁዴአሃደን ይተረጉማለ፤ ሃሊፉነቱንም  

ሙለበሙለ የመቀበሌ ተግባር ያከናውናለ፡፡ 

Johnson (2008) እንዯሚገሌጹት አስፇሊጊው ነገር ማንበብን ማስተማር ብቻ ሳይሆን ማንበብን 

ሇመማር የሚያስችለ ሁኔታዎችን ማመቻቸት ነው፡፡ ምክንያቱም ተማሪዎች ማንበብን 

ሇመማር የሚያስችለ ሁኔታዎች ከተመቻቹሊቸው በአግባቡ ሉማሩና ክሂለን ሉያዲብሩ 

ይችሊለ፡፡ በተሇይ በአንብቦ መረዲት ሊይ ተጽዕኖ የሚያዯርሱ ስሜታዊ ባህርያት ትኩረት 

ሉሰጣቸው ይገባሌ፤ ሇምሳላ፤ በO’Flynn (2016) የተጠቀሱት Belloni and Jongsma’s (1978) 

እንዲብራሩት ተማሪዎች በአንብቦ መረዲት ችልታቸው የተሻለ የሚሆኑት በሚያነቡት ነገር 

ሊይ የግሇብቃት እምነትና ፌሊጎት ሲኖራቸው ነው፡፡ እናም የተማሪዎች የማንበብ ተነሳሽነት፣ 

ግሇብቃት እምነትና ፌሊጎት በመረዲት ችልታቸው ሊይ ሚና አሇው፡፡  

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ዕውቀት ብሌሃቶችን በመጠቀም ሂዯት የሚኖርን የመረዲት ችልታ ብቻ 

ሳይሆን የግሇብቃት እምነትንና የማንበብ ፌሊጎትን ያዲብራሌ፡፡ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ዕውቀት 

ከማንበብ ግሇብቃት እምነትና ከማንበብ ፌሊጎት ጋር ተጨምሮ ተማሪዎች ፇታኝ የሆኑ 

ተግባራት እንኳ ሲገጥማቸው እንዱወጡ ያስችሊቸዋሌ፡፡ የግሇብቃት እምነት ተማሪዎች 

የማንበብ ባህርያቸውን መሰረት አዴርገው በሚጥሎቸው ግቦች አይነት ሊይ ተጽእኖ ያዯርሳሌ 

(McCrudden, Perkins & Putney, 2005) ፡፡ 

እንዯBijl and Shortridge-Baggett (2001) ገሇጻ ከፌተኛ የግሇብቃት እምነት፣ መነሳሳትና 

ፌሊጎት ያሊቸው ተማሪዎች ከላሊቸው ተማሪዎች በተሻሇ አዕምሯዊ ብሌሃቶችን ተጠቅመው 

ያነባለ፡፡ ወይም ከፌተኛ የግሇብቃት እምነትና ፌሊጎት አዕምሯዊ ብሌሃቶችን በከፌተኛ ሁኔታ 

መጠቀምን ያመሇክታሌ፡፡ የማንበብ ግሇብቃት እምነት በግሇሰቦች አጠቃሊይ የማንበብ ሂዯት 

ግንዛቤ፣ ተግባራት ምርጫ፣ ቀጣይነት ባሇው ተሳትፍ በማንበብ ጊዜ በሚተገብሩት ጥረት 

መጠንና አይነት ሊይ ተጽዕኖ ያዯርሳሌ፡፡ 

O’Flynn (2016) ዋቢ ያዯረጓቸው Mckenna (1994) ከፌተኛ የማንበብ ፌሊጎትና የማንበብ 

ግሇብቃት እምነት ያሊቸው ተማሪዎች ከፌተኛ የመረዲት ችልታ አሊቸው፡፡ ሆኖም በብሌሃት 
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ትምህርትና በአንብቦ መረዲት መካከሌ ሇሚታየው ዝምዴና የተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት 

እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ስሇሚኖራቸው ሚና አሌተፇተሸም፡፡ ማሇትም የብሌሃት ትምህርት 

አንብቦ መረዲትን የሚያሻሽሇው በተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት 

ሊይ በሚያሳዴረው ተጽዕኖ ጭምር መሆን አሇመሆኑን ትኩረት ተሰጥቶ ምርምር 

አሌተዯረገም፡፡ ስሇዚህም የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተሇያየ ችልታ ያሊቸው ተማሪዎች 

ተቀሊቅሇው በሚሰጥበት የአፌ መፌቻ ቋንቋ አውዴ ውስጥ በማንበብ ግሇብቃት እምነትና 

በማንበብ ፌሊጎት ሊይ የሚያሳዴረው ተጽዕኖ፣ ከአንብቦ መረዲት ችልታ ጋር የሚኖረው 

ትስስር  እንዱሁም በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርትና በአንብቦ መረዲት መካከሌ ሇሚታየው 

ዝምዴና የተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ስሇሚኖራቸው ሚና 

ሉፇተሽ ይገባሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ማንበብ በብሌሃት ትምህርት መዯገፌ እንዲሇበት የሚገሌጹ የንዴፇሃሳብ 

አፌሊቂዎች እንዲለ ሁለ በተቃራኒ የብሌሃት ትምህርት አስፇሊጊ እንዲሌሆነና እንዱያውም 

ጥሩ ያሌሆነ ውጤትን እንዯሚያስከትሌ Guthrie, Schafer, Wang, and Afflerbach 

(1995) ዋቢ ያዯረጓቸው Beach and Hynds (1991) ይገሌጻለ፡፡ ሇዚህም በምክንያትነት 

የሚጠቅሱት ተማሪዎች ውሁዴአሃድችን በሚያነቡ ጊዜ ብሌሃቶችን እንዱጠቀሙ ማዴረግ 

ተማሪዎችን ተዝናንተው ከማንበብ ይሌቅ ሇጭንቀት የሚዲርጋቸው በመሆኑ መረዲትን 

ያዲክማሌ፡፡ የሚሌ ነው፡፡ በተመሳሳይ McCrudden et al. (2005) የተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት የአንብቦ መረዲት ችልታን ሇማዲበር በጣም ረጅም ጊዜ ያስፇሌጋሌ፤ ካሌሆነ ግን 

ተሇምዶዊ ከሆነው ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ አስተዋጽኦ እንዯላሇው ይገሌጻለ፡፡ 

የማንበብ ብሌሃቶች አስፇሊጊነት (አሊስፇሊጊነት) ንዴፇሃሳቦች ከገሇጹት በተጨማሪ በምርምር 

ውጤቶች የታዩ ሌዩነቶችም አለ፤ Loranger (1997); Pressley, El-Dinary, Gaskins, Schuder, 

Bergman, Almasi and Brown (1992); Anderson (1992) እና Collins (1991) የተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት ሇአንብቦ መረዲት ችልታ ያሊቸውን አስተዋጽኦ ሇመፇተሽ ከፉሌ ሙከራ ጥናት 

ያካሄደ ሲሆን በውጤቱም በተሻጋሪ ብሌሃቶች የተማሩ ተማሪዎች አንብቦ በመረዲት 

ችልታቸው ተሽሇው ተገኝተዋሌ፡፡ በተመሳሳይ Schuder (1993) እና Brown, Pressley, Van 

Meter & Schuder, (1996) የማንበብ ዴክመት (low achiever) ሊሇባቸው ተማሪዎች በማስተማር 

ሊይ ትኩረት ባዯረጉበት ጥናት ሇቁጥጥር ቡዴኑ የተሇያዩ ብሌሃቶችን በተናጠሌና ሇሙከራ 

ቡዴኑ ዯግሞ በአንዴሊይ በማስተማር፣ ብሌሃቶችን በአንዴሊይ የተማሩ ተማሪዎች የተሻሇ 
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ጽሁፌን የመተርጎም ችልታና በመዯበኛው ፇተናም ጥሩ ውጤት ማስመዝገብ እንዯቻለ 

አሳይተዋሌ፡፡ Brown (2008)ም የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ትምህርት  ከተሇምዶዊው የማተማር 

ዘዳ ጋር  ባነጻጸሩበት ጥናት የተሻጋሪ ብሌሃትን የተገበሩ መምህራን ከተሇምዶዊው በተሻሇ 

ብሌሃቶችን የማስረጽ ተግባር ያከናወኑ መሆኑን አመሊክተዋሌ፡፡   

በአንጻሩ Tobing (2013); በTobimg (1995) በተጠቀሱት Padron and Waxman (1988); McCrudden 

et al. (2005); በMcCruddenet al. (2005) በተጠቀሱት Kitsantas, Zimmerman and Clear (2000); 

በHilden & Pressley (2006) ዋቢ በተዯረጉት Reutzel, Smith and Fawson (2005); በMathes, 

Torgson, Clancy-Mencheti, Santi, Nicholas, Robinson and Grek (2003), በShang (2010) 

የተዯረጉ ጥናቶች የተሻጋሪ ብሌሃቶችንም ሆኑ የብሌሃቶቹን ላልች ገጽታዎች (ሇምሳላ፤ 

የቢጤ ትብብራዊ ብሌሃት፣አዕምሯዊ ብሌሃቶች እና ብሌሃቶችን በማቀናጀትና በተናጠሌ 

ማስተማር) በማስተማር የተገኘው ውጤት፣ የተሻጋሪ ብሌሃቶች በተማሪዎች አንብቦ 

የመረዲት ችልታ ሊይ የተሇየ ሇውጥ እንዲሊመጡ አመሊክቷሌ፡፡   

ላሊው Tobing (2013) የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶች ከግሇብቃትና ከአንብቦ መረዲት ችልታ 

ጋር ያሊቸውን ግንኙነት የፇተሸ ጥናት ያዯረጉ ሲሆን፣ የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶችን 

በከፌተኛ ሁኔታ መጠቀም ከማንበብ ግሇብቃት እምነት ጋር አዎንታዊ የሆነ ግንኙነት 

እንዲሇው እንዱሁም Tobing (2013) ዋቢ ያዯረጉት የጥናት (Tercalioglu 2002-2003) ስራ 

ያተኮረው ቋንቋን የመማር ብሌሃቶች፣ በማንበብ ግሇብቃት እምነትና በማንበብ ችልታ 

መካከሌ ያሇውን ዝምዴና በመፇተሸ ሊይ ሲሆን፣ በጥናቱ ግኝትም ከፌተኛ የማንበብ ግሇብቃት 

እምነት ያሊቸው ተማሪዎች የተሇያዩ የመማር ብሌሃቶችን ይጠቀማለ፤ ስሇሆነም ከፌተኛ 

የግሇብቃት እምነት ያሊቸው ተማሪዎች ከፌተኛ የመረዲት ችልታ አሊቸው፡፡ 

በአጠቃሊይም በማንበብ ግሇብቃት እምነትና በማንበብ ችልታ መካከሌ አዎንታዊ የሆነ 

ግንኙነት አሇ፤ ሆኖም በጥናቱ ተግባራዊ የተዯረገው የማንበብ ግሇብቃት እምነት መሇኪያው 

መጠይቅ ይዘታዊ ትክክሇኛነት የሇውም በማሇት ይገሌጻለ፡፡ ተመሳሳይ  ውጤት ያገኙት Hidi 

(2006); በTobing (2013) የተጠቀሱት Shunk and Rice (1991); በConway (2017) የተጠቀሱት 

(Ferrara, 2005; Shang, 2010; Barkley, 2006); በTobing (2013) የተጠቀሱት Naseri & Zaferanieh 

(2012); Fitri, Sofyan and Jayanti (2019) ሲሆኑ፣ በአንጻሩ Liao (2015); በLiao (2015) የተጠቀሱት 

Liao (2007) በስምንተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ ባዯረጉት ጥናት የግሇብቃት እምነት የአንብቦ 
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መረዲት ውጤትን የመተንበይ አቅም እንዯላሇው ካሳዩት፣ በMcCrudden, et al. (2005) 

በተጠቀሱ Kitsantas, Zimmerman and Clear (2000) እና በHidi (2006) በተጠቀሱት Artino and 

Stephens (2000); Nelson, Mansel-Williamson (2006); Oden, Ebuta, NTA (2012) የማንበብ 

ብሌሃቶች ትምህርት በማንበብ ግሇብቃት እምነት ሊይ ምንም ተጽዕኖ እንዯማያሳዴሩ 

ካመሊከቷቸው የጥናት ውጤቶች ጋር ይቃረናሌ፡፡ ጥናቶቹ ከሚተገብሯቸው ብሌሃቶች፣ 

ከምርምር ስሌታቸው፣ ከመረጃ መሰብሰቢያው አስተማማኝነት፣ ከተማሪዎ ቹ የክፌሌ ዯረጃና 

ስሌጠና ከሚሰጥበት የጊዜ ርዝማኔ ሌዩነት ምክንያት የሚገኙት የጥናት ውጤቶች ሉሇያዩ 

እንዯሚችለ መገመት ይቻሊሌ፡፡ 

በመጨረሻም McCrudden et al. (2005); በMcCrudden et al. (2005) ዋቢ የተዯረጉት የተሇያዩ 

ጥናቶች (Eccles & Wigfield, 2002; Pajares, 1996; Pintrich & Schunk, 1996; Zimmerman & 

Kitsantas, 1999; Kitsantas, Zimmerman and Clear. 2000); Loranger (1997) እንዯሚያስረደት 

አዕምሯዊ ብሌሃቶችን የመጠቀም ፌሊጎት በአዕምሯዊ ተግባራት የመሳተፌ ፌሊጎትን 

ያጎሇብታሌ፡፡ በመሆኑም በመምህር የብሌሃቶች ትምህርት ቀጥተኛ ገሇጻና ሙያዊ እገዛ 

የሚጀምር የብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ ፌሊጎት ሇመጨመር ያስችሊሌ፡፡  

በላሊ በኩሌ በConway (2017) የተጠቀሱት Barkley (2005) የ1993 ጥናት ውጤቶችን መሰረት 

አዴርገው እንዯገሇጹት የተሇያዩ የማንበብ ብሌሃቶችን ሇመጠቀም ጥረት የሚያዯርጉ 

ተማሪዎች በጊዜ ሂዯት የማንበብ ፌሊጎታቸውን እያጡ ይሄዲለ፤ ብሌሃቶችንም በአግባቡ 

አይጠቀሙም፤ በተመሳሳይ Eidswick (2009); Khairuddin (2013) እና Oflynn (2016)ንም 

ከፌተኛ የማንበብ ፌሊጎት አንብቦ መረዲትን ሇማሻሻሌ ምክንያት እንዲሌሆነ የዯረሱበትን 

የጥናት ውጤት አሳይተዋሌ፡፡  

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ከአንብቦ መረዲት ችልታ ጋር ያሇውን አለታዊ ዝምዴና ባሳዩ 

ጥናቶች ሊይ ተመስርተው Duke, Pearson, Strachan and Billman (2011) እንዯሚገሌጹት፣ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በብዙ ጥናቶች ውጤት እንዯታየው ውጤታማ ቢሆንም፣ 

አተገባበሩና አጠቀቀሙ ችግር ሲኖርበት ውጤቱ ተቃራኒ ይሆናሌ፤ ሇዚህም ማሳያ የሚሆነው 

ብሌሃቱን የሚያሰሇጥኑ መምህራን የሚቀርጹት የማስተማርያ ማንዋሌ ብሌሃቱን ከማስተማር 

ይሌቅ ግምገማ ሊይ ያተኩራሌ፤ በዚህም የመጀመሪያ ተግባራቸው ብሌሃቱን ማስገንዘብ 

ሳይሆን ጥያቄዎችን ማሰራትና መገምገም ሊይ ይሆናሌ፡፡ ምክንያቱም የተሻጋሪ ብሌሃቶች 
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ትምህርት ከላልች ብሌሃቶች በተሇየ ብሌሃቶች ሊይ የተመሰረተ ቀጥታ ገሇጻና ብሌሃቶችን 

አርአያ ሆኖ ማሳየት ሊይ ትኩረት የሚያዯርግ በመሆኑ ነው፡፡  

በተመሳሳይ Piercey (2013) እንዯሚገሌጹት ምንም እንኳ አንዲንዴ ጥናቶች በማንበብ 

ብሌሃቶችና ግሇብቃት እምነት መካከሌ አዎንታዊ ዝምዴና እንዲሇ የሚያሳዩ ቢሆንም፣ 

በማንበብ ግሇብቃት እምነት ሊይ የሚዯረጉ አብዛኛዎቹ ጥናቶች መሰረት የሚያዯርጓቸው 

የግሇብቃት መሇኪያ መጠይቆች ከግሇብቃት ይሌቅ ግሇሃሳብን የሚጠይቁ ናቸው፤ በዚህም 

"እኔ ጥሩ አንባቢ ነኝ"፣ እና "የማንበብ ችልታዬ በጣም ጥሩ ነው፡፡" የሚለ ዓረፌተ ነገሮችን 

ይይዛለ፡፡ ነገርግን የግሇብቃት እምነትን የሚፇትሹ ጥያቄዎች ተማሪዎች በችልታቸው ሊይ 

ያሊቸውን እምነት የሚፇትሹ (ማዴረግ እችሊሇሁ) መሆን አሇባቸው፡፡ 

በተሇያዩ ሀገሮች የተሰሩት አብዛኛዎቹ ጥናቶች ትኩረት ያዯረጉት በአጠቃሊይ የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት ተጽዕኖ በአንብቦ መረዲት ችልታ ወይም ፇተና ውጤትና ጽሁፌን 

በመተርጎም ችልታ ሊይ ያሊቸውን ተጽዕኖ በመፇተሽ ሊይ ሲሆን፣ የተሻጋሪ ብሌሃት ንኡሳን 

ክፌልች የሆኑትን የግንዛቤና የትርጎማ ብሌሃቶችን ሇይተው አሊሳዩም፤ እነዚህ ክፌልች 

አጠቃሊይ ሇሆነው አንብቦ የመረዲት ችልታ ውጤትና ሇጽሁፌ ትርጎማ አስፇሊጊ ግብዓቶች 

በመሆናቸው ተማሪዎች በየትኛው ብሌሃት ሰሌጥነው እነዚህን ችልታዎች እንዲሳዩ መታወቅ 

አሇበት፡፡ እንዱሁም በአብዛኛዎቹ ጥናቶች የተገኘው ውጤት እንዲመሊከተው በተሻጋሪ ብሌሃት 

የተማሩ ተማሪዎች የተሻሇ ውጤት አስመዝግበዋሌ፤ ወይም ችልታቸው ተሻሽሎሌ፤ ከማሇት 

ውጪ የብሌጫው ጥንካሬ ምን ያህሌ እንዯሆነ አሊመሊከቱም፡፡  

በተጨማሪ በንዴፇሃሳብ እንዯታየው በብሌሃቶች አስፇሊጊነት ሊይ የተሇያዩ ሃሳቦች 

ከመኖራቸው በተጨማሪ አንዲንዴ ጥናቶች ብሌሃቱ ከአንብቦ መረዲት ጋር አዎንታዊ 

ግንኙነት እንዲሇው ያሳዩ ቢሆንም፣ የተቃረኑ ውጤቶች መኖራቸው የተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት የትኛውን ጎራ እንዯሚዯግፌ ሇማወቅ ተጨማሪ ጥናት ማዴረግ አስፇሊጊ መሆኑን 

ያመሊክታሌ፤ እንዱሁም አብዛኛዎቹ ጥናቶች የተዯረጉት በሁሇተኛ ቋንቋ ሊይ ነው፤ የቋንቋ 

መማር ብሌሃቶች አጠቃቀም በባህሌና በቋንቋ አውዴ የሚወሰን መሆኑን ያሳዩት Davis 

(2010) 197 የአንዯኛ ዯረጃ ተማሪዎች አንብቦ የመረዲት የብሌሃቶች ትምህርት አሰጣጥ ሊይ 

የተሰሩ ጥናቶችን የተጽዕኖ ዯረጃ ፇትሸው ባወዲዯሩበት ጥናት የብሌሃቶች ትምህርት 

የሚኖረው ተጽዕኖ ተማሪዎች እንዯሚማሩባቸው ቋንቋዎች እንዯሚሇያይ አሳይተዋሌ፤ 



18 
 

በተጨማሪም Mohammadi, Birjandi and Maftoon (2015); Chamot (2004); Pardo (2004) እና 

Zhang (2008) በጥናታቸው እንዯገሇጹት የመማር ብሌሃቶች አጠቃቀም ተማሪዎች 

እንዯሚኖሩበት አካባቢያዊ ባህሌና ቋንቋ አውዴ ይወሰናሌ፤ ይህም ብሌሃቶችን ሇአፌ መፌቻና 

ሇሁሇተኛ ቋንቋ ተማሪዎች መተግበር ሌዩነት እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ 

በKlapwijk, (2011) ዋቢ የተዯረጉት (Sailors, 2008; Pressley & El-Dinary,1997; Block 

& Duffy, 2008; Pressley & Harris, 1990) የማንበብ ብሌሃቶች ጠቀሜታ እንዲሇ ሆኖ፣ 

ሁሇት ትችቶች ግን እንዯሚሰነዘሩ ያስገነዝባለ፤ በክፌሌ ውስጥ የሚሰጠው ግሌጽና ተከታታይ 

የሆነ የብሌሃቶች ትምህርት የሇም ሉባሌ በሚችሌበት ሁኔታ በጣም አነስተኛ ነው፤ ላሊው 

አንብቦ የመረዲት ብሌሃቶች ትምህርት ሙያዊ ዕዴገትና በጉዲዩ ዙሪያ የሚከናወነው ምርምር 

ዝቅተኛ መሆን ሲሆን፣ ሇዚህ ዯግሞ በምክንያትነት የሚገሇጹት ተገቢነት ያሇው የመምህራን 

ስሌጠና እጥረትና በዚህ ምክንያት የሚመጣ ስሇአንብቦ መረዲት ትምህርት ዕውቀት ማነስ፣ 

የማስተማሪያ መሳሪያዎችን ሇማዘጋጀት የሚወስዯው ጊዜና መምህራን የብሌሃቶች ትምህርት 

በተማሪዎች ሊይ በሂዯት የሚያመጡትን ሇውጥ አሇመገንዘብ ናቸው ፡፡ 

በHilden and Pressley (2006) የተገሇጸው የጥናቶች ክፌተት በመጀመሪያ የብሌሃቶች የክብዯት 

ዯረጃ የተሇያየ እንዯመሆኑ መጠን ከተማሪዎች የክፌሌ ዯረጃ አንጻር ሇዚህ የክፌሌ ዯረጃ 

ይኸኛው የሚሌ ምክንያታዊ የሆነ ማስረጃ የሇም፤ ቀጥታ ገሇጻ፣አርአያመሆን፣ ሙያዊ እገዛ 

መስጠት፣ መምህርመር ተግባራትን ማከናወንና ሃሊፉነትን ማሸጋገር በምን ያህሌ ጊዜና 

እንዳት እንዯተከናወኑ ጥናቶች በቂ መረጃ አያቀርቡም፤ እንዱሁም Torgesen (2007) 

አብዛኛዎቹ ጥናቶች ከበርካታ ብሌሃቶች ይሌቅ እንዴ ብሌሃት በአንዴ ጊዜ መጠቀም 

የሚያመጣውን ተጽዕኖ የፇተሹ ናቸው፡፡ 

በመጨረሻም በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ሊይ የተዯረጉ ጥናቶች ብሌሃቶች በአንብቦ 

መረዲት ችልታ ሊይ የሚያስከትለትን ቀጥተኛ ተጽዕኖ እንጅ ኢቀጥተኛ በሆነ መንገዴ 

የሚያስከትለትን ተጽዕኖ የተመሇከቱ አይዯለም፡፡ 

ከሊይ የተቃኙት ክፌተቶች የዚህ ጥናት ዋነኛ መነሻ ምክንያቶች ሲሆኑ፣ ክፌተቶቹን 

መሙሊት ይቻሌ ዘንዴ ይህ ጥናት የተሻጋሪ ብሌሃት መሰረታዊ ክፌልች የሆኑትን 

የአዕምሯዊና የትርጎማ ብሌሃቶችን በቅንጅት በስሌጠናው ሊይ ተግብሯሌ፤ የተሻጋሪ 

ብሌሃቶችን ቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ ፇትሿሌ፤ ብሌሃቶች የሚያስከትለት ውጤት 
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የጥንካሬ መጠን ተሇክቷሌ፤ የመምህሩና የተማሪዎች ትግበራ ተሇይቶ ምን ያህሌ ጊዜ 

እንዯወሰዯ በግሌጽ አሳይቷሌ፤ ትምህርቱን ሇምታስተምረው መምህርት ግሌጽና ተከታታይ 

ስሌጠና ተሰጥቷሌ፤ እንዱሁም የግሇብቃት እምነትን የሚሇኩ ጥያቄዎች ተማሪዎች 

በችልታቸው ሊይ ያሊቸውን እምነት እንዱፇትሹ አዴርጓሌ፡፡ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ትምህርት የተመሇከተ ጥናት በኢትዮጵያ በየትኛውም የክፌሌ ዯረጃ ሊይ 

ከተዯረሰባቸው ምንጮች አሌተገኘም፡፡ ምንም እንኳ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት 

በየትኛውም የክፌሌ ዯረጃ ሉተገበር ቢችሌም፣ በተሇይ በአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤቶች አውዴ 

ቢተገበር ምን ፊይዲ ይኖረው ይሆን?  የሚሇው ጥያቄ ሇዚህ ጥናት ላሊው አነሳሽ ምክንያት 

ነው፡፡ 

በኢትዮጵያ በመጀመሪያና በሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርትቤቶች በማንበብ ክሂሌ ሊይ ያተኮሩ 

የተሇያዩ ጥናቶች ተከናውነዋሌ፡፡ ሇምሳላ፤ አብይ (2005) ፣ እንዴሪስ (2009) ፣ EGRA 

(2010) ፣ ዘውደ (2008) እና ገሰሰ (1999) ተጠቃሾች ናቸው፡፡  

ከኢትዮጵያ የትምህርት ሚኒስቴር ጋር በመቀናጀት የአንዯኛ ዯረጃ ተማሪዎች የአፌመፌቻ 

ቋንቋ አንብቦ የመረዲት ችልታ በምን ዯረጃ ሊይ እንዯሚገኝና ከላልች አገሮች አንፃር ምን 

እንዯሚመስሌ በስምንት ክሌልች (ኦሮሚያ፣ አማራ፣ ትግራይ፣ ዯቡብ ህዝቦች፣ 

ቤኒሻንጉሌጉሙዝ፣ ሶማሉያ፣ አዱስ አበባ፣ሀረሬ) እና በስዴስት ቋንቋዎች (አፊን ኦሮሞ፣ 

አማርኛ፣ ትግርኛ፣ ሶማሌኛ፣ ሃረርኛ፣ ሲዲምኛ) አገርአቀፌ ጥናት በEGRA (2010) ተዯርጎ  

በተገኘው ውጤት፣ በአማራ ክሌሌ ከሚገኙ የአማርኛ አፌፇት ሁሇተኛ ክፌሌ ተማሪዎቸ 

ወስጥ በአማርኛ ፉዯሌ ሇይተው ማንበብ የማይችለት 27.5% ናቸው፡፡ 17% የአማርኛ 

አፌፇት የሶስተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ዯግሞ በአማርኛ ፉዯሌ ሇይተው ማንበብ ያሌቻለት 

ናቸው፡፡ በ2007 የተጠናው የአራተኛ ክፌሌ የአማርኛ አፌፇት ተማሪዎች የማንበብ ችልታም 

56.7% ብቻ ነው፡፡ ከአንብቦ መረዲት ችልታ አንፃርም 49% የሚሆኑት የሁሇተኛ ክፌሌ፣ 

30.4% የሚሆኑት የሶስተኛ ክፌሌ የአማርኛ አፌፇት ተማሪዎች በጥናቱ የምዘና ወቅት 

ምንም ውጤት ያሊስመዘገቡ ናቸው፡፡   

በምርምሩ የተገሇፀው ላሊው ነጥብ እ.አ.አ በ2000፣ በ2004 እና በ2007 የተከናወኑት የጥናት 

ግኝቶች እንዯሚያሳዩት የተማሪዎች የማንበብ ችልታ ከጊዜ ወዯጊዜ እያሽቆሇቆሇ መሆኑ ነው፡፡ 

ይህም የቃሊት ወይም የቋንቋ ችግር ሳይሆን የማንበብ ችግር ነው፡፡ በመሆኑም በማንበብ 
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ትምህርት ሊይ አስፇሊጊውን ዝግጅት በማዴረግ ሇሇውጥና ሇትግበራ መስራት ያስፇሌጋሌ፤ 

የሚሌ አስተያየት ተጠቁሟሌ፡፡ ሇዚህ ችግር በምክንያትነት የቀረበው አብዛኛዎቹ የቋንቋ 

መምህራን ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳዎችንና ስነትምህርታዊ ቴክኒኮችን በተመሇከተ ምንም 

አይነት የስራ ሊይ ስሌጠና የተሰጣቸው አሇመሆናቸው ነው (EGRA, 2010) ፡፡ ከዚህ የጥናት 

ውጤትና ጥቆማ በኋሊ ማሻሻያዎች የተዯረጉ ቢሆንም፣ 28ኛው ዓመታዊ ኮንፌረንስ ሊይ 

በቀረበው የ2018 የEGRA ቁሌፌ ግኝቶች ሊይ የተገሇጸው ውጤት እንዯሚያሳየው በአራቱም 

አንብቦ የመረዲት ሂዯቶች በ2014 ከነበረው ውጤት 2016 ሊይ መጠነኛ የመሻሻሌ ሁኔታ 

ያሳየ ቢሆንም 2018 ሊይ ውጤቱ ቀንሶ ይታያሌ (EGRA, 2018 &ETNLA, 2017) ፤ 

ስሇዚህ ከEGRA 2010 ጥናት በኋሊ የተሇያዩ ማሻሻያዎች ቢዯረጉ እንኳ ችግሩ ያሌተቀረፇ 

መሆኑን አመሊካች ነው፡፡   

ይህ የውጤት ማሽቆሌቆሌ የችግሩን ምንጭ ሇማወቅና ተጨማሪ የመፌትሄ ሃሳቦችን 

ሇመሰንዘር ይረዲ ዘንዴ ጥናቶች መዯረግ እንዲሇባቸው ያሳያሌ፡፡ ስሇሆነም በዴርሳናት 

እንዯተገሇጸው የብሌሃቶች ትምህርት አስፇሊጊ ቢሆንም ተማሪዎች የማንበብና የአንብቦ 

መረዲት ችልታቸው በተፇሇገው ዯረጃ ሊይ እንዱዯርስ ተማሪዎችን የሚያሰሇጥኑ መምህራን 

በአንብቦ መረዲት የማስተማሪያ ዘዳዎችና ብሌሃቶች ትምህርት ሊይ በመጠንም ሆነ በአይነት 

ተገቢውን ስሌጠና ማግኘት አሇባቸው፡፡ በእርግጥ ሇተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችግር ላልች 

ተሊውጦዎችም ሉኖሩ እንዯሚችለ ይታመናሌ፡፡  

በቅርብ ጊዜ የተሰሩ ሆነው በአንብቦ መረዲት ብሌሃቶች ሊይ ካተኮሩትና ከዚህ ጥናት ጋር 

ተቀራራቢ ከሆኑት የአገር ውስጥ ጥናቶች መካከሌ አንደ የዘውደ (2008) ጥናት አእምሯዊ 

ብሌሃቶች አንብቦ ሇመረዲትና ሇማንበብ ተነሳሽነት የተሇየ ጉሌህ ዴርሻ እንዲሊቸው 

አመሊክቷሌ፡፡   

የዘውደ (2008) ጥናት ከዚህ ጥናት ጋር አንዴ ባይሆንም ከላልቹ በተሇየ ተቀራራቢነት 

አሇው፡፡ ሁሇቱ ጥናቶች በዓሊማቸው  አንብቦ መረዲትን የማስተማሪያ ብሌሃቶች የአንብቦ 

መረዲት ችልታን ሇማጎሌበት ያሊቸውን ተጽዕኖ የሚፇትሹ መሆኑ፣ የፌትነትመሰሌ የጥናት 

ስሌትን የሚጠቀሙ መሆኑ፣ በመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳያቸውና በጥናቱ ተሳታፉዎች የክፌሌ 

ዯረጃ ይመሳሰሊለ፡፡ የሁሇቱ ጥናቶች ሌዩነት መሰረታዊ የሆነው የተሻጋሪ ብሌሃትና የሚና 

ሇዋጭ ዘዳ ሌዩነት እንዲሇ ሆኖ፣ የዘውደ ጥናት ከሚና ሇዋጭ በአራቱ አዕምሯዊ ብሌሃቶች 
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(መጠየቅ፣ ማብራራት፣ መገመትና ማጠቃሇሌ) ሊይ ብቻ ሲያተኩር ይህ ጥናት ከአራቱ 

በተጨማሪ ምስሌ መፌጠር፣ የጽሁፌን መዋቅርን መተንተን፣ የቀዯመ ዕውቀትን መጠቀምና 

መረዲትን መገምገም እንዱሁም ከትርጎማ ብሌሃቶች ውስጥ ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌ ጋር 

ማዛመዴን፣ ጭብጥን መሇየትንና ጽሁፌን ከራስ ሌምዴ ጋር ማገኛኘትን ይመሇከታሌ፡፡ 

በተጨማሪ ይህ ጥናት ሇማንበብ ተነሳሽነት መሰረት ከሆኑት ከማንበብ ግሇብቃት እምነትና 

ከማንበብ ፌሊጎት ሊይም ያተኩራሌ፡፡ የዘውደ ጥናት የብሌሃቱን ቀጥተኛ ተጽዕኖ ብቻ የፇተሸ 

ሲሆን ይህ ጥናት ኢቀጥተኛ ተጽዕኖውንም መርምሯሌ፡፡ በመጨረሻም በጥናቱ ሂዯት 

በተካሄደ ላልች ተግባራት በሙከራው ጥናት ሂዯት፣ ትምህርቱ በተሰጠበት የጊዜ ርዝማኔ፣ 

በተሳታፉዎች ብዛትና በማስተማሪያ ማንዋሌ ዝግጅት ሌዩነቶች አለ፡፡  

ላሊው ተጠቃሽ ጥናት የእንዴሪስ (2009) ሲሆን፣ በቴክስት ውቅር ብሌሃቶች ማንበብን 

መማር የተማሪዎችን የአንብቦ መረዲት ውጤት፣ የማንበብ ተነሳሽነት፣ የማንበብ ግሇብቃት 

እምነትና የማንበብ ትኩረት እንዯሚያሻሽሌ፣ የቴክስት ውቅር ብሌሃቶች ትምህርት 

በተማሪዎች የማንበብ ትኩረትና የማንበብ ተነሳሽነት ሊይ የሚያስከትሇው መሻሻሌ ኢቀጥተኛ 

በሆነ መንገዴም የአንብቦ መረዲት ውጤት ከፌ እንዯሚያዯርግ፤ የማንበብ ግሇብቃት እምነት 

ግን በአንብቦ መረዲት ውጤት ሊይ ጉሌህ ተጽዕኖ እንዯላሇው አሳይቷሌ፡፡ ይህ ውጤት ግን 

በNaseri & Zaferanieh; Tercanioglu (2002-2003), Shang (2010) እና Tobing (2013) ከተገኘው 

ውጤት ጋር ይቃረናሌ፡፡  

ይህ ጥናትና የእንዴሪስ ጥናት የሚመሳሰለት ሁሇቱም ማንበብን ከማስተማሪያ (መማሪያ) 

ብሌሃቶች ሊይ በማተኮር ብሌሃቶቹ በአንብቦ መረዲት ችልታ (ውጤት)ና በማንበብ ግሇብቃት 

እምነት ሊይ ያሊቸውን ቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ መፇተሸ ሊይ በማተኮራቸው ነው፡፡ 

የሁሇቱ ጥናቶች ሌዩነት ይህ ጥናት በተሻጋሪ ብሌሃቶች ሊይ ሲያተኩር የእንዴሪስ ጥናት ግን 

በቴክስት ውቅር ብሌሃቶች ሊይ ማተኩሩ ነው፤ የእንዴሪስ ጥናት ከዚህ ጥናት በተሇየ 

የማንበብ ተነሳሽነትንና የማንበብ ትኩረትን ተጽዕኖም ተመሌክቷሌ፤ በዚህ ጥናት ላሊው 

የተተኮረበት ተሊውጦ የማንበብ ፌሊጎት ነው፡፡  

ላሊው ሌዩነት በዘውደና እንዴሪስ ጥናት ሇማሰሌጠኛ የቀረቡት ውሁዴአሃድች የተዘጋጁት 

በአጥኚዎች ሲሆን፣ ይህ ጥናት ግን መሰረት ያዯረገው የተማሪዎችን መማሪያ መጽሀፌ 

ነው፡፡   
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በመጨረሻም አጥኝዋ ባሇፈት በርካታ ዓመታት በአንዯኛና በሁሇተኛ የትምህርት ዯረጃዎች 

ባስተማረችባቸው ጊዜያት እንዲስተዋሇችውና አሁንም ተሻሽሇው በተግባር አገሌግልት ሊይ 

እየዋለ ያለ የመማሪያ መጽሀፍችን እንዯተመሇከተቻቸው አንብቦ የመረዲት መሌመጃዎች 

ተማሪዎች ምንባቡን አንብበው የማስታወስ ጥያቄዎችን እንዱመሌሱ ከማዴረግ ውጪ አንብቦ 

የመረዲት ብሌሃቶችን እንዱተገብሩ የሚያስችለ አይመስለም፡፡ መምህራንም ቢሆኑ (አጥኚዋን 

ጨምሮ) አንብቦ የመረዲት ብሌሃቶች ግንዛቤ ኖሯቸው ተማሪዎችን ሇማሰሌጠን 

የሚያስችሊቸው ዕዴሌ ተመቻችቶሊቸው አያውቅም፡፡  

Block & Duffy (2008) እንዯሚገሌጹት በአጠቃሊይ ሇአንብቦ መረዲት ብሌሃቶች ትምህርት 

ዋነኛው ችግር ሆኖ የሚጠቀሰው መምህራን የመረዲት ብሌሃቶችን ትምህርት እንዱተገብሩ 

የሚያስችለ ዘዳዎችን የሚያሳዴጉባቸው መንገድች አሇመፇጠራቸው ነው፡፡ የተማሪዎችን 

አንብቦ የመረዲት ችልታ ሇማሳዯግም የተሇያዩ ብሌሃቶችን መተግበር እንዯሚያስፇሌግ 

ይገሌጻለ (Pearson and Cervetti, 2015) ፡፡ በዚህ መነሻነትም በተሇያዩ ጊዜያት የተሇያዩ 

የማስተማሪያ ብሌሃቶች ተግባር ሊይ ውሇዋሌ፡፡ ነገርግን አንብቡና ጥያቄዎቹን መሌሱ (Read 

and Do)፤ የሚሇው የተሇመዯው ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ (conventional reading teaching 

method) ብዙ አመታትን ያስቆጠረና አሁንም እየተሰራበት ያሇ መሆኑን  የAbiy (2005)፣ ”EGRA” 

(2010) እና የGessess (1999) ጥናቶች ማመሊከታቸውን መጥቀስ ይቻሊሌ፡፡ ይህን ችግር 

ሇመፌታት በኢትዮጵያ የተሇያዩ የአንብቦ መረዲትን ብሌሃቶች የተመሇከቱ ጥናቶች 

ተካሂዯዋሌ፡፡ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት እ.አ.አ ከ1986 ጀምሮ በእነPressley የተጠና 

ቢሆንም፤ በሀገር ውስጥ ጥናቶች ግን አሌተሞከረም፡፡ 

እነዚህን ክፌተቶች ሇመሙሊት አጥኝዋ ከአንብቦ መረዲት ማስተማሪያ ብሌሃቶች መካከሌ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የሰባተኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ አፌፇት ተማሪዎችን አንብቦ 

የመረዲት ችልታ፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ሇማጎሌበት ያሊቸውን 

አስተዋጽኦ ሇመመርመር ተነሳስታሇች፡፡ በዚህም መሰረት የጥናቱ መሰረታዊ ጥያቄዎች 

እንዯሚከተሇው የቀረቡት ናቸው፤ 

1. በአማርኛ ቋንቋ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ 

ሇማጎሌበት አሁን እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ አስተዋጽኦ አሇው? 

2. በአማርኛ ቋንቋ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት 

እምነት ሇማሻሻሌ አሁን እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ ዴርሻ አሇው? 
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3. የተማሪዎች ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት በአንብቦ መረዲት 

ችልታቸው ሊይ ያሇው ተጽዕኖ ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ የአቀራረብ 

ዘዳዎች በተማሩ ተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት ይታያሌ?  

4. በአማርኛ ቋንቋ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ ፌሊጎት 

ሇማሻሻሌ አሁን እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ አስተዋጽኦ አሇው? 

5. የተማሪዎች ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት በአንብቦ መረዲት ችልታቸው ሊይ 

ያሇው ተጽዕኖ ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ የአቀራረብ መንገድች 

በተማሩ ተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት ይታያሌ?  

6. በአማርኛ ቋንቋ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ 

ሊይ ተጽዕኖ የሚኖረው ከሆነ ተጽዕኖው በማንበብ ግሇብቃት እምነት እና በማንበብ 

ፌሊጎት ሉዯነገግ ይችሊሌ? 

1.3 የጥናቱ ዓሊማ  

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የሰባተኛ ክፌሌ አማርኛ ቋንቋ 

ተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት 

ሇማጎሌበት ያሇውን ቀጥተኛና በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ያሇውን ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ 

መመርመር ሲሆን፣ ዝርዝር ዓሊማዎቹ የሚከተለት ናቸው፤ 

1. የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ ተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ 

ሇማጎሌበት አሁን እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ በተሇየ የሚኖረውን ዴርሻ 

መፇተሽ፣ 

2. የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ ተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት 

ሇማሻሻሌ አሁን እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ ሚና እንዲሇው 

መመርመር፣ 

3. የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ ተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነት፣ 

በሙከራውና በቁጥጥር ቡዴኑ ዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት 

ያመጣ እንዴሆን መሇየት፤  

4. የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ ተማሪዎችን የማንበብ ፌሊጎት ሇማሻሻሌ 

አሁን እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ አስተዋጽኦ እንዲሇው መፇተሽ፤ 
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5. የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ ተማሪዎች የማንበብ ፌሊጎት፣ በሙከራውና 

በቁጥጥር ቡዴኑ ዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት ያመጣ እንዯሆን 

መመርመር፤ 

6.  በአማርኛ ተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ተጽዕኖ የሚኖረው ከሆነ 

ተጽዕኖው በማንበብ ግሇብቃት እምነት ወይም በማንበብ ፌሊጎት ሉዯነገግ መቻሌ    

አሇመቻለን መፇተሽ ናቸው፡፡ 

 1.4 የጥናቱ አስፇሊጊነት 

የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶችን በማስተማርና እንዱተገበሩ በማዴረግ ጠቀሜታቸውን መሇየት 

ክሂለን ሇማዲበር የሚረዲ ወሳኝ ተግባር ነው፡፡ በመሆኑም ይህ ጥናት የሚከተለት ተግባራዊ 

ጠቀሜታዎች ይኖሩታሌ፤ 

1. የተማሪዎችን የአንብቦ መረዲት ችልታ፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ 

ፌሊጎት በማዲበር ረገዴ አማራጭ ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ ሆኖ በማገሌገሌ ፌንጭ 

ይሰጣሌ፤ 

2. ሇስርዓተትምህርት፣ መማሪያና ማስተማሪያ መጻሕፌት አዘጋጆች የተማሪዎችን አንብቦ 

የመረዲት ችልታ የሚያጎሇብቱ ብሌሃቶችን በመሇየት በስራዎቻቸው እንዱያካትቱ 

ሉረዲ ይችሊሌ፤ 

3. መምህራን የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነት 

ሊይ ያሇውን አስተዋጽኦ ሇይተው ሇተግባራዊነቱ እንዱሰሩ ያበረታታ ይሆናሌ፤ 

4. መምህራን የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ሇተማሪዎች የማንበብ ፌሊጎት ያሇውን ዴርሻ 

ሇይተው ሇተግባራዊነቱ እንዱሰሩ ሉያበረታታ ይችሊሌ፤ 

5. ተማሪዎች የማንበብ ችልታቸውን፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነታቸውንና የማንበብ 

ፌሊጎታቸውን የሚያሟለሊቸውን ብሌሃቶች በግሊቸው መርጠው እንዱጠቀሙ 

የሚያስችሌ መረጃ ሉሰጥ ይችሊሌ፤ 

6. መምህራንና ተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ሇአንብቦ 

መረዲት ችልታ ያሊቸው አስተዋጽ ምን እንዯሆነ ተገንዝበው አስፇሊጊውን ማዴረግ 

እንዱችለ ሉረዲቸው ይችሊሌ፤ 

7. በርዕሱ ሊይ ጥናት ማዴረግ ሇሚፇሌጉ አጥኚዎች መነሻ ሃሳብ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ 
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1.5 የጥናቱ ወሰን 

ጥናቱ በጎንዯር ከተማ ከሚገኙ የመጀመሪያ ዯረጃ ሙለ ሳይክሌ ትምህርትቤቶች ውስጥ 

በተራ ዕጣ ንሞና ዘዳ በተመረጠው የአዘዞ አጠቃሊይ አንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት ያተኮረ 

ሲሆን፣ በዚሁ ትምህርትቤት በ2013 ዓ.ም በሁሇት መማሪያ ክፌልች በሚማሩ የሰባተኛ 

ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ ተካሂዶሌ፡፡ 

የክፌሌ ዯረጃው ሰባተኛ ክፌሌ ሊይ እንዱሆን የተፇሇገው አብዛኛዎቹ በተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት በውጭ ሀገር የተሰሩ ጥናቶች ያተኮሩት በአንዯኛ ዯረጃ ተማሪዎች ሊይ ነው፤ ሇዚህ 

ዯግሞ ምክንያት የሚያዯርጉት ተማሪዎች ወዯሁሇተኛ ርከን ሲሸጋገሩ በማንበብ ትምህርት 

ውጤታቸውና በማንበብ ተነሳሽነታቸው ይቀንሳለ (Guthrie and Davies, 2003):: ስሇዚህ በዚህ 

ዯረጃ ቢሰራ የችግሩ መንስኤ ሉታወቅ ይችሊሌ ከሚሌ እሳቤ ነው፤ በተጨማሪም በአንብቦ 

መረዲት ብሌሃቶች ሊይ የተዯረጉ ጥናቶችን ክፌተቶች አስመሌክተው Torgesen (2007) ሲገሌጹ 

፤ አብዛኛዎቹ ጥናቶች (76%) ከሶስተኛ እስከስዴስተኛ ክፌሌ የተዯረጉ ናቸው፡፡ በConway (2017) 

የተጠቀሱት Cadwell, et al. (2010) እንዯሚገሌጹትም 74% የሚሆኑት በማንበብ ስኬታማ 

ያሌሆኑ የሶስተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ዘጠነኛ ክፌሌ ዯርሰውም ችልታቸው ተመሳሳይ ነው፤ 

ስሇዚህ ተማሪዎች የመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርታቸውን አጠናቀው ወዯሁሇተኛ ዯረጃ 

በሚሸጋገሩበት አውዴ ያሇበት ሁኔታ መፇተሸ ያሇበት መሆኑን በማመንና በኢትዮጵያ 

የትምህርት ስርዓት አዯረጃጀት የአንዯኛ ዯረጃ ትምህርት ማጠናቀቂያና የሁሇተኛ ዯረጃ 

ትምህርት መዘጋጃ ስምንተኛ ክፌሌ ነው፡፡ ሆኖም ይህ የክፌሌ ዯረጃ ተማሪዎች ሇክሌሌአቀፌ 

ፇተና ዝግጅት የሚያዯርጉበት በመሆኑ የተፇሇገውን ዓሊማ ሇማሳካት የሚፇሇገው መረጃ 

በተፇሇገው መጠን ሊይገኝ ይችሊሌ፤ በሚሌ ስጋት አንዴ የክፌሌ ዯረጃ በመቀነስ የሁሇተኛ 

ዯረጃ ትምህርት ቅዴመ-መዘጋጃ በሆነው ሰባተኛ ክፌሌ ሊይ እንዱሆን ተዯርጓሌ፡፡ 

ጥናቱ ከአንብቦ መረዲት ብሌሃቶች መካከሌ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ሊይ አተኩሯሌ፡፡ 

በዚህ ብሌሃት ሊይ ማተኮር ያስፇሇገው፣ ብሌሃቱ በርካታ ብሌሃቶችን ያካተተ ከመሆኑ 

በተጨማሪ እስካሁን ያሌተጠና በመሆኑ በተተኮረበት አውዴ ቢጠና ሉኖረው የሚችሇውን 

ተጽዕኖ መፇተሽ አስፇሊጊ መሆኑ ስሇታመነበት ነው፡፡ በዚህ መሰረት ከተሻጋሪ ብሌሃቶች 

መሰረታዊ ክፌልች ሁለም አዕምሯዊ ብሌሃቶች ማሇትም ሃሳብን በዴምጽ አውጥቶ ማሰማት 

(think aloud) ፣ መገመት፣ ማብራራት፣ መጠየቅ፣ የቀዯመ ዕውቀትን በመጠቀም ምስሌ 

መፌጠር፣ የጽሁፌን አወቃቀር መተንተን፣ ማጠቃሇሌና መረዲትን መገምገም ሲሆኑ 
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ከትርጎማ ብሌሃቶች መካከሌ ዯግሞ ጭብጥን መሇየት፣ ጽሁፌን ከራስ ሌምዴ ጋር 

ማገናኘትና ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማዛመዴ ናቸው፡፡ ከትርጎማ ብሌሃቶች መካከሌ 

ያሌተጠቀሱት (ገጸባህርይን ማሳዯግ፣ ሇበርካታ ትርጉሞች ማንበብ፣ ምስሊዊ መሇያዎችን 

መፌጠርና ሇተወሰኑ የጽሁፈ ገጽታዎች ሇምሳላ አስተያየት፣ ዴምጸት፣ ሙዴ፣ ወዘተ ምሊሽ 

መስጠት) ያሌተካተቱት ከተማሪዎች የክፌሌ ዯረጃ አንጻር የማይመጥኑ በመሆኑ ነው 

(Brown 2008)፡፡  

ላሊኛው የጥናቱ ትኩረት ዯግሞ አንብቦ የመረዲት ችልታ ነው፡፡ በተመሳሳይ የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ከማጎሌበት 

አንጻር ያሇውን አስተዋጽኦ በመፇተሽ ሊይ አተኩሯሌ፡፡ ጥናቱ ከግሇብቃት ገጽታዎች 

(dimensaions) ውሰጥ ከማንበብ ክሂልች ግሇብቃትና ከግሇመር የማንበብ ግሇብቃት ሊይ 

አተኩሯሌ፤ በእነዚህ ምዴቦች ሊይ ማተኮር ያስፇሇገው በእነዚህ ምዴቦች ሊይ የሚያተኩሩት 

ጥያቄዎች ከማንበብ ግሇሃሳብ (reading self-concept) ይሌቅ ከማንበብ ግሇብቃት ሊይ 

ያተኮሩ በመሆናቸው ነው (Piercey, 2013)፡፡ በመሆኑም ጥናቱ የተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት በአማርኛ አፌፇት ተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ፣ የማንበብ ግሇብቃት 

እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ሊይ ያሇውን ቀጥተኛ ተጽዕኖና በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ 

ያሇውን ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ በመፇተሽ ሊይ አተኩሯሌ፡፡ 

1.6 የጥናቱ ውስንነት 

ምንም እንኳ ከሁሇተኛው ሳምንት ጀምሮ ጥናቱ በጥሩ ሁኔታ የተከናወነ ቢሆንም፣ 

በመጀመሪያው የትምህርት ሳምንት ተማሪዎች የቀረቡሊቸውን አዲዱስ ብሌሃቶች ሇመማር 

የመዯናገር ስሜት አሳይተው ነበር፤ ሆኖም ተግባሪ መምህሯ ከአጥኚዋ ጋር በመተጋገዝ 

ተማሪዎች ግንዛቤው እንዱኖራቸው ተዯርጓሌ፡፡ ስሇዚህ የተፇጠረው መጠነኛ ዴንጋሬ በጥናቱ 

ውጤት ሊይ መጠነኛ ውሱንነት ይኖረዋሌ፤ ተብል ይታሰባሌ፡፡ 

የሙከራ ጥናት ንክኪን (Experimental contamination) ሇማስወገዴ ዋናው ጥናት የሙከራ 

ጥናቱ ከተካሄዯበት ትምህርትቤት ውጪ በሆነ ላሊ ትምህርትቤት ተከናውኗሌ፤ በተጨማሪም 

የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኖች ተገናኝተው ሃሳብ መሇዋወጥ እንዲይችለ ሁሇቱም ቡዴኖች 

በተመሳሳይ ፇረቃ (በተቃራኒ ፇረቃ ሳይመጡ) በመጀመሪያዎቹ ክፌሇጊዜያት በተከታታይ 

እንዱማሩ ተዯርጓሌ፤ እንዱሁም የትኛው ክፌሌ ምን እንዯሚማር ሳይገሇጽሊቸው ቢማሩ 
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ተገናኝተው ሃሳብ የመሇዋወጥ እዴሊቸው ሉቀንስ እንዯሚችሌ በማሰብ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፤ 

ሆኖም ከክፌሌ ውጪ ያሇውን ሁኔታ መቆጣጠር የማይቻሌ በመሆኑ በጥናቱ ውጤት ሊይ 

ተጽዕኖ ሉኖረው ይችሊሌ፡፡  

ላሊው በመጀመሪያው ሳምንት ተግባሪ መምህሯ ያሇአጥኝዋ ከፌተኛ ዴጋፌ የብሌሃቶችን 

ምንነት፣ ሇምንነት፣ እንዳትነት ተገንዝባ ሇመተግበር ከፌተኛ የሆነ ችግር ይገጥማት ነበር፤ 

ሆኖም የአጥኚዋ ክትትሌ ክንውኑ ዓሊማውን እንዲይስት ትሌቅ አስተዋጽኦ አዴርጓሌ፡፡ ስሇዚህ 

ተግባሩን ሇተግባሪ መምህር ብቻ መተው የጥናቱን ውጤት ሙለበሙለ ሉሇውጠው 

እንዯሚችሌ መረዲት ያስፇሌጋሌ፤ በዚህም ምናሌባት የተግባሪ መምህሯ የመጀመሪያው 

ሳምንት ዴንጋሬ በጥናቱ ውጤት ሊይ መጠነኛ ተጽዕኖ ሉኖረው ይችሊሌ፡፡ 

ሇቅዴመና ዴህረትምህርት የቀረበው ፇተናና የጽሁፌ መጠይቅ ተመሳሳይ መሆኑ በመሇያየቱ 

ምክንያት የሚመጣውን የውስጣዊ አስተማማኝነት ችግር የሚቀርፌ ቢሆንም በቅዴመና 

ዴህረትምህርቱ መካከሌ ያሇውን ርቀት ግምት ውስጥ በማስገባት ተማሪዎች የፇተናውንና 

የመጠይቆችን ሃሳቦች አያስታውሷቸውም የሚሌ ሃሳብ አሇ፤ ሆኖም እርግጠኛ መሆን 

ስሇማይቻሌ በውጤቱ ሊይ ተጽዕኖ ሉፇጥር ይችሊሌ፡፡  

1.7 የቁሌፌ ቃሊት ተግባራዊ ብያኔ 

1. ተሻጋሪ ብሌሃት (Transactional strategy) ፤ በማስተማር ሂዯት መምህሩ አዕምሯዊ 

ብሌሃቶችን (ሃሳብን በዴምጽ አውጥቶ ማሰማት፣ መጠየቅ፣ ማብራራት፣ መገመት፣ 

የጽሁፌን አወቃቀር መሇየት፣ ማጠቃሇሌ፣ ምስሌ መፌጠርና መረዲትን መገምገም) እንዱሁም 

የትርጎማ ብሌሃቶችን (ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማገናኘት፣ ጽሁፌን ከራስ ሌምዴ ጋር 

ማዛመዴና የጽሁፌን ጭብጥ መሇየት) መሰረት አዴርጎ በቀጥታ ገሇጻ፣ አርአያ ሆኖ 

በማስተማር፣ ሙያዊ እገዛ በማዴረግ፣ በጋራ በመተግበርና ቀስ በቀስ ሃሊፉነትን እየሇቀቀ 

ወዯተማሪዎች በማሸጋገር ተማሪዎች ራሳቸውን ችሇው ተገቢ ብሌሃቶችን እየመረጡና 

እየተጠቀሙ አንብበው እንዱረደ የሚያስችሌ የአንብቦ መረዲት ብሌሃት ነው፡፡ 

2. የማንበብ ግሇብቃት እምነት (Readfing Self efficacy beliefs) ፤ ተማሪዎች በሚያከናውኑት 

ተግባር ሊይ የራስ እምነት ኖሯቸው እሰራዋሇሁ፤ አዯርገዋሇሁ፤ እችሇዋሇሁ በሚሌ እምነት 
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በሙለሌብ ወዯ ትግበራ እንዱገቡ የሚያስችሌ ስሜታዊ ባህርይ ሲሆን፣ በዚህ ጥናት በጽሐፌ 

መጠይቅ የተሇካ ነው፡፡ 

3. የማንበብ ፌሊጎት (Reading Interest) ፤ ተማሪዎች በአንዴ ተግባር ውስጥ ገብተው 

ሇመሳተፌና ተግባሩን ሇማከናወን ያሊቸው ቁርጠኝነት፣ ፌቅር፣ ተነሳሽነትና ሙለ ዯስታን 

የሚመሇከት ሲሆን፣ በዚህ ጥናት በጽሐፌ መጠይቅ የተሇካ ነው፡፡ 

4. አንብቦ የመረዲት ችልታ (Reading Comprehension) ፤ አንዴን ውሁዴአሃዴ (text) 

አንብቦ በማብሊሊትና ጠቃሚ የሆነውን መረጃ በመሇየት መሌዕክቱን ከመረዲት ባሇፇ የጽሁፈን 

ጥሌቅ ሃሳብ መርምሮ አንዴምታውን መሇየት ሲሆን፣ በአንብቦ መረዲት ፇተናዎች የተሇካ 

ነው፡፡ 
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ምዕራፌ ሁሇት፤ የተዛማጅ ዴርሳናት ክሇሳ 

2.1 የጥናቱ ንዴፇሃሳባዊ ዲራ 

ምሌከታዊ ትምህርት አርአያዎችን የመመሌከት ትምህርት ሲሆን የሚከሰተው ሇተመሌካቾች 

አዱስ የባህርይ ንዴፍችን በማሳየት ነው፡፡ ሂዯቱ አትኩሮትን፣ የማስታወስ ችልታን፣ 

አፌሌቆትንና ተነሳሽነትን የሚያካትት እንዯሆነ ያስረዲለ (Bandura, 1986)፡፡ ከዚህ ጋር 

በተያያዘ ሇአንብቦ መረዲት ትምህርት የአርአያዎችን አስፇሊጊነት አስመሌክተው በአንብቦ 

መረዲት ብሌሃት ትምህርት ሊይ ከፌተኛ ተጽዕኖ የፇጠሩት የንዴፇሃሳብ አፌሊቂ Rosenblatt 

(1938) ባፇሇቁት ተሻጋሪ (Transactional) ወይም የአንባቢ ምሊሽ ንዴፇሃሳብ (Reader 

Response Theory) እንዯገሇጹት ላልች ምንባቡን እንዳት አዩት፤ የሚሇውን መማር 

(አርአያን መመሌከት) የላሊን ሰው ከምንባብ ጋር ያሇ ግንኙነት እይታ በከፌተኛ ሁኔታ 

ያሳዴጋሌ፡፡ ይህም አንባቢዎች የጽሁፈን ትርጉም ከላሊ አንባቢ ጋር ሇመወያየት፣ ጽሁፈን 

ወዯኋሊ ተመሌሶ በላልች አስተያየት ሊይ ትኩረት ሇማዴረግ ወይም ሇራስ ሃሳብ ምሊሽ 

ሇመስጠት ያግዛቸዋሌ፡፡ ምክንያቱም የአንዴ ውሁዴአሃዴ ትርጉም በተሇያዩ አንባቢዎች 

የተሇያየ ነው፡፡ ሇዚህ ዯግሞ ምክንያቱ እያንዲንደ አንባቢ ከማንበብ ሌምደ ያመጣው ዲራዊ 

ዕውቀት ነው፡፡ 

የተማሪዎችን የቀዯመ ዕውቀት መሰረት በማዴረግ የዓይነተብዙ ብሌሃቶችን አጀማመር 

አስመሌክተው Brown (1995) ሲገሌጹ ንቃትአከሌ ማንበብ (skilled reading)ን ሇማጎሌበት 

ከነጠሊ ብሌሃት የተሻሇ ትምህርት ያስፇሌጋሌ፤ ይሊለ፡፡ እ.አ.አ በ1970ዎቹ መግቢያና እ.አ.አ 

በ1980ዎቹ መጨረሻ ስሇንቃትአከሌ አንባቢ ትንተናዎች ተዯርገዋሌ፤ እናም ክህልቱ ነጠሊ 

ብሌሃትን መጠቀም እንዲሇ ሆኖ ውስብስብና ተተግባሪ አዕምሯዊ ሂዯቶችን ቅንጅት 

ይመሇከታሌ፡፡ ይህ የንቃትአከሌ አንባቢዎች በርካታ ብሌሃቶችን አቀናጅቶ የመጠቀም ሂዯት 

የተመራማሪዎችን ጥረት አጎሇበተው፤ እናም ከቀረጿቸው ዓይነተብዙ ብሌሃት ትምህርት 

ውስጥ ከሚና ሇዋጭ ቀጥል በርካታ ቁጥር ያሊቸውን ብሌሃቶች በፌጥነት በማስተማር ሊይ 

የተመሰረተ ላሊ ዘዳ በBrown (1995) በተጠቀሱት Paris & Oka (1986) የተዋወቀ 

ቢሆንም አንባቢዎች ሊይ ምንም ሇውጥ አሊመጣም፡፡ በሚሌ ውዴቅ ሆኖ በምትኩ የቀጥታ 

ገሇጻና የመጠነኛ ብሌሃቶች ትግበራ ሞዳሉንግ የተባሇው ዘዳ ማንበብን በማጎሌበት ረገዴ 

ውጤታማ ሆኖ ተገኘ (Brown,1995)፡፡ በርካታ መምህራንም በብሌሃቶች ትምህርት 
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ተመራማሪዎች ስኬት ሊይ ግንዛቤ በመፌጠር ብሌሃቶችን ወዯመማሪያ ክፌልች ማምጣት 

ጀመሩ፡፡ ስሇሆነም ከነጠሊ ብሌሃት ትምህርት በተሻሇ መሰጠት ጀመረ፡፡ ይህ ሁኔታ 

Pressleyንና ጓዯኞቹን አነሳሳ፤ በዚህም በአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤቶች የአንብቦ መረዲት 

ብሌሃቶችን ትምህርት አጠቃቀም ሇማጥናት በPressley and El-Dinary (1993) በርካታ 

የመምህራን ዕዴገት ፕሮግራሞች ጥናት ከተዯረገ በኋሊ በPressley የተመራው የጥናት ቡዴን 

በመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርትቤቶች ስኬታማ የሆነው የአንብቦ መረዲት ትምህርት ተሻጋሪ 

(transactional) መሆኑን ይፊ አዯረጉ፡፡ ጽንሰሀሳቡ ሶስት ስሜቶችን ይዟሌ፤ Pressley and 

El-Dinary (1993) በመጀመሪያ አንባቢዎች የጽሁፈን ይዘት ከቀዯመ ዕውቀታቸው ጋር 

ማገናኘትን ይማራለ፡፡ በዚህም ትርጉም ሲመሰርቱ ከRosenblatt (1988) የጽንሰሀሳብ 

አጠቃቀም ጋር ይዛመዲሌ፤ ሁሇተኛ አብዛኛው የብሌሃቶች ትምህርት የሚካሄዯው በማንበብ 

ቡዴኖች ሲሆን የቡዴኑ አባሊት በአንዴሊይ ትርጉም ሇመመስረት ብሌሃቶችን ይጠቀማለ፡፡ 

ይህም ተሻጋሪ ትግበራ (transacttional activity) ይባሊሌ፡፡ በቡዴን የተመሰረተ ትርጉም 

ከግሊዊ ትርጎማ በተሻሇ ግንዛቤ ያገኛሌ፡፡ ይህ ዯግሞ የሚዛመዯው ከተቋማዊ ስነሌቦና 

(organizational psychology) የጽንሰሃሳብ አጠቃቀም ጋር ነው (Brown, 1995)፤ ሶስተኛ 

የመምህሩን ትምህርታዊ ውሳኔና ሌምምዴ ጨምሮ የሁለም የቡዴን አባሊት ምሊሾች 

የሚሇዩት በላልች የቡዴኑ አባሊት ነው፡፡ ይህም ተሻጋራዊ (transactional) ሲሆን ጽንሰሀሳቡ 

የማህበራዊ ዕዴገት ተመራማሪዎች ከሚጠቀሙበት ጽንሰሀሳብ ጋር ይዛመዲሌ በKim (2013) 

የተጠቀሱት (Bell, 1968):: በእነዚህ ሶስት ስሜቶች በመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርትቤት 

መማሪያ ክፌልች የሚሰጠው ትምህርት ተሻጋሪ (transactional) በመሆኑ የምርምር አባሊቱ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት (Transactional strategies instruction) በአጭሩ “TSI” 

በማሇት ስያሜ ሰጡት፡፡ 

የ” TSI” የአጭር ጊዜ ግቡ የቡዴኑ አባሊት በጽሁፌ ሊይ ብሌሃቶችን በመተግበር ምክንያታዊ 

የሆነ ትርጎማ መመስረት እንዱችለ ማዴረግ ነው፡፡ የረጅም ጊዜ ግቡ ዯግሞ ተማሪዎች 

ማንኛውም አስቸጋሪ ጽሁፌ በገጠማቸው ጊዜ ብሌሃታዊ ሂዯቶችን በመጠቀም ችግሮችን 

ይፇቱ ዘንዴ ብሌሃቶችን ማስረጽና ሌምዴ እንዱያዯርጓቸው ማስቻሌ ነው፡፡ ሁለም ግቦች 

የሚዯርሱት የማንበብ ቡዴኑን አባሊት በማስተማር ፇታኝ የሆኑ ጽሁፍችን መገንዘብ 

የሚያስችለ የሰሇጠኑ አንባቢዎች የሚጠቀሙባቸውን የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶች 

እንዱጠቀሙ ማዴረግ ሲቻሌ ነው፡፡ የሰሇጠኑ አንባቢዎች ሲያነቡ ወዯፉት እያቀደ ያነባለ፤ 
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ግብተኮር ናቸው፤ የቀዯመ ዕውቀታቸውን ከጽሁፈ ይዘት ጋር በማዛመዴ ትርጉም 

ይመሰርታለ፤ የተሇያዩ ብሌሃቶችን ይጠቀማለ፤ መረዲታቸውን ይቆጣጠራለ፤የመረዲት 

ችግራቸውን ሇመፌታት ይጥራለ፤ መረዲታቸውንና ችልታቸውን ይገመግማለ(Kim, 2013)።  

Pressley (1998) የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርትን አስመሌክተው ሲገሌጹ፣ የመረዲት 

ብሌሃት ትምህርት በዯንብ ተገሇጸ ከተባሇ ተማሪዎች ራሳቸውን እስኪችለ ዴረስ ያሇውን 

የመምህሩ ዴጋፌ (scaffolding) ጨምሮ የሚና ሇዋጭና የቀጥታ ዘዳ ቅንጅት ነው፡፡ ትኩረቱ 

አነስተኛ ቁጥር አባሊት ባለት ቡዴኖች የተከፇለ ተማሪዎች ከማንበብ ጋር ባሊቸው ግንኙነት 

ሊይ የሚዯረግ ውይይት ሊይ ነው፡፡ የዚህ ብሌሃት ባህርያት የብሌሃቶችን ክፌልች ማስተማር 

ሲሆን የሚያካትታቸው የውስጥን ሃሳብ በዴምጽ አውጥቶ ማሳየት፣ በቀዯመ ዕውቀት ሊይ 

የተመሰረተ ግመታ፣ ጥያቄ ማፌሇቅ፣ ማብራራት፣ በቀዯመ ዕውቀት ሊይ የተመሰረተ ምስሌ 

መፌጠር፣ ማጠቃሇሌ፣ አንዴን ጽሁፌ ከላሊ ጽሁፌና ከራስ ሌምዴ ጋር ማዛመዴ፣ ጭብጥን 

መሇየት፣ የጽሁፌን መዋቅር መተንተን ናቸው፤ መምህሩ ብሌሃቶችንአርአያሆኖ 

የሚያቀርብባቸው መንገድችም ቀጥታ ገሇጻ፣ አርአያ ሆኖ ማሳየት፣ በዴጋፌ፣ በጋራና በግሌ 

ትግበራ ሊይ በመመስረት ተማሪዎችን ማሇማመዴ ናቸው፡፡ መምህራኑ ትኩረት የሚያዯርጉት 

የብሌሃቶችን አጠቃቀም፣ አስፇሊጊነትና የብሌሃቱ ትምህርት የረዥም ጊዜ ስሌጠና የሚፇሌግ 

መሆኑን በተከታታይ ማስገንዘብ ሊይ ነው፡፡ በስነትምህርታዊ አውዴ ብሌሃተኛ ተማሪዎችን 

ማፌራት የሚጠቅምበት ዋናዋና ምክንያቶች የማንበብ ብሌሃቶች ትምህርት ዕውቀት 

ትኩረትን፣ ትውስታንና መማርን የሚያሳዴጉትን ግንዛቤያዊ ብሌሃቶች ሇማጎሌበት ያስችሊሌ፡፡  

የተሻጋሪ ንዴፇሃሳብ (ransactional theory) አንባቢውና ጽሁፈ ሇትርጉም ምስረታ ጠቃሚ 

የሆነ ሚና እንዲሊቸው ያሳያሌ፡፡ ትርጉም የሚፇጠረው በጸሀፉውና በአንባቢው መካከሌ 

በሚኖር ሽግግር ነው፡፡ የውሁዴአሃደ ትርጉም፣ ውሁዴአሃደን የመተርጎምን ሀይሌና 

የአንባቢውን ሌማዲዊ ግንዛቤ መሰረት ያዯርጋሌ፡፡ አንባቢው ከግንዛቤው ሇመምረጥና 

ሇመተንተን ንቁ ሲሆን ጽሁፈ ዯግሞ ምርጫውንና መሊምቱን በማስተካከሌ በኩሌ አስተዋጽኦ 

ያዯርጋሌ፡፡ በሁሇቱ መካከሌ ያሇው ግንኙነት ውጤት ያስገኛሌ፡፡ በተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት ሂዯት መምህሩ ውይቶችን መምራት፣ መዯገፌ፣ ማሳሇጥና ማሰራት 

ይጠበቅበታሌ፤ ተማሪዎች የተሇያየ ማንነትና የየራሳቸው ሌዩነት ያሊቸው በመሆኑ የተሇያየ 

ግመታ፣ ምሰሊ፣ ማጠቃሇያ፣ ግምገማ፣ ወዘተ ሉኖራቸው እንዯሚችሌ በመገንዘብ ከማንበብ 

የሚገኘው ዯስታ ይህን ሌዩነት በመካፇሌ የሚገሇጽ መሆኑን ይማራለ፡፡ 
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የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ትርጎማን የሚያሳሌጡ በርካታ ብሌሃቶችን በአንዴ ሊይ 

ያካትታሌ፤ ከብሌሃቶች አንጻርም በPressely et al. (1992) በተጠቀሱት በስነጽሁፊዊ 

ንዴፇሃሳብ ተከታዮችና በስነአዕምሯውያን የስነሌቦና ጠበብቶች (ሇምሳላ፤ Anderson & 

Hidde, 1971; Anderson & Kulavy, 1972; Gambrell & Bales, 1986; Iser,1978; 

Levin, 1973) ፤ በአንባቢ ምሊሽ ንዴፇሃሳብ ተከታዮች (ሇምሳላ፤ Larson & Seilman, 

1988; Rosenblatt, 1968) እንዱሁም በቅቡሌ መረጃ ማብሊሊት ንዴፇሃሳብ ተከታዮች 

(ሇምሳላ፤ Black & Seifert, 1985; Brewer, 1988; Bruner,1986; Spiro, 1982) 

የተዯገፇ ነው፡፡  

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በዯንብ ተገሇጸ ከተባሇ ተማሪዎች ራሳቸውን እስኪችለ ዴረስ 

ያሇውን የመምህሩ ዴጋፌ (scaffolding) ጨምሮ  የሚና ሇዋጭና የቀጥታ ዘዳ ቅንጅት 

ነው፡፡ ትኩረቱ አንስተኛ ቁጥር አባሊት ባለት ቡዴኖች የተከፇለ ተማሪዎች ከማንበብ ጋር 

ባሊቸው ግንኙነት ሊይ የሚዯረግ ውይይት ነው፡፡ የዚህ ብሌሃት ባህርያት የብሌሃቶችን 

ክፌልች ማስተማር ሲሆን፣ የሚያካትታቸው የውስጥን ሃሳብ በዴምጽ አውጥቶ ማሳየት፣ 

በቀዯመ ዕውቀት ሊይ የተመሰረተ ግመታ፣ ጥያቄ ማፌሇቅ፣ ማብራራት፣ በቀዯመ ዕውቀት 

ሊይ የተመሰረተ ምስሌ መፌጠር፣ ማጠቃሇሌ፣ አንዴን ጽሁፌ ከላሊ ጽሁፌና ከራስ ሌምዴ 

ጋር ማዛመዴ፣ ጭብጥን መሇየት፣ የጽሁፌን መዋቅር መተንተን ናቸው፤ መምህሩ 

ብሌሃቶችንአርአያሆኖ የሚያቀርብባቸው መንገድችም ቀጥታ ገሇጻ፣ አርአያ ሆኖ ማሳየት፣ 

በዴጋፌ፣ በጋራና በግሌ ትግበራ ሊይ በመመስረት ተማሪዎችን ማሇማመዴ ናቸው፡፡ 

መምህራኑ ትኩረት የሚያዯርጉት የብሌሃቶችን አጠቃቀም፣ አስፇሊጊነትና የብሌሃቱ 

ትምህርት የረጅም ጊዜ ስሌጠና የሚፇሌግ መሆኑን በተከታታይ ማስገንዘብ ሊይ ነው፡፡ 

በስነትምህርታዊ አውዴ ብሌሃተኛ ተማሪዎችን ማፌራት የሚጠቅምበት ዋናዋና ምክንያቶች 

የማንበብ ብሌሃቶች ትምህርት ዕውቀት ትኩረትን፣ ትውስታንና መማርን የሚያሳዴጉትን 

ግንዛቤያዊ ብሌሃቶች ሇማጎሌበት ያስችሊሌ፤ ብሌሃቶችን በመጠቀም ተማሪዎች ከጽሁፌ 

የሚገኝን መረጃ መግሇጽ፣ ማዯራጀትና መገምገም እንዱችለ ያዯርጋሌ፤ ብሌሃቶች ግሊዊ 

አዕምሯዊ መሳሪያዎች በመሆናቸው ተማሪዎች መረዲታቸውን ሇማገዝ ተቆጣጥረውና 

መርጠው እንዱጠቀሙ ይረዲቸዋሌ፡፡ ብሌሃታዊ ማንበብ ሌዕሇግንዛቤንና መነሳሳትን 

(የግሇብቃት እምነትንና ፌሊጎትን) ይፇሌጋሌ፤ ምክንያቱም አንባቢዎች ብሌሃቶችን ሇመጠቀም 

ዕውቀት ያስፇሌጋቸዋሌ፤ የብሌሃቶች ቀጥታ ትምህርት ተማሪዎች በጥሌቀት የማንበብና 
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የማሰብ ክሂልችን እንዱያጎሇብቱ ይረዲቸዋሌ፤ ብሌሃታዊ ማንበብ ግሊዊና ራስንችል መማርን 

በማበረታታት በስርዓተትምህርቱ ውስጥ መማርን ያሳሌጣሌ፡፡   

በዚያ ዘመን ከተዯረጉ የምርምር ስራዎች ውስጥ የእነPressley and Afflerbach (1995) ተጠቃሽ 

ነው፡፡ ጥናቱ ብቁ አንባቢዎች የሚጠቀሙባቸውን የመረዲት ሂዯቶች መሇየት ነበር፤ ሇዚህም 

የተሇያዩ ተሳታፉዎችን ማሇትም ዕዴሜያቸው ከአራተኛ ክፌሌ ጀምሮ እስከአዋቂዎች ዴረስ 

ያለትን ያካተተ ነበር፡፡ ከዚህ ሰፉ ቅኝት ግኝቶችን አብሊሌተው ሇተሟሊ የማንበብ ክህልት 

የሚያገሇግሌ ንቁ የመረዲት ሂዯት ሞዳሌን አጎሇበቱ፡፡ እነዚህ ብሌሃቶች አንባቢዎች አንብቦ 

መረዲትን ሇማገዝ የሚጠቀሙባቸው ሲሆኑ፣ ከማንበባቸው በፉት፣ በማንበብጊዜና 

በዴህረማንበብ ሉተገበሩ ይችሊለ፡፡ የPressley and Afflerbach (1995) እና Pressley (2002) 

ጥናቶች እንዯሚያረጋግጡት የአንብቦ መረዲት አስተማሪዎች ብሌሃቶችን መጠቀም ያሇውን 

ዋጋ በትክክሌ ማስተማርና ማሳየት አሇባቸው፡፡ 

 2.2 የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት፣ የአንብቦ መረዲት ችልታ፣ የማንበብ 

ግሇብቃት እምነትና የማንበብፌሊጎት ንዴፇሃሳባዊ መሰረት 

በአንብቦ መረዲት ብሌሃት ትምህርት ሊይ ከፌተኛ ተጽዕኖ የፇጠሩት የንዴፇሃሳብ አፌሊቂ በBallou 

(2012) የተጠቀሱት Rosenblatt (1938) ባፇሇቁት ተሻጋሪ ንዴፇሃሳብ (Transactional Theory) 

ወይም የአንባቢ ምሊሽ ንዴፇሃሳብ (Reader Response Theory) እንዯገሇጹት የአንዴ ጽሐፌ ትርጉም 

በተሇያዩ አንባቢዎች የተሇያየ ነው፡፡ ሇዚህ ዯግሞ ምክንያቱ እያንዲንደ አንባቢ ከማንበብ ሌምደ 

ያመጣው ዕውቀት (prior knowledge) ነው፡፡  

”Rosenblatt” በማንበብ ማህበራዊ ገጽታ ሊይም ትኩረት በማዴረግ ላልች ጽሁፈን እንዳት 

አዩት የሚሇውን መማር የላሊን ሰው ከጽሁፈ ጋር ያሇ ግንኙነት እይታ በከፌተኛ ሁኔታ 

እንዯሚጨምረው አሳይተዋሌ፡፡  ስሇሆነም አንባቢዎች የጽሁፈን ትርጉም ከላሊ አንባቢ ጋር 

መወያየታቸው፣ ጽሁፈን ወዯኋሊ ተመሌሰው በላልች አስተያየት ሊይ ትኩረት ሇማዴረግ 

ወይም ሇራሳቸው ሃሳብ ምሊሽ ሇመስጠት ያግዛቸዋሌ(Probst, 1990)፡፡ ስሇዚህ ማህበራዊ 

መስጠትና መቀበሌ ሌምምዴ የቡዴን ውይይት እይታን ይጨምራሌ፡፡ እንዱሁም በቡዴኑ 

አባሊት መካከሌ ስምምነት እንዱኖር ያዯርጋሌ፡፡ Pressley et al. (1992) የRoehler and 

Duffy’s (1984)ን ቀጥታ ገሇጻ ሞዳሌን በመውሰዴና የሌውውጣዊ ክፌልችን በአንብቦ 

መረዲት ብሌሃቶች ትምህርት ሊይ በማካተት ወዯላሊ ዯረጃ እንዱያመራ አዴርገዋሌ፡፡ TSI 
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በአንባቢ ምሊሽ ንዴፇሃሳብ በሶስት መሌኮች (መንገድች) ተጽዕኖ እንዯዯረሰበት ያስረዲለ 

Pressley (2002)፡፡ ትርጉም የሚወሰነው ግሇሰቦች የሚጠቀሙባቸውን የማንበብ ብሌሃቶች 

ከጽሁፈ ጋር በማገናኘት ነው፤ የቡዴኑ አባሊት ተግባርና የሃሳብ ሌውውጥ እያንዲንደ አንባቢ 

ከጽሁፈ ጋር እንዳት ተገናኘ በሚሇው ሊይ በከፌተኛ ሁኔታ ተፅዕኖ ያዯርሳሌ፤ ሁለም 

የቡዴኑ አባሊት እንዯተማሪ ሇተፇጠረው የጽሁፈ ትርጉም አስተዋጽኦ ሲኖራቸው፣ መምህሩ 

ዯግሞ የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶችን በመተግበር በአንዴ ሊይ ጽሁፈን ይረዲለ፡፡  

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ሇግሌጽ የብሌሃቶች ትምህርት ቁሌፌ ጉዲይ ሲሆን፣ 

ተማሪዎች ከውሁዴአሃዴ ትርጉም ሇመመስረት የሚያስችሌ ቅንጅት እንዱፇጥሩ 

የሚያበረታታ ብሌሃት ነው፡፡ Robinson (2007)  ዋቢ ያዯረጓቸው Brown and Coy-Ogan 

(1993) እንዯሚያብራሩት የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በውጤታማ የማንበብ ወቅት 

ተማሪዎች የአዕምሯዊ ሂዯት ግንዛቤያቸው እንዱሰፊ ይረዲቸዋሌ፡፡ በዚህም በግሌጽና 

በስሌታዊ የሂዯት ሇውጥ በተማሯቸው ብሌሃቶች አማካይነት ምንና እንዳት እንዯሚያነቡ 

በጥሌቀት ያስባለ፡፡ መምህሩ ተማሪዎች የተወሰንን ብሌሃት መቼ ቢጠቀሙ ተገቢ 

እንዯሚሆን የመግሇጽ ግዳታ ሲኖርበት፣ ተማሪዎች ዯግሞ በግሊቸው ከቀዯመ ዕውቀታቸውና 

ባህሊዊ ሌምዲቸው ጋር በማያያዝ ሇውሁዴአሃደ መሌስ ይሰጣለ፡፡ በዚህ ጊዜ የሚካሄዯው 

ክንዋኔ ማህበራዊ ግንኙነታቸውንና ትብብራቸውን በከፌተኛ ዯረጃ የሚያበረታታ ሉሆን 

ይገባሌ፡፡ ይህ ማህበራዊ ግንኙነት ተማሪዎችን ሇማነሳሳትና ትኩረታቸውን ሇመሳብ ቁሌፌ 

ተግባር ነው፡፡ በመሆኑም ውጤታማ የማንበብ ትምህርት ማህበራዊ ትስስርን፣ ተፇጥሯዊ 

አውዲዊነትንና የተሇመደ ስኬታማ ዘዳዎችን የሚያጎሇብቱበት ነው፡፡  

መምህራን የተማሪዎችን የማንበብ ፌሊጎት ሇማምጣትና የስሜታዊ ባህርያቸውን ፌሊጎት 

ሇማሟሊት ማህበራዊ ግንኙነታቸውን የሚያጠናከሩ ብሌሃቶችን በአግባቡ እንዱጠቀሙ 

የሚያስችሌ ስሌትና የግሇብቃት እምነታቸውን የሚጨምር መንገዴ መፇሇግ አሇባቸው፡፡ 

ወይም ተማሪዎች ሇመነሳሳት ግሇብቃታቸውና ፌሊጎታቸው መጨመር አሇበት፡፡ ምክንያቱም 

ግሇብቃትና ፌሊጎት የመነሳሳት ገጽታዎች ናቸው፡፡  

Bandura (1997) ግሇብቃት የሚሇውን ቃሌ ሲገሌጹት ሰዎች ስሇራሳቸው ችልታ ያሊቸው 

እምነት ነው፡፡ በህይወታቸው ውስጥ ሇውጥ የማምጣት እምነቱ ያሊቸው ሰዎች ግባቸውን 

ሇማሳካት የበሇጠ ተነሳሽነት ያሊቸው ናቸው፡፡ እንዯBandura (1986) ገሇጻ ሰዎች 
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በህይወታቸው ንቁ ተሳታፉ የሚሆኑባቸው በርካታ መሰረታዊ ችልታዎች አሊቸው፤ 

ምሌክቶችን በመጠቀምና የወዯፉቱን በማሰብ በአካባቢያቸው ስሊሇው ዓሇም ትርጉም 

ይመሰርታለ፤ ግባቸውንም ያስቀምጣለ፤ በተጨማሪም በላልች ሰዎች ተግባራት መሰረት 

ባህርያቸውን ይቀርጻለ፡፡ በመጨረሻም በራስመርና ጽብረቃ ተግባር ውስጥ ይገባለ፡፡ ይህ 

ራስን የመግሇጽ ሂዯት ግሇሰቦች የራሳቸውን ባህርይ እንዱቆጣጠሩና እንዱገመግሙ 

ያስችሊቸዋሌ፡፡ በዚህም ሇወዯፉት ባህርያቸው ሇውጥ ማምጣት ይችሊለ፡፡  

በBandura (2006) የተጠቀሱት (Bandura, 1986; Pajares, 2002) እንዯሚያስረደት፣ 

የሰውሌጅ ባህርይ የተሇያዩ የግሇሰባዊ፣ የአካባቢያዊና ባህርያዊ ተጽዕኖዎች የሚዋሃደበትና 

ርስበርስ ተጽዕኖ የሚያዯርጉበት ውጤት ነው፤ ይህ በግሇሰቦች፣ በአካባቢና በባህርይ መካከሌ 

የሚዯረገው ውህዲዊ ግንኙነት የሚና ሌውጠት መሇያ (Resprocal determinism) ይባሊሌ፡፡ 

ከሚና ሌውጠት መሇያ ግሊዊ ተጽዕኖዎች ውስጥ የራስ እምነት አንደ ነው፡፡ የራስ እምነት 

ሰዎች ከአካባቢያቸው ጋር እንዳት ግንኙነት ይፇጥራለ? በሚሇው ሊይ ተጽዕኖ ይፇጥራሌ፤ 

እናም የሰዎች ባህርይና አካባቢ ሰዎች በሚያጎሇብቱት የራስ እምነት ሊይ ተጽዕኖ ያዯርሳሌ፡፡ 

ሇምሳላ፣ አንዴ ተማሪ ጥሩ አንባቢ አይዯሇሁም፤ ብል የሚያምን ከሆነ፣ ይህ ግሇእምነት 

በተማሪው ያሇፇ የማንበብ ችልታ ሊይ ተመስርቶ የሚያዴግ ግሊዊ ተጽዕኖ ነው፡፡ ይህ ግሊዊ 

እምነት የተማሪውን የወዯፉት ትምህርታዊ ባህርይ ሉሇውጠው ይችሊሌ፡፡ የተማሪው በራስ 

የመተማመን ችግር ከክፌሌ ውስጥም ሆነ ከክፌሌ ውጪ በሚኖረው የማንበብ ተሳትፍ ሊይ 

ከፌተኛ ጫና ይፇጥራሌ፡፡ ይህ የባህርይ ሇውጥ የተማሪው የማንበብ ክሂሌ እንዲይጎሇብት 

ያዯርጋሌ፡፡ በዚህም አለታዊ የሆነ ግሇእምነት ይከሰታሌ፡፡  

በመጨረሻም አካባቢያዊ ተጽዕኖዎች የተማሪውን የግሌ እምነትና ባህርይ ይቀይሩታሌ ማሇት 

ነው፡፡ እነዚህ ግሇሰባዊ፣ ባህርያዊና አካባቢያዊ ተጽዕኖዎች ውስብስብ በሆነ መንገዴ በመዋሃዴ 

ተማሪዎች ምለዕ አንባቢ እንዱሆኑ (እንዲይሆኑ) ያዯርጋለ፡፡ ማህበረአዕምሯዊ ንዴፇሃሳብ 

ማዕከሌ ሲዯረግ ግሇብቃት አንደ ግሇዕምነት ሲሆን በግሊዊ ባህርይና አካባቢ ሊይ ተጽዕኖ 

ያዯርሳሌ፡፡ሇምሳላ፣ አንዴ ተማሪ የሂሳብ ፇተና ሇመስራት ባሇው ችልታ ሙለ እምነት ኖሮት 

በቋንቋ ትምህርት ዴምጽ አሰምቶ የማንበብ ግሇብቃቱ ዝቅተኛ ሉሆን ይችሊሌ፡፡ የብቃት 

እምነት ተሇዋዋጭ ነው፡፡ 

አንዴ ተማሪ በጽሁፌ ውስጥ ያሇን እያንዲንደን ቃሌ የመረዲት ችልታ እንዲሇው 

ቢተማመንም ጽሁፈን የመረዲት ችግር ግን ሉገጥመው ይችሊሌ፡፡ ተማሪዎች በትምህርታዊ 
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ችልታቸው እምነት ሉኖራቸው ይችሊሌ፤ ነገርግን ትምህርታዊ ግቦችን ሇማሳካት ባህርያቸውን 

የማቀናጀትና የመምራት ችልታቸው ሊይ ጥርጣሬ ይኖራሌ፡፡ በዚህ ምክንያት የተማሪዎች 

ስነትምህርታዊ ችልታ በጣም አስፇሊጊ በመሆኑ የተማሪዎችን ግሇብቃት እምነት በመገንዘብ 

ሇማጎሌበት ጥረት ማዴረግ ያስፇሌጋሌ፡፡ ሰዎች የራሳቸውን የብቃት እምነት ሇማሳዯግና 

ሇማሻሻሌ አራት የመረጃ ምንጮች ተጽዕኖ ያዯርሳለ፤ ጥብቅ ሌምምዴ (master 

experience) ፤ ተማሪዎች በተወሰነ ተግባር ሊይ የሚያከናውኑት አዕምሯዊ ትግበራ ነው፡፡ 

ሇምሳላ፣ ተማሪዎች ፇታኝ የሆነ መጽሀፌ በማንበብ ሉረኩ ይችሊለ፡፡ ይህ ዯግሞ በወዯፉት 

የማንበብ ተግባራቸው በራስ መተማመናቸው እንዱጨምር ሉያዯርግ ይችሊሌ፡፡ ሌምምደ 

ሁሌጊዜ ስኬታማ ሊይሆን ይችሊሌ፡፡ ሆኖም ጥብቅ ሌምምዴ ሇግሇብቃት ዕዴገት ወሳኝ ነው፡፡ 

ተማሪዎች የተወሰኑ የማንበብ ተግባራትን ስሇማከናወን ብቃታቸው ራሳቸው የሚሰጧቸው 

አዕምሯዊ ትርጓሜዎች አለ፡፡ ይህ ዯግሞ ተማሪዎች የራሳቸውን የብቃት እምነት 

እንዱመሰርቱ ያስችሊሌ (Bandura, 1997)፡፡ የዴጋፌ ሌምምዴ (vicarious experience) 

በላልች የአርአያነት ሌምምዴ አማካይነት ግሇብቃትን ማሻሻሌን ያመሇክታሌ፡፡ ሞዳልቹ 

ትክክሇኛ መሆን አሇባቸው፡፡ በተጨማሪ ተማሪዎች ቢጤዎቻቸው፣ ወሊጆቻቸውና 

መምህሮቻቸው የሚያካሂደት ውጤታማ ንባብ ግሇብቃታቸውን ያጎሇብተዋሌ፤ ማህበራዊ 

ግብረመሌሶች (social persuasions) ወይም ተማሪዎች ከላልች የሚያገኙት ግምገማ 

ተማሪዎች ከቤተሰቦቻቸው ወይም ከመምህራን ስሇማንበብ ችልታቸው የሚያገኙት አስተያየት 

አዘሌ መሌዕክት በማንበብ ሂዯት ያሊቸውን በራስ መተማመን ከፌ ወይም ዝቅ ያዯርገዋሌ፤ 

ስነሌቦናዊ ክስተት (psychological state) ተማሪዎች የማንበብ ተግባራትን ሲሰሩ 

የሚሰማቸው ጭንቀት ወይም ፌርሃት የብቃት እምነታቸውን በማሳዯግና በማሻሻሌ ሂዯት ሊይ 

ተፅዕኖ አሇው፡፡ ሇምሳላ፣ ተማሪው ዴምጽ እያሰማ ሲያነብ ጭንቀት (ፌርሃት) ሉሰማው 

ይችሊሌ፡፡ ይህ ስሜት በተማሪው የወዯፉት ጮክ ብል የማንበብ በራስ መተማመን ሊይ ችግር 

ይፇጥራሌ፡፡ Piercey (2013) እንዯሚገሌጹት የማንበብ ግሇብቃት እምነት የተሇያዩ ምዴቦች 

አለት፤ አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነት፤ አጠቃሊይ በሆነው የማንበብ ችልታ ሊይ 

ተማሪዎች ያሊቸውን እምነት ይመሇከታሌ፡፡ የማንበብ ፇተና ግሇብቃት፤ተማሪዎች የማንበብ 

ፇተናን ሲሰሩ በጥሩ ሁኔታ ሇመስራት ባሊቸው የራስ መተማመን ሊይ የተመሰረተን መሇኪያ 

ይመሇከታሌ፡፡  
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ግሇመር የማንበብ ግሇብቃት ተማሪዎች በማንበብ ትምህርት የተሇያዩ ተግባራትን በመስራት 

ችልታቸው ሊይ ያሊቸውን በራስ መተማመን ይሇካሌ፡፡ ይህ የግሇብቃት መሇኪያ ከBandura 

(2006) የህጻናት ብቃት መሇኪያ ስኬሌ የተወሰዯ ነው፡፡ የማንበብ ክሂልች ግሇብቃት፤ 

ተማሪዎች በተሇመደት የማንበብ ክሂልችና ተግባራት ሇመሳተፌ ያሊቸውን እምነት የሚሇኩ 

ጥያቄዎች መሆናቸውን በPiercey (2013) የተጠቀሱት Shell et al. (1995) ይገሌጻለ፡፡ 

በConway (2017) የተገሇጹት Cadwell, et al. (2010) እንዯሚገሌጹት 74% የሚሆኑት 

በማንበብ ስኬታማ ያሌሆኑ የሶስተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ዘጠነኛ ክፌሌ ዯርሰውም ችልታቸው 

ተመሳሳይ ነው፤ ሇዚህም በምክንያትነት ከሚጠቀሱት አንደ የግሇብቃት እምነት ማነስ ነው፡፡ 

የግሇብቃት እምነት ማነስ አንብቦ በመረዲት ችልታ ሊይ የረጅም ጊዜ ተጽዕኖ እንዲሇውም 

አመሊክተዋሌ፡፡ 

Bandura (1986) ሲገሌጹ የሰው ሌጅ ያሇኩረጃ ሰዎችን በመመሌከት መማር ይችሊሌ፡፡ 

ምክንያቱም መማር በቀጥታ ወይም ቀጥተኛ ባሌሆነ መንገዴ ሉከናወን ይችሊሌ፡፡ የማህበራዊ 

መማር ንዴፇሃሳብ ማህበረአዕምሯዊ ንዴፇሃሳብ በሚሌ የተተካ ሲሆን፣ የሰው ሌጅ 

በአካባቢው ባሇው ማህበረሰብ በሚያገኘው ፌንጭ በራስ መተማመኑን ያጠናክራሌ፡፡ እሱም 

ግሇብቃት ይባሊሌ፡፡ ግሇብቃት በአራት ዋናዋና ሂዯቶች ማሇትም አዕምሯዊ፣ ስሜታዊ 

ሁኔታዎች፣ ተነሳሽነትና የመምረጥ ሂዯት ሊይ ተጽዕኖ ያዯርሳሌ፡፡ የማንበብ ግሇብቃት ማሇት 

ግሇሰቦች የተወሰነን የማንበብ ተግባር ሇማከናወን ያሊቸው በራስ መተማመን ነው፡፡  

ስሇዚህ የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት ሇማጎሌበት ተገቢ የሆነ ሌምምዴ፣ 

የሚያሰሇጥኑ ትክክሇኛ ሞዳልች፣ አዎንታዊ የሆነ የላልች ግምገማና ስሜታቸውን 

ተቆጣጥሮ አዎንታዊውን ማበረታታትና አለታዊውን መቀነስ የማንበብ ግሇብቃታቸውን 

ሇማሳዯግ ወሳኝ ነው ማሇት ነው፡፡  

Bandura (1997) ህጻናት ዕዴሜያቸው እየጨመረ ሲሄዴ ግሊዊ እምነታቸው እየጨመረ 

የሚሄዴ ቢሆንም ከአንዯኛ ዯረጃ ወዯመካከሇኛው የክፌሌ ዯረጃ ያሇው ሽግግር የብቃት እምነት 

የሚወርዴበት ጊዜ መሆኑ ሇመጀመሪያ ጊዜ የገሇጸው የSchunk & Meece (2006) ጥናት 

እንዯሆነ Tobing (2013 ይገሌጸለ፣ በዚህም ምክንያት ተመራማሪዎች በተሇያዩ የዕዴሜና 

የክፌሌ ዯረጃ የሚገኙ ተማሪዎችን ትክክሇኛ የብቃት እምነት በመመርመር በግሇብቃት 

የዕዴገት ሇውጥ ሊይ ጥርት ያሇ ምስሌ መፌጠር ይገባሌ፡፡  
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የግሇብቃት እምነት ከማንበብ ችልታ ጋር ካሇው ግንኙነት በተጨማሪ ከማንበብ ብሌሃቶች 

ጋር ባሇው ተዛምድ ጥናቶች ይዯረጋለ፡፡ Tobing (2013) ምክንያቱን ሲገሌጹ የማንበብ 

ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲት ሂዯት ግሇብቃትን ሇማጎሌበት ትሌቅ ሚና 

ይጫወታለ፡፡ ከመነሳሳት ክፌልች ውስጥ ላሊው የማንበብ ፌሊጎት ነው፡፡ የፌሊጎት ጠቀሜታ 

ግምት ውሰጥ የገባው እ.አ.አ በ19ኛው ክፌሇ ዘመን መግቢያ ሊይ ነው፡፡ከግሇብቃት እምነት 

በተጨማሪ Hidi (2006) እንዯገሇጹት ሰዎች ትኩረት ሇሚሰጡትና ሇሚያስታውሱት ነገር 

ፌሊጎት ወሳኝ ሚና ይጫወታሌ፡፡ ፌሊጎት መማርን ያሳሌጣሌ፤ መረዲትን ያጎሇብታሌ፤ 

ጥረትንና ግሊዊ ተሳትፍን ያነሳሳሌ፡፡ Hidi (2006) እንዯሚያስረደት የስሜታዊና የተነሳሽነት 

ተሊውጦዎች በአጠቃሊይና ፌሊጎት ብቻውን አስፇሊጊነታቸው በባህርያውያንና አዕምሯውያን 

ትኩረት ያሌተሰጣቸው ቢሆንም፣ ባሇፈት 25 ዓመታት የስሜትና ዏዕምሮ ጠቀሜታ በነርቭ 

ባሇሙያዎች መታወቅ ጀመረ፡፡ ፌሊጎት እንዯግሇብቃት  እምነት የተነሳሽነት አንደ ገጽታ 

ነው፡፡ የግሇብቃት እምነት መጨመር ግሇሰቦች አለታዊ ስሜቶችን (ሇምሳላ ጭንቀት፣ 

ፌርሃትና ዴብርትን) በከፌተኛ ሁኔታ እንዱቋቋሙ ያዯርጋሌ፡፡ ፌሊጎት በተማሪዎች የመማር 

ሂዯትና ችልታ ሊይ ትሌቅ ተጽዕኖ ይፇጥራሌ፡፡ በTini (2006) የተጠቀሱት Hillman & Hidi 

(2002) እንዯገሇጹት ፌሊጎት በትምህርት ሂዯት ጠቃሚና አስፇሊጊ ሚና ይጫወታሌ፤ 

ተማሪዎች ሇሚያከናውኑት ተግባር ፌሊጎት ከላሊቸው በሚያከናውኑት ተግባር ሊይ ችግር 

ይፇጠርባቸዋሌ፤ በአንጻሩ ፌሊጎት ኖሯቸው የሚሰሩ ከሆነ፣ የመማር ክንዋኔን 

የሚያሳሌጡትን ተገቢ ባህርያት (የበሇጠ አትኩሮት፣ የተሻሇ ንቃት፣ የተጠናከረ ተሳትፍና 

ዯስታ) ይተገብራለ፡፡ ፌሊጎት በውሌዯት ወይም በተፇጥሮ ሳይሆን በግሇሰቡ ዕዴሜና ሌምዴ 

ተመስርቶ የሚያዴግና የሚጎሇብት ነው (McWhaw & Abrami; 2001)፡፡  

Krapp (2002), Hidi & Renninger (2006) and Hidi (2006) እንዯሚያስረደት ፌሊጎት 

ግሇሰባዊ (individual) ሉሆን ይችሊሌ፤ ይኸውም የግሇሰቦች ባህርይ ቅዴመዝንባላ ሲሆን፣ 

አንጻራዊ በሆነ መሌኩ ቋሚ ነው፤ ዕወቀትን፣ አዎንታዊ ስሜትንና እሴትና የሚመሇከትና 

ቀስበቀስ (በሂዯት)ም የሚጎሇብት ነው፡፡ ይህ አይነቱ ፌሊጎት ተዯጋጋሚ በሆነ ሁኔታዊ ፌሊጎት 

ተጽዕኖ ይዯርስበታሌ፡፡ ግሇሰባዊ ፌሊጎት በተወሰነ ርዕሰጉዲይ፣ ነገር ወይም ትግበራ (ሇምሳላ፤ 

የማንበብ፣ የስፖርት፣ የትምህርት አይነት) ይገሇጻሌ:: ላሊው ሁኔታዊ (situational) ፌሊጎት 

ሲሆን፣ በተወሰነ ሁኔታ ሊይ የሚከሰት ቅጽበታዊ የሆነ የስሜት ምሊሽ ነው፤ ሇምሳላ ከቤት 

ስራ፣ ከፇተና ወይም ከፕሮጄክት ስራ ጋር የተያያዘ መጽሀፌን፣ የምርምር ስራን፣ ወዘተ 



 

35 
 

የማንበብ ፌሊጎት ሉሆን ይችሊሌ፡፡ ሁኔታዊ ፌሊጎት ከአካባቢያዊ መነቃቃት ጋር ይያያዝ እንጅ 

ሁኔታው የበሇጠ ምቹ እየሆነ ከሄዯና ፌሊጎቱ እየጎሇበተ ከሄዯ፣ የበሇጠ ቋሚና የተረጋጋ 

እየሆነ ስሇሚመጣ ወዯግሇሰባዊ ፌሊጎት ይቀየራሌ፡፡  

ስሇዚህ ሁሇቱም የመማር ትግበራንና ብቃትን ያጎሇብታለ፤ ተጽዕኖም ያዯርሳለ ማሇት ነው፡፡ 

ስሇዚህ በማንበብ ሂዯት በሚካሄዯው ውይይት ተሳታፉ ሇመሆን በመጀመሪያ ፌሊጎት ወሳኝ 

ነው፡፡ መምህራን የተማሪዎችን ፌሊጎትና ማህበረባህሊዊ ዲራ ሇማወቅ ጊዜ ወስዯው 

ተማሪዎችን ማወቅ ይጠበቅባቸዋሌ፡፡ ምክንያቱም የቀዯመ እውቀትና ፌሊጎት ተማሪዎች 

ሇማንበብና ሇመማር የሚኖራ ቸውን ተሳትፍ ያጎሇብተዋሌ፤ የእያንዲንደን ተማሪ ፌሊጎት 

ማምጣት ሇመምህሩ አስቸጋሪ ተግባር ሉሆን ይችሊሌ፤ ሆኖም ይህን ችግር ሇመፌታት 

መምህራን ጉሌህ የሆነ የቢጤ ትብብራዊ ጥረት መርህን በመተግበር ፌሊጎትን መፌጠር 

ይጠበቅባቸዋሌ (Robinson, 2007) ፡፡ 

በRobinson (2007)  የተጠቀሱት Vygotsky (1994) እንዯሚገሌጹት ማህበረባህሊዊና 

አዕምሯዊ ሂዯቶች ሇስኬታማ ተጽዕኖ ፇጠራ አስፇሊጊ ናቸው፡፡ ትምህርት በህጻናትና 

በወጣቶች እንዱሁም በህጻናትና በቢጤዎቻቸው መካከሌ የሚካሄዴ ትብብራዊ ሂዯት ነው፡፡ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርትም መማር አውዴ ተኮር፣ የማህበረሰቡን ንቁ አባሊት 

የሚያካትት፣ የዕዴገት ቅርበትን መሰረት ያዯረገ መሆኑን ይገሌጻለ፡፡ ስሇሆነም በማህበራዊ 

ትምህርት አውዴ (በትብብራዊ የመማር ሁኔታ) ተማሪዎች ምስሌ እንዱከስቱ፣ እንዱገምቱ፣ 

እንዱያዛምደ፣ እንዱቆጣጠሩ፣ እንዱያጠቃሌለና ችግር እንዱፇቱ ይበረታታለ፡፡ የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት የቡዴኑ አባሊት ተማሪዎች ሌምዴ ያሊቸውን አንባቢዎች ክህልት 

እንዱቀስሙ ማስተማር በመሆኑ ተማሪዎች የራሳቸውን ብሌሃት እንዱያጎሇብቱና 

እንዱጠቀሙ በግሌጽ የማስተማር ዘዳና ሞዳሌነት ይማራለ፡፡ ትምህርቱ ቀስበቀስ ከመምህሩ 

የብሌሃት ምርጫ ወዯተማሪው ስኬታማ የብሌሃት ምርጫ ይሸጋገራሌ፡፡ ፌሊጎት በመማር ሊይ 

ከፌተኛ ተጽዕኖ ያዯርሳሌ፡፡ ግሇሰቦች ፌሊጎት ባሊቸው ተግባር ሊይ ከፌተኛና ቀጣይነት ያሇው 

ተሳትፍ እንዱሁም አዎንታዊ ስሜት አሊቸው፡፡  

ፌሊጎት በመማር ብሌሃቶች፣ በአትኩሮት አቅጣጫና ጊዜ ምርጫ ሊይ ተጽዕኖ ያዯርሳሌ፡፡ 

Eidswick (2009) ሇራስመር መማር አስፇሊጊ የሆኑት ችልታዎች (ሇምሳላ፣ ትርጉምን 

የመፇሇግ ችልታ፣ ዓሊማን ማስቀመጥና ውጤታማ የመማር ብሌሃቶችን መጠቀም) 

የሚጎሇብቱት በፌሊጎት ነው፡፡ የብሌሃቶች ዕውቀት ብሌሃቶችን በመጠቀም ሂዯት የሚኖርን 
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የግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ይጨምራሌ፡፡ ስሇሆነም የብሌሃቶች ዕውቀት ከማንበብ 

ግሇብቃት እምነትና ከማንበብ ፌሊጎት ጋር ጨምሮ ተማሪዎች ፇታኝ የሆኑ ተግባራት እንኳ 

ሲገጥማቸው እንዱወጡ ያስችሊቸዋሌ፡፡  

የግሇብቃት እምነት ተማሪዎች የማንበብ ባህርያቸውን መሰረት አዴርገው በሚጥሎቸው ግቦች 

አይነት ሊይ ተጽእኖ ያዯርሳሌ (McCrudden et al., 2005) ግሇብቃት የተወሰነን ተግባር 

ስኬታማ በሆነ መንገዴ ሇማከናወን የሚያስችሌ በራስ መተማመን ነው፤ በMcCrudden, et 

al. (2005) የተጠቀሱት Bandura (1993) እና Pajares (1996) እንዯገሇጹት ከፌተኛ 

ግሇብቃት እምነት ያሊቸው ተማሪዎች ፇታኝ የሆኑ ተግባራትን ይመርጣለ፤ ከፌተኛ ጥረት 

ያዯርጋለ፤ እናም አስቸጋሪ ተግባር ሲገጥማቸው መቋቋም ይችሊለ፡፡ የአንብቦ መረዲት 

ብሌሃቶች ትምህርት ዯግሞ ይህን ግሇብቃት ሇማጎሌበት አንዯኛው መንገዴ ነው፡፡  

የማንበብ ፌሊጎት በአዕምሯዊ ትግበራ ውስጥ ሇመሳተፌ የሚኖርን ፇቃዯኝነትና ዯስታ 

ያመሇክታሌ (McCrudden, et al., 2005)፡፡ ሇማንበብ ፌሊጎት ያሊቸው ተማሪዎች አዕምሯዊ 

ተሳትፎቸውንና መረዲታቸውን የሚጨምሩ ውጤታማ የሆኑ የማንበብ ብሌሃቶችን የመጠቀም 

ፌሊጎት አሊቸው፡፡ ከመካከሇኛ እስከ ከፌተኛ የፌሊጎት ዯረጃ ያሊቸው ተማሪዎች ፌሊጎታቸው 

ሇመረዲት እንዱያነቡ ይረዲቸዋሌ፡፡ Bijl & Shortridge-Baggett (2001) ሲገሌጹ መሰረታዊ 

የሆኑት የግሇብቃት እምነት መሰረቶች የሚባለት ግሇሰባዊ ጥሌቅ ዕውቀት (የሚጠበቅ ብቃት 

ወይም ግሇብቃት) እና ስኬት (የሚጠበቅ ውጤት) ሲሆኑ ግሇሰቡ በተወሰነ ባህርይ ውስጥ 

መሳተፈን ያመሇክታለ፡፡ የሰዎች ባህርይና የባህርይ ውጤት ከሚጠበቅ ብቃትና ከሚጠበቅ 

ውጤት ጋር ተዯምረው የ”Bandura”ን የግሇብቃት ንዴፇሃሳብአርአያመሰረቱ፡፡ የሚጠበቅ 

ውጤት ከተወሰነ ባህርይ በሚመጣ ውጤት ሊይ የሚኖር የሰዎች እምነት ነው፡፡  

ውጤቱ በአካሊዊ፣ በማህበራዊ  ወይም በግሇግምገማ ሉታይ ይችሊሌ፡፡ የሚጠበቅ ብቃት 

ወይም ግሇብቃት አንዴን ባህርይ ሇማምጣት አንዴ ሰው የሚኖረውን በራስ መተማመን 

ያሳያሌ፡፡ የውጤት ግመታ በከፌተኛ ሁኔታ የሚጠበቅ ብቃት ወይም ግሇብቃት ጥገኛ ነው፡፡ 

ስሇዚህ ግሇብቃት ከሚጠበቅ ውጤት በከፌተኛ ብሌጫ ችልታን ሇመገመት ያስችሊሌ ማሇት 

ነው፡፡ የማንበብ ፌሊጎት ሇማንበብ ክንውኖች የሚኖር ከፌተኛ ዝንባላ ወይም ሇማንበብ 

ክንውኖች የሚኖር ከፌተኛ ፇቃዯኝነት ወይም ሇማንበብ የሚኖር ፌቅር ተብል ሉበየን 

ይችሊሌ፡፡ በDewi, Hasanah, Fahrurrozi, Wahyudi (2020) የተጠቀሱት ተመራማሪዎች 

(ሇምሳላ፣ Ardasheva, Wang, Roo Adesope & Morrison, 2018; Kim & Kim, 2016; 



 

37 
 

Harun, 2018; Shanyer, 1968) እንዯሚገሌጹት ፌሊጎት ከማንበብ ጋር የተገናኙ ነገሮች፣ 

ክስተቶች፣ የቤት ስራዎች፣ ወዘተ ሊይ የሚታዩ በርካታ ገጽታዎች (ስሜታዊ፣ ባህርያዊና 

አዕምሯዊ ዝንባላዎች) ምስርት ነው፡፡  

ስኬታማ አንብቦ የመረዲት ሂዯት ተማሪዎች በተሇያዩ ክሂልች እንዱያሌፈ የሚያዯርግ 

ቢሆንም የመረዲት ሂዯቱ አዕምሯዊ ዯረጃ ሊይ የሚዯርሰው አዕምሯዊ ብሌሃቶች ተግባር ሊይ 

ሲውለ ነው፡፡ የማንበብ ችልታ በበርካታ ስሜታዊ ችግሮች ሇምሳላ፣ መነሳሳት፣ ግሇብቃት፣ 

ፌሊጎት፣ አመሇካከት ተጽዕኖ የሚዯርስበትና ሇማንበብ መማር ጥረትን የሚፇሌግ ተነሳሽነትን 

መሰረት የሚያዯርግ የረዥም ጊዜ ሂዯት ሲሆን፣ ተነሳሽነትን (የግሇብቃት እምነትና ፌሊጎት) 

ከሚያጎሇብቱ ነገሮች ዋነኛው ዯግሞ የማንበብ ብሌሃቶች ትምህርት እንዯሆነ ይገሌጻለ 

(Niemivirta and Tapola 2007) ፡፡ ስሇሆነም የግሇብቃት እምነትና ፌሊጎት ማንበብን 

በመማር ችልታ ሊይ ተጽዕኖ የሚያዯርሱ ጠቃሚ የተነሳሽነት ምክንያቶች ናቸው ፡፡ 

በBijl & Shortridge-Baggett (2001) የተጠቀሱት Bandura (1986) አዕምሯዊ፣ 

ማህበራዊና ባህርያዊ ንዐሳን ክሂልች ተቀናጅተው በሰዎች ህይወት ሊይ ተጽዕኖ የሚያዯርሱ 

ነገሮችን መቆጣጠር ይችሊለ፡፡ እነዚህን ንዐሳን ክሂልች ውጤታማ በሆነ መንገዴ መጠቀም 

የግሇብቃት እምነትን ሇማጎሌበት ያስችሊሌ፡፡ የሰዎች የግሇብቃት እምነት አጠቃሊይ ተፇጥሮን 

የሚመሇከት ሳይሆን፣ ከተወሰኑ ሁኔታዎች ጋር ይዛመዲሌ፡፡ ሇምሳላ፣ ግሇሰቦች ራሳቸውን 

በአንዴ ዘርፌ በጣም ተወዲዲሪ በላሊ ዘርፌ ዯግሞ ዝቅተኛ መሆናቸውን ሉናገሩ ይችሊለ፡፡ 

እያንዲንደ ግሇሰብ ብዙ ወይም መጠነኛ በራስ መተማመን እንዲሇው ሉገሌጽ ይችሊሌ፡፡ ነገር 

ግን ግሇሰቡ በአጠቃሊይ ከፌተኛ ወይም ዝቅተኛ ግሇብቃት እምነት እንዲሇው መናገር 

አይችሌም (No global sense of self-efficacy beliefs)፡፡ ስሇዚህ የግሇብቃት እምነት 

ሁኔታና ተግባር ተኮር ነው፡፡ 

2.3 በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት፣ በአንብቦ መረዲት ችልታ፣ በማንበብ 
ግሇብቃት እምነትና በማንበብ ፌሊጎት ሊይ ያተኮሩ ተዛማጅ ጥናቶች  

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲት ችልታ ወይም በማንበብ ግሇብቃት እምነት 

ወይም በማንበብ ፌሊጎት ወይም የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት በአንብቦ 

መረዲት ችልታ ሊይ ባሊቸው ተጽዕኖ ሊይ ጥናቶች ተዯርገዋሌ፡፡ 
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በTobing (2013) የተጠቀሱት Shunk and Rice (1991) ያዯረጉት ጥናት እንዯሚያሳየው 

በአንዯኛ ዯረጃ መካከሇኛ አንባቢዎች ሊይ በተዯረገ ጥናት፣ አንደ ቡዴን የጽሁፌን ዋና ሀሳብ 

ማውጣት ሊይ ያተኮረ የአንብቦ መረዲት ትምህርት የተሰጠው ሲሆን፣ ተማሪዎች በሚያሳዩት 

ሂዯታዊ ሇውጥ ምጋቤ ምሊሽ ይሰጣቸዋሌ፤ ሁሇተኛው ቡዴን ከመጀመሪያው ቡዴን ተመሳሳይ 

የሆነ ትምህርት ያሇምጋቤ ምሊሽ ተምሯሌ፤ ሶስተኛው ቡዴን የማንበብ ብሌሃት ትምህርት 

አሌተማረም፡፡ በውጤቱም በማንበብ ብሌሃቶች ትምህርት ተምረው ሇውጣቸውን የተመሇከተ 

ምጋቤ ምሊሽ ያገኙት ተማሪዎች የማንበብ ተግባራትን በመስራት ችልታቸውና በማንበብ 

ግሇብቃታቸው ከሁሇቱም ቡዴን በተሻሇ ጉሌህ የሆነ ሌዩነት አሳይተዋሌ፡፡ ላሊው በጥናታቸው 

ውጤት የገሇጹት የማንበብ ብሌሃቶችን ጠቀሜታ የተገነዘቡ ተማሪዎች ብሌሃቶችን በተሳካ 

ሁኔታ መተግበር ይችሊለ፤ Mathes, Torgson, Clancy-Mencheti, Santi, Nicholas, 

Robinson & Grek (2003) ተመሳሳይ ግኝት እንዲሊቸው ተመሊክቷሌ፡፡ በMcCrudden, et 

al. (2005) የተጠቀሱት የተሇያዩ ጥናቶች (Eccles & Wigfield, 2002; Pajares, 1996; 

Pintrich & Schunk, 1996; Zimmerman & Kitsantas, 1999) እንዯሚያስረደት 

አዕምሯዊ ብሌሃቶችን የመጠቀም ፌሊጎት በአዕምሯዊ ተግባራት የመሳተፌ ፌሊጎትን 

ይጨምራሌ፡፡ በመሆኑም በመምህር የብሌሃቶች ትምህርት ቀጥተኛ ገሇጻና ሙያዊ እገዛ 

የሚጀምር የብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት፣ አንብቦ 

የመረዲት ችልታና የማንበብ ፌሊጎት ሇማጎሌበት ያስችሊሌ፡፡  

በTobing (2013); በTobing (2013) በተጠቀሱት Shunk and Rice (1991) እንዱሁም 

በMcCrudden, et al. (2005) ዋቢ በተዯረጉት (Eccles & Wigfield, 2002; Pajares, 

1996; Pintrich & Schunk, 1996; Zimmerman & Kitsantas, 1999; McCrudden, et 

al. 2005) የተዯረጉ ጥናቶች ተቃራኒ ውጤት አሳይተዋሌ፡፡ በተመሳሳይ Eidswick (2009) 

እና Khairrudin (2013) ዋቢ ያዯረጉት Abd Wuhab (1995) እንዯሚገሌጹት ፌሊጎት 

በአንብቦ መረዲት ሊይ ያሇውን ተጽዕኖ የፇተሸ ጥናት ያዯረጉ ሲሆን ፣ በውጤቱም ከፌተኛ 

የማንበብ ፌሊጎት አንብቦ መረዲትን ሇማጎሌበት ምክንያት አሇመሆኑ ተመሌክቷሌ፡፡  

በMcCrudden, et al. (2005) የተጠቀሰው Kitsantas, Zimmerman and Clear (2000) 

ጥናት እንዯሚገሌጸው የማንበብ ብሌሃቶች ትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነትንና የማንበብ 

ፌሊጎትን ያጎሇብታሌ፡፡ በተመሳሳይ በHidi (2006) በተጠቀሱት Artino and Stephens 

(2000); በConway (2017) በተጠቀሰው Champan and Tunmer (1995); በBarkley 
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(2005) የተዯረጉ ጥናቶች አንብቦ መረዲት ከግሇብቃት እምነት ጋር አዎንታዊ ግንኙነት 

እንዲሇው አሳይተዋሌ፡፡ በተጨማሪም በConway (2017) በተጠቀሱት Burrows (2015); 

በEngle (2017); በConway (2017) በተጠቀሱት Ferrara (2005); የተዯረገ ፌትነትመሰሌ 

የሙከራ ጥናትና በTobing (2013) በተጠቀሱት Naseri & Zaferanieh (2012); በFitri, 

Sofyan and Jayanti (2019); የተከናወነ የተዛምድ ጥናት የተገኘው ውጤት እንዯሚያሳየው 

የማንበብ ብሌሃቶች የማንበብ ግሇብቃት እምነታቸውን ያጎሇበቱሊቸው ሲሆን፣ የግሇብቃት 

እምነታቸው መጨመር ዯግሞ ከአንብቦ መረዲት ችልታቸው መጨመር ጋር አዎንታዊ 

ግንኙነት እንዲሳየ ገሌጸዋሌ፡፡ ውጤቱ በSchunk (2003) የተገሇጸውን ከፌተኛ የሆነ በራስ 

መተማመንና ፌሊጎት ከንቁ አዕምሯዊ ብሌሃቶች ጋር በእጅጉ የተቆራኘ ነው፤ የሚሇውን 

ሃሳብ ያጠናከረ ጥናት ነው፡፡   

ከሊይ የቀረቡት የማንበብ ብሌሃቶች ከማንበብ ግሇብቃት እምነት ጋር አዎንታዊ ዝምዴና 

እንዲሊቸው የሚገሌጹ ሲሆን፣ በMcCrudden, et al. (2005) በተጠቀሱ ጥናቶች Kitsantas, 

Zimmerman and Clear (2000) እና በHidi (2006) በተጠቀሱት የArtino and Stephens 

(2000); በNelson, Mansel-Williamson, (2006); Oden, Ebuta, NTA (2012) የጥናት 

ውጤቶች የማንበብ ብሌሃቶች ትምህርት በማንበብ ግሇብቃት እምነት ሊይ ምንም ተጽዕኖ 

እንዯማያሳዴሩ ካሳዩት ውጤት እንዱሁም በGuthrie, Hoa, Wigfield, Tonks, Humenick 

and Littles (2007); Lau and Chan (2003) ባዯረጉት ጥናት የማንበብ ግሇብቃት እምነት  

ከአንብቦ መረዲት ችልታ ጋር ግንኙነት የሇውም ከሚሇው ግኝት ጋር ተቃራኒ ሆነዋሌ፡፡ 

ጥናቶቹ ከሚተገብሯቸው ብሌሃቶች ፣ ከምርምር ስሌታቸው፣ ከመረጃ መሰብሰቢያው 

አስተማማኝነት፣ ከተማሪዎቹ የክፌሌ ዯረጃና ስሌጠና ከሚሰጥበት የጊዜ ርዝማኔ ሌዩነት 

ምክንያት የሚገኙት የጥናት ውጤቶች ሉሇያዩ እንዯሚችለ መገመት ይቻሊሌ፡፡ 

የማንበብ ግሇብቃት እምነትን የዯንጋጊነት ሚና ባስመሇከተ የተዯረጉ ጥናቶች እንዯሚሳዩት 

Barkley (2005) በተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነትና አንብቦ የመረዲት ውጤት 

መካከሌ ያሇውን ግንኙነት የፇተሸ ጥናት ያዯረጉ ሲሆን፣ በተገኘው ውጤትም የቀዯመ 

ዕውቀትን የመጠቀም፣ ግሇግምገማ የማዴረግና ምስሊዊ አቀናጆችን የመጠቀም ግሇብቃት 

እምነታቸው ከአንብቦ መረዲት ችልታቸው ጋር ጉሌህ የሆነ ቀጥተኛ ተዛምድ አሳይቷሌ፡፡ 

በFitri, Sofyan and Jayanti (2019); Zimmerman, Bandura, & Martinez-Pons 

(1992); በLiao (2015) የተጠቀሱት Shell, Colvin and Bruning (1995) የተገኘው 
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ውጤትም ተመሳሳይ ነው፡፡ እንዱሁም Schunk (1989); Keskin (2014); በGuthrie et al. 

(2012) የተጠቀሱት Schunk and Zimmerman (2007) ባከናወኑት ጥናት የብሌሃት 

ትምህርት ከአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ የሚያስከትሇው ሇውጥ በግሇብቃት እምነት በከፉሌ 

እንዯሚዯነገግ የጥናታቸው ውጤት አመሊክቷሌ፡፡ በተቃራኒው Liao (2015); (2015 Hager 

(2017)  የግሇብቃት እምነት የአንብቦ መረዲት ውጤትን የመተንበይ አቅም እንዯላሇው 

አሳይተዋሌ፡፡  

Squires (2014); በKhairudin (2013) የተጠቀሱት (Walberg and Tsai, 1984; 

Anderson, Fielding and Wilson, 1988); Guthrie & Wigfield (2000); Taylor, Frye 

& Maruyama (1990); Anderson, Fielding & Wilson (1988); Stanovich (1986); 

Grabe (2003); Stansberry (2009) የተማሪዎች የማንበብ ፌሊጎት የተማሪዎችን የማንበብ 

ችልታ ሇማጎሌበት ተገቢነት ያሇው ተንባይ መሆኑን ፣በተመሳሳይ Hidi (1990); 

Simanjuntak, Suparman, Sukirlan (n.d) የማንበብ ፌሊጎት ከማንበብ ጋር ያሇውን 

ግንኙነት የፇተሹ ሲሆን፣ የተገኘው ውጤት እንዯሚያመሇክተው ትኩረት ፌሊጎት በአንብቦ 

መረዲትና መማር ሊይ ሇሚያዯርሰው ተጽዕኖ ዯንጋጊ ሆኖ ማገሌገለን አመሊክተዋሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ከሊይ የቀረቡት ተዛማጅ ጥናቶች የማንበብ ብሌሃቶች፣ የማንበብ ግሇብቃት 

እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ከማንበብ ጋር ያሊቸውን ዝምዴናና ተፅዕኖ የተመሇከቱ 

ሲሆን፣የተቃረኑ ውጤቶች እንዲለም ማስተዋሌ ተችሎሌ፡፡ ይህ ጥናት ከሊይ ከቀረቡት 

ጥናቶች በቋንቋው፣ በክፌሌ ዯረጃው፣ ፌሊጎትንና ግሇብቃት እምነትን አጣምሮ ሇማየት 

መሞከሩ፣ ተሻጋሪ ብሌሃቶች ሊይ ማተኮሩ፣የብሌሃቶችን ቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ 

መፇተሹ፣ ስሌጠናው ሇአንዴ ወሰነ ትምህርት ጊዜ መሰጠቱና የምርምር ስሌቱ ይሇየዋሌ፡፡ 

2.4 የጥናቱ ጽንሰሃሳባዊ ማሕቀፌ  

ይህ ጥናት የተሻጋሪ ብሌሃትን አተገባበር ብቻ ሳይሆን፣ ብሌሃቱ ሲተገበር ተጽዕኖ 

ሉዯርስባቸው የሚችለ ተሊውጦዎችንም ይመሇከታሌ፡፡ ይህም በስዕሌ 1.1 የተመሇከተውን 

ይመስሊሌ፡፡ 
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ስዕሌ1፤ አጠቃሊይ የብሌሃቶች አተገባበር 

Dees, Ingram, Kovalik, Huffman, McClelland & Justice (2007) 

በስዕሌ 1 እንዯቀረበው በተሻጋሪ ብሌሃት ትምህርት ትግበራ መምህሩ ስሇራሱ ያሇው እምነት፣ 

የሚከተሇው ንዴፇሃሳብና የህይወት ፌሌስፌናው (መምህር)፤ የትምህርቱ ይዘት ከትምህርቱ 

ዓሊማ ጋር ያሇው ዝምዴና ስሇተማሪዎች የሚኖር ዕውቂያ (ይዘት)፣ ተማሪዎች በመማር 

ሂዯት የሚያጋጥሟቸው ስሜታዊ ባህርያትና ሇትምህርቱ ያሊቸው ችልታ (ተማሪ)፣ የግምገማ 

ሂዯቱ (ግምገማ)፣ ተግባር ሊይ የሚውሇው ብሌሃት ምንነት፣ ሇምንነትና እንዳትነት (ሞዴ) 

እንዱሁም ተማሪዎች በክፌሌ ውስጥ የሚኖራቸው ስነሌቦናዊና አካሊዊ ምቾት (ስሌት) 

በትምህርቱ አተገባበር ሊይ ተጽዕኖ ያዯርሳለ፤ የብሌሃቱ አተገባበርም በመምህሩ፣በይዘቱ፣ 

በተማሪው፣ በግምገማው፣ በሞደና በስሌቱ ሊይ ተጽዕኖ ያዯርሳሌ፡፡ በዚህም መሰረት በዚህ 

ጥናት ከተማሪው፤ ችልታ፣ ግሇብቃትና ፌሊጎት፤ ከሞዴ፤ የብሌሀቱ ምርጫ፤ እንዱሁም 

በተሊውጦዎች ውስጥ ስሇሚካተቱት መምህሩ፣ የትምህርቱ ይዘትና ግምገማው አንደ 

ከላሊውና ርስበርስ ያሊቸው ተዛምድ ይተኮርባቸዋሌ፡፡ የዚህ ጥናት ማህቀፌም ይህን አጠቃሊይ 

የብሌሃቶች አተገባበር መነሻ አዴርጓሌ፤ የብሌሃቱ አተገባበር በዝርዝር ሲታይም በስዕሌ 2 

ተመሌክቷሌ፡፡ 
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ስዕሌ 2፤የብሌሃቱ አተገባበር (በዝርዝር) 

 

 

 

 

 

የማንበብ 
ፌሊጎት 

መምህር 

የተሻጋሪ 
ብሌሃቶች    
ትምህርት 

    
ትግበራ 

መምህር
ና ተማት  

መምህር
ና ተማሪ  

የትግበራ  

 

 

 

ሪ  

ተማሪ 

የምሪት 
ትግበራ 

የጋራ 
ትግበራ 

የትግበ
ራ 
ሽግግር 

የማንበብ 
ግሇብቃት 
እምነት 

አንብቦ 
የመረዲት 
ችልታ 

የትግበራ 
ተፅዕኖ 

ሞዳሌ 
ሆኖ 
ማሳየት 

የትርጎማ 
ብሌሃቶች 

-ጽሁፌን ከላሊ 
ጽሁፌ ጋር 
ማዛመዴ 

-ጽሁፌን ከራስ 
ሌምዴ ጋር 
ማዛመዴ 

-ጭብጥን መሇየት 

 

ቀጥታ 
ገሇጻ 

ግሊዊ 
ሌምም
ዴ 

አዕምሯዊ ብሌሃቶች 

-መገመት 

-ማብራራት 

-ማጠቃሇሌ 

-ምስሌ መፌጠር 

-የጽሁፌን መዋቅር 
መተንተን 

-መጠየቅ 

-መገምገም 

-ሃሳብን በዴምጽ 
ማሰማት 

 

 

 



 

43 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ስዕሌ 3፤ የጥናቱ ጽንሰሃሳባዊ ማሕቀፌ 

የጥናቱ ጽንሰሃሳባዊ ማሕቀፌ የትምህርት አቀራረቦች (ነጻ ተሊውጦው) መሇያየት፣ ጥገኛ 

ተሊውጦ በሆነው አንብቦ የመረዲት ችልታና ዯንጋጊ ተሊውጦዎች ሆነው በቀረቡት የማንበብ 

ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት መካከሌ ቀጥተኛም ሆነ ኢቀጥተኛ ትስስር መኖር 

አሇመኖሩን ሇመፇተሽ የቀረበ ነው፡፡ በተሊውጦዎቹ መካከሌ ያሇውን ትስስር ሇመፇተሽ 

ተግባራዊ የተዯረገው ስታትስቲክሳዊ ፌተሻ የተከናወነበት ሞዳሌም በስዕሌ 4 ቀርቧሌ፡፡ 

ስዕሌ 4 የጥናቱ ስታትስቲክሳዊ ሞዳሌ 

 ሀ1 ሇ1 

     

  ሰ1 መ1 

 ሀ2     መ2 

 

 ሰ2 ሇ2 
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በዚህ ስታትስቲክሳዊ ሞዳሌ ሀ1 እና ሰ1 በተከታታይ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ማንበብን መማርና 

በተሇምዶዊው ዘዳ ማንበብን መማር በማንበብ ግሇብቃት እምነት ሊይ ቀጥተኛ ተጽዕኖ 

ይኑራቸው አይኑራቸው ሇመሇየት የተካሄዯውን ፌተሻ ሲያመሊክቱ፣ የትስስር አመሌካች 

መስመር ሇ1 የማንበብ ግሇብቃት እምነት በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ቀጥተኛ ተጽዕኖ 

ማዴረስ አሇማዴረሱን ሇመፇተሸ ያስችሊሌ፡፡ የትስስር አመሌካች መስመሮች ብዜት ማሇትም 

ሀ1ሇ1 እና ሰ1ሇ1 እያንዲንዲቸው የትምህርት አቀራረቦች በማንበብ ግሇብቃት እምነት ሊይ 

ተጽዕኖ የሚያሳዴሩ ከሆነ፣ ኢቀጥተኛ በሆነ መንገዴ በአንብቦ መረዲት ሊይ ተጽዕኖ መኖር 

አሇመኖሩን ሇማየት የሚያስችለ ናቸው፡፡ 

በተጨማሪ የትስስር አመሌካች መስመሮች ሀ2 እና ሰ2 በቅዯምተከተሌ በተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ማንበብን መማርና ተሇምዶዊ በሆነው ዘዳ ማንበብን መማር በማንበብ ፌሊጎት ሊይ ቀጥተኛ 

ተጽዕኖ ሉኖራቸው ይችሌ እንዯሆነ ሇማወቅ የተዯረገውን ፌተሻ ሲያመሇክት፣ የትስስር 

አመሌካች መስመር ሇ2 የማንበብ ፌሊጎት በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ቀጥተኛ ተጽዕኖ 

ማዴረስ አሇማዴረሱን ሇመፇተሸ ይረዲሌ፡፡ የትስስር አመሌካች መስመሮች ብዜት ሲታይም 

ሀ2ሇ2 እና ሰ2ሇ2 እያንዲንዲቸው የትምህርት አቀራረቦች በማንበብ ፌሊጎት ሊይ ተጽዕኖ 

የሚያዯርሱ ከሆነ፣ ኢቀጥተኛ በሆነ መንገዴ በአንብቦ መረዲት ሊይ ተጽዕኖ መኖር አሇመኖሩን 

ሇማየት የሚያስችለ ናቸው፡፡ 

በመጨረሻም መ1 እና መ2 በተከታታይ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ማንበብን መማርና በተሇምዶዊው 

ዘዳ ማንበብን መማር በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ቀጥተኛ ተጽዕኖ ይኖራቸው እንዯሆነ 

ሇመፇተሸ የተከናወነውን ሂዯት የሚያሳዩ ናቸው፡፡ ይህም እያንዲንዲቸው የትምህርት 

አቀራረቦች ከማንበብ ግሇብቃት እምነትና ከማንበብ ፌሊጎት ተጽዕኖ ነጻ በሆነ መንገዴ በአንብቦ 

መረዲት ችልታ ሊይ ቀጥተኛ ተጽዕኖ ማዴረስ አሇማዴረሳቸውን ሇማየት እስችሎሌ፡፡       
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ምዕራፌ ሶስት፤ የአጠናን ዘዳ 
3.1 የጥናቱ ንዴፌ 

የዚህ ጥናት ዋና ዓሊማ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት 

ችልታ፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ሇማጎሌበት ያሇውን አስተዋጽኦ 

መፇተሽ ነው፡፡ ይህን ዓሊማ ሇማሳካት በፌትነት መሰሌ (Quasi-Experimental) ስሌት ሊይ 

በመመስረት የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኖች ቅዴመትምህርትና ዴህረትምህርት ፇተና 

የምርምር ንዴፌን (pretest posttest control group design) መሰረት አዴርጓሌ፡፡ በዚህም 

የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች ቅዴመትምህርት ፇተናና ዴህረትምህርት ፇተና ተፇትነዋሌ፤ 

የጥናቱ ንዴፌ መዋቅር የሚከተሇው ነው፡፡ 

ሠንጠረዥ 3. 1፤ የጥናቱ ንዴፌ 

ቡዴን ቅዴመትምህርት 

ፇተና 

 

 ተጽዕኖ ፇጣሪ 

ትምህርት 

(Intervention) 

ዴህረትምህርት 

ፇተና 

የሙከራ ቡዴን  

✔  

 

✔  

 

✔  

የቁጥጥር 

ቡዴን 

 

✔  

 

             - 

 

✔  

 

3.2 የጥናቱ ተሳታፉዎች         

ጥናቱ ያተኮረው በመጀመሪያ ዯረጃ ሁሇተኛ ርከን ቅዴመማጠናቀቂያ ትምህርት (ሰባተኛ 

ክፌሌ) ተማሪዎች ሊይ ነው፤ ሇዚህ ዯግሞ ምክንያቱ ተማሪዎች ወዯሁሇተኛ ርከን ሲሸጋገሩ 

የማንበብ ትምህርት ውጤታቸውና የማንበብ ተነሳሽነታቸው ይቀንሳሌ (Guthrie and 

Davies, 2003) ፤ ስሇዚህ ጥናቶች በአንዯኛ ዯረጃ የትምህርት ርከን መዯረግ እንዲሇባቸው 

ከሚገሌጹት ሃሳብ በተጨማሪም የማንበብ ብሌሃቶች በተሇይ በአንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤቶች 

መተግበራቸው ሇተማሪዎች የእዴሜሌክ ትምህርት መሰረት ሇመጣሌ ያሊቸው ሚና ከፌተኛ 

ነው፤ ከሚለት ከPintrich & De Groot (1990) ፣ ከSchunk (2012); ከZimmerman 
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(1989, 2000); ከGoldman & Plellegrino (2015); ከSmart et al., (2017) እና 

ከNoysangsri, (1988) ሃሳብ በመነሳት ነው፡፡  

ስሇሆነም ወዯሁሇተኛ ዯረጃ ትምህርት ርከን ሇመሸጋገር ቅዴመዝግጅት በሚያዯርጉበት 

የክፌሌ ዯረጃ ሊይ ሇማዴረግ በማስፇሇጉ ነው፡፡ የክፌሌ ዯረጃው የተመረጠበት ምክንያትም 

ስምንተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሇክሌሌአቀፌ ፇተና የሚዘጋጁበት ዯረጃ በመሆኑ ትኩረት 

ሰጥተው ትምህርቱን ሊይማሩት ይችሊለ፤ ከሚሌ ስጋት ነው፡፡ 

ጥናቱ ከያዘው ዓሊማና ከስሌቱ አንጻር አማርኛ ቋንቋ በአፌመፌቻነት በሚሰጥበት አካባቢ 

ሁለ ሉከናወን ይችሌ ነበር፡፡ ሆኖም አጥኝዋ በቅርበት ሆና መረጃዎችን ሇመሰብሰብ፣ የመረጃ 

ሰጪዎችን ፇቃዯኝነትና ትብብር ሇማግኘት፣ አመቺ የሆነ ቦታ ቢመረጥ የተሻሇ ይሆናሌ፤ 

በሚሌ ጎንዯር ከተማ አስተዲዯር ተመርጧሌ፡፡ በዚሁ ከተማ ከሚገኙ 44 የመጀመሪያ ዯረጃ 

ትምህርትቤቶች ውስጥ የአዘዞ አጠቃሊይ አንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት እንዱሁም ከተመረጠው 

ትምህርትቤት ውስጥ ከሚገኙ ስዴስት የሰባተኛ ክፌሌ መማሪያ ክፌልች ውስጥ ሁሇቱ 

በተራ የእጣ ንሞና ዘዳ (simple random sampling) ተመርጠዋሌ፤ በሁሇቱ መማሪያ 

ክፌልች(73 እና 74) የሚማሩ 110 ተማሪዎች የሚገኙ ሲሆን፣ ፇቃዯኛነታቸው ተጠይቆ፣ 

የጥናቱ ተሳታፉ ሇመሆን በሙለ ፇቃዯኝነት ከተስማሙ በኋሊ፤ ከቤተሰቦቻቸው ፇቃዴ 

ሇማግኘት የስምምነት ማረጋገጫ (concent paper) ተሰጥቷቸው ፇርመው እንዱያመጡ 

ተዯርጓሌ፤ ሁለም ተማሪዎች ፇቃዯኛ መሆናቸውን  ገሌጸው፣ በጊዜው በመገኘት 

ቅዴመትምህርት ፇተናውን የተፇተኑና በማግስቱም ቅዴመትምህርት የጽሁፌ መጠይቁን 

የሞለት ግን ከምዴብ  73 53፣ ከምዴብ 74 ዯግሞ 52 (በአጠቃሊይ 105) ተማሪዎች 

ሲሆኑ፣ አማካይ ውጤታቸው የምዴብ ”73" ተማሪዎች 14.07 የምዴብ  “74”  ተማሪዎች 

ዯግሞ 14.94 ሆኗሌ፡፡ የሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤት ተመጣጣኝ መሆኑ በባዕዴ ናሙና 

ቲ ቴስት (independent samples t-test) ተሰሌቶም  ከተረጋገጠ በኋሊ፣ በተራ ዕጣ ንሞና 

ዘዳ ተሇይተው የ“73” ክፌሌ ተማሪዎች የሙከራ የ ”74" ክፌሌ ተማሪዎች ዯግሞ የቁጥጥር 

ሆነው ተመዴበዋሌ፡፡ 

ከትምህርት ቤቱ ርዕሰ መምህር ጋር በተዯረገ ውይይት ከተገኘው መረጃ ሇማወቅ 

እንዯተቻሇው የትምህርት አሰጣጡን የተሻሇ ሇማዴረግ ትምህርትቤቱ መጋቢና ማዕከሊዊ ቦታ 

ሊይ የሚገኝ በመሆኑና ተማሪዎች ከተሇያየ አካባቢ የሚመጡ በመሆኑ በየክፌለ የተመዯቡት 
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በትምህርት ውጤታቸው፣ በጾታቸውና በዕዴሜያቸው ተመጣጥነው መሆኑ ተገሌጿሌ፤ 

ስሆነም በሁሇቱ ቡዴኖች የተሳተፈት ተማሪዎች ዕዴሜያቸው ከ12 እስከ14 ሲሆን የቁጥጥር 

ቡዴኑ ተማሪዎች አማካይ 13.05 የሙከራ ቡዴኑ ዯግሞ 13.34 ሆኗሌ፤ በተጨማሪም 

በቡዴኖች መካከሌ ያሇውን የዕዴሜ ተመጣጣኝነት ሇመፇተሸ የባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ስላት 

ተግባር ሊይ የዋሇ ሲሆን፣በቡዴኖች ዕዴሜ መካከሌ የጎሊ ሌዩነት የላሇ መሆኑን (t (103) = 

-.209, p = .835) አመሊክቷሌ፡፡  

በጾታ ስብጥራቸውም የሙከራ ቡዴኑ ሴት 25፣ ወንዴ 28 ሲሆን፣ የቁጥጥር ቡዴኑ ዯግሞ 

ሴት 25 ወንዴ 27 ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ በሁሇቱ ቡዴኖች ያሇውን የጾታ ስብጥር 

ተመጣጣኝነት ሇማረጋገጥ በካይ ካሬ ቴስት የተዯረገው ፌተሻ (r2 (1, n=105) =.009, p= 

.926, phi= .017) የጎሊ የጾታ ሌዩነት እንዯላሇ አሳይቷሌ፡፡ 

ስሇዚህ በዕዴሜም ሆነ በጾታ ያሇው ስብጥር ተመጣጣኝ መሆኑ በጥናቱ ውስጣዊ 

ትክክሇኛነት ሊይ ተጽዕኖ ሉያዯርሱ የሚችለ ችግሮችን ሇመቀነስ አስችሎሌ፡፡ በአጠቃሊይም 

በጥናቱ ፇቃዯኛ ሆነው የተሳተፈት ሁለም ተማሪዎች ያሇምንም ችግር እስከመጨረሻ 

የተከታተለ በሙከራ ቡዴኑ 53፣ በቁጥጥር ቡዴኑ ዯግሞ 52 ፤55 ወንዴና 50 ሴት 

በአጠቃሊይም 105 ተማሪዎች ሲሆን፣ የጥናቱን ውስጣዊ ትክክሇኛነት ሇመጠበቅ አስችሎሌ፡፡ 

የቀሪዎቹ አምስት ተማሪዎች መረጃዎች በተሇያዩ ምክንያቶች (ቅዴመትምህርት ፇተናውን 

ባሇመፇተንና የጽሁፌ መጠይቆችን ባሇመሙሊት) ሇጥናቱ ጥቅም ሊይ አሌዋለም፡፡ 

3.3 የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች 

ይህን ጥናት ሇማከናወን ያገሇገለት የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች፣ የአንብቦ መረዲት 

ፇተናና የጽሁፌ መጠይቆች ናቸው፡፡ የአንብቦ መረዲት ፇተናው ሇሙከራውና ሇቁጥጥር 

ቡዴኖች ከትምህርቱ በፉት (ቅዴመትምህርት ፇተና) እና ከትምህርቱ በኋሊ (ዴህረትምህርት) 

እንዱፇተኑ የተዯረገ ሲሆን፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት መፇተሻ 

የጽሁፌ መጠይቆች በቅዴመና ዴህረትምህርት ከሁሇቱም ቡዴኖች መረጃ ተሰብስቦባቸዋሌ፡፡ 

     3.3.1 አንብቦ የመረዲት ችልታ ፇተና 

የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች በቅዴመትምህርትና በዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት 

ፇተናዎችን ተፇትነዋሌ፡፡ የቅዴመትምህርት ፇተና ዓሊማው የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴኖች 
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በሁሇቱም የአቀራረብ ብሌሃቶች ትምህርቱን ከመማራቸው በፉት ያሊቸውን የችልታ ሌዩነት 

ሇመፇተሽ ሲሆን፣ የዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ፇተናው ዓሊማ ዯግሞ የሙከራና 

የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች በተሻጋሪ ብሌሃቶችና በተሇምዶዊ የማስተማር ዘዳ ማንበብን 

በመማራቸው በአንብቦ መረዲት ችልታቸው ሊይ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ 

ነው፡፡  

ሇቅዴመትምህርትና ዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ፇተና ስዴስት የተሇያዩ ምንባቦች 

የቀረቡ ሲሆን፣ በጎንዯር ዩኒቨርሲቲ በሚያስተምሩ ሁሇት ሁሇተኛ ዴግሪና ሁሇት ሶስተኛ 

ዴግሪ ያሊቸው መምህራን፣ ሰባተኛ ክፌሌ በሚያስተምሩ ሁሇት መምህራን እንዱሁም 

በመጽሀፌ ዝግጅት ሊይ ተሳታፉ በነበሩ ሁሇት የመምህራን ኮላጅ መምህራን ከምንባቦቹ 

ይዘት፣ ቅርጽና ዓሊማ አንጻር ከአጥኝዋ ጋር በመወያየት "የቴዎዴሮስ ፌርዴ" የሚሇው 

ምንባብ  የጾታ፣ የእምነትና የዘር አዴል የማይታይበት፣ ተማሪዎች ሳይሰሇቹ ሉያነቡት 

የሚችለት፣ ዓሊማው ግሌጽና ቃሊቱና አጠቃሊይ ቅንብሩ ሇሰባተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ሉመጥን 

የሚችሌ መሆኑን በመስማማት ተመርጧሌ፡፡ ምንባቡ በዘውጉ ትረካዊ ነው፡፡  ይህም 

የተመረጠበት ምክንያት በክፌሌ ዯረጃው ስርዏተትምህርት መሰረት በተሇይ ሇመገመት፣ 

ሇማጠቃሇሌ፣ ምስሌ ሇመፌጠርና ሃሳቦችን ተረዴቶ ሇመተርጎም ከላልች ዘውጎች የተሻሇ 

ስሇሆነ ነው፡፡ በመሆኑም በዚህ ምንባብ የአንብቦ መረዲት ንኡሳን ክሂልችን ሇመሇካት 

የሚያስችለ 30 ጥያቄዎች ተካትተዋሌ፤ ምንባቡን መሰረት ያዯረገው ፇተና የreading & 

writing standards guide grade7 (2008) ባወጣው ንዯፇሃሳባዊ መመሪያ መሰረት 

የምንባቡን ቀጥተኛ ሃሳብ መረዲትን፣ ከተገሇጸው ሃሳብ በመነሳት ያሌተገሇጸውን ሃሳብ 

አንዴምታ መፇሇግን፣ የቃሊት ችልታን የሚፇትሹ ጥያቄዎችን፣ የጽሁፌን ሃሳብ መረዲትን 

የሚጠይቁ ጥያቄዎችን አካትቷሌ፡፡ ሁለም ጥያቄዎች መሌስ አስመራጮች ሲሆኑ፣ የዚህም 

ምክንያቱ እንዯመጻፌ ክሂሌ ባለት ላልች የተማሪዎች ችልታዎች ሊይ ጥገኛ ሳይሆኑ፣ 

የአንብቦ መረዲት ችልታቸውን ሇመሇካት ስሇሚያስችለና ሇሚዛናዊ ውጤት አሰጣጥም ምቹ 

በመሆናቸው ነው፡፡ 

ፇተናው ከሙከራ ጥናት በፉትና በሙከራ ጥናቱ ወቅት የይዘት ትክክሇኛነቱና ተገቢነቱ 

ተረጋግጧሌ፡፡ በመጀመሪያ ምንባቡን በመረጡት ባሇሙያዎችና በጥናቱ አማካሪ የተሰጡ 

አስተያየቶችን መሰረት በማዴረግ፣ አስፇሊጊ ማስተካከያዎች ተዯርገዋሌ፡፡ ፇተናው ከተዘጋጀ 

በኋሊ ጥናቱ በሚካሄዴበት የክፌሌ ዯረጃ ሇሚማሩ በጥናቱ የማይሳተፈ የአንዴ ክፌሌ 
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ተማሪዎችና የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች ተፇትነውት አስተማማኝነቱ ተሇክቷሌ፡፡ በተገኘው 

ምጋቤ ምሊሽ አማካይነትም ሇዋናው ጥናት አገሌግልት በሚሰጡበት መንገዴ መስተካከሌ 

ያሇባቸው ጥያቄዎች ተስተካክሇው፣ መወገዴ ያሇባቸውም ተወግዯው ሇሶስተኛ ጊዜ 

አስተማማኝነቱ ተፇትሾ 27 ጥያቄዎችን አካትቶ ሇመረጃ መሰብሰቢያነት ውሎሌ፡፡ 

     3.3.1.1 የፇተናው የይዘት ትክክሇኛነትና ተገቢነት ግምገማ 

ፇተናው ከሰባተኛ ክፌሌ የአንብቦ መረዲት ችልታ አጠቃሊይ ንዴፇሃሳባዊ እሳቤ አንጻር ቀሊሌ 

ምሊሽ የሚፇሌጉ ግሌብ ጥያቄዎች፣ የአንዴምታ ምሊሽ የሚፇሌጉና ሂሳዊ ምሊሽ የሚፇሌጉ 

ጥያቄዎችን እንዱያካትት ሆኖ ተዘጋጅቷሌ፤ 

በምንባቡ ሊይ አስተያየት የሰጡት ባሇሙያዎችና የጥናቱ አማካሪ በሰጧቸው አስተያየቶችና 

ጥቆማዎችም ሇፇተና የተመዯበው ጊዜና ጥያቄዎች ቁጥር መጨመር እንዲሇበት የተሰጡ 

አስተያየቶችን አካትቷሌ፡፡ ባሇሙያዎች የሰጡትን አስተያየት መሰረት በማዴረግ በመጀመሪያ 

ከተዘጋጁት 24 ጥያቄዎች ሊይ ስዯስት ጥያቄዎችን በመጨመር ቁጥሩን ወዯ 30 ከፌ 

ማዴረግ ተችሎሌ (በመጨረሻ ተሻሽል የቀረበው ፇተና ያካተተው 27 ጥቄዎችን ነው፡፡) 

፤1፡30 የነበረው የፇተና ጊዜ የ0፡30 ጭማሪ በማዴረግ ወዯ2፡00 ከፌ እንዱሌ ተዯርጓሌ፡፡ 

በተጨማሪም የይዘት አስተማማኝነቱን ሇማረጋገጥ ቅዴመሙከራ ፇተናው በጥናቱ 

የማይሳተፈ 40 ተማሪዎች እንዱፇተኑት ተዯርጓሌ፡፡  

የፇተናው አስተማማኝነትም በክሮንባህ አሌፊ ተሰሌቶ  = 747 አስተማማኝነት የተመዘገበ 

ሲሆን፣ ጥያቄ ተራ ቁጥር ስምንት አብዛኛው ተማሪ ያሌመሇሰው በመሆኑ፣ 26 እና 30 

አብዛኛዎቹ ተማሪዎች ማሇትም ጥያቄ ተራ ቁጥር 26፣ መሌሱን ከመሇሱት ተማሪዎች 

ውስጥ ሰባት ተማሪዎች መሌሱን ካሌመሇሱት ተማሪዎች ውስጥ ዯግሞ 21 ተማሪዎች 

የጥያቄ ምሌክት ያዯረጉ እንዱሁም ስዴስት ተማሪዎች  ሁሇት መሌስ የሰጡ በመሆኑ፣ 

በተመሳሳይ ጥያቄ ተራ ቁጥር 30 መሌሱን ከመሇሱት ተማሪዎች ውስጥ አምስት ተማሪዎች 

እንዱሁም መሌሱን ካሌመሇሱት ተማሪዎች ውስጥ ዯግሞ 11 ተማሪዎች ከጥያቄው ቁጥር 

ፉትሇፉት የጥያቄ ምሌክት ያዯረጉ በመሆኑ፣ ጥያቄዎችን ከማሻሻሌ ይሌቅ ቢወገደ የተሻሇ 

ይሆናሌ፤ በሚሌ ምክረሃሳብ በሙከራ ጥናት ቅዴመና ዴህረትምህርት ፇተና ሳይካተቱ 

ቀርተዋሌ፡፡ ላሊው ጥያቄ ተራ ቁጥር 22 አብዛኛዎቹ መሊሾች መሌስ ያሌሰጡበት በመሆኑ 

ምናሌባት ጥያቄውና አማራጮቹ በተመሳሳይ ገጽ ባሇመስፇራቸው ችግር ተፇጥሮ ሉሆን 
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ይችሊሌ፤ በማሇት በአንዴ ገጽ እንዱሰፌሩ ተዯርጓሌ፤ በአጠቃሊይም ቅዴመሙከራ 

ቅዴመትምህርት ፇተናው ተገቢነትና አሰተማማኝነት ከሊይ በቀረቡት መንገድች ከተፇተሸና 

ከተሻሻሇ በኋሊ፣ 27 ጥያቄዎችን የያዘው ፇተና (የሙከራ ፇተናው) ሇ120 ተማሪዎች 

ተሰጥቷሌ፡፡ በተገኘው ውጤት መሰረትም ሇቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ፇተናው 

በተዯረገው የውጤት አስተማማኝነት ሌኬታ በጉትማን እኩሌ ከፊይ ዘዳ = .896 

የአስተማማኝነት ውጤት ተገኝቷሌ፤ ይህም በቅዴመሙከራ ሇ40 ተማሪዎች ቀርቦ ካሳየው 

የአስተማማኝነት ውጤት መጠን (=.747) ከፌ ማሇቱ በጥያቄዎች ሊይ የተዯረጉት የተሇያዩ 

ማሻሻያዎች ሇውጤቱ መሻሻሌ አስተዋጽኦ ማዴረጋቸውን አመሊካች ነው፡፡የዴህረትምህርት 

የውጤት አስተማማኝነት =.914 የአስተማማኝነት ሌኬት ተገኝቷሌ፡፡ ሇዋናው ጥናትም 

ሇ105 ተማሪዎች ቀርቦ አስተማማኝነቱ ሇሶስተኛ ጊዜ ከተፇተሸ በኋሊ፣ ሇመረጃ 

መሰብሰቢያነት እንዱውሌ ተዯርጓሌ፡፡ 

    3.3.1.2 የጥያቄዎች የክብዯት ዯረጃና የመሇየት ብቃት ፌተሻ 

ፇተናው በሙከራ ጥናቱ ወቅት በባሇሙያዎችና በአማካሪ ተገምግሞና በጥናቱ ሇማይሳተፈ 

ተማሪዎች ቀርቦ በተገኘው ምሊሽ ሊይ በመመርኮዝ የተሇያዩ ማሻሻያዎች ተዯርጎበት ሇሙከራ 

ጥናት መረጃ መሰብሰቢያነት ውሎሌ፤ በመሆኑም ሇዋናው ጥናት መረጃ መሰብሰቢያነት 

እንዱውሌ ከሚያስችሇው ዯረጃ ሊይ መዴረሱን ሇማወቅ በዋናው ጥናት ቅዴመትምህርት 

ፇተና የጥያቄዎች የክብዯት ዯረጃና የመሇየት ብቃት ፌተሻ እንዱሁም ሇሶስተኛ ጊዜም 

የአስተማማኝነት ዯረጃው ተሇክቷሌ፡፡ በዚህ መሰረት የቅዴመትምህርት ፇተና ጥያቄዎች 

የክብዯት ዯረጃ ከ27 ጥያቄዎች ውስጥ ሶስት ቀሊሌ (ከ0.75 በሊይ)ና የቀሩት (24) መካከሇኛ 

(ከ0.33-0.66) የክብዯት ዯረጃ ያሊቸው ሆነው ተገኝዋሌ፡፡  እንዱሁም የጥያቄዎች የመሇየት 

ብቃት ሲፇተሽ ስዴስት ከፌተኛ የመሇየት ብቃት (ከ0.5 በሊይ) የቀሩት 21 ጥያቄዎች ዯግሞ 

መካከሇኛ (ከ0.2-0.5) የመሇየት ብቃት ሲኖራቸው በዝቅተኛው የመሇየት ዯረጃ ሊይ የተገኘ 

ጥያቄ የሇም(አባሪ ሸ2 ይመሇከቷሌ) ፤ በመሆኑም ከጥያቄዎች የክብዯት ዯረጃ አንጻር 

ከዝቅተኛ እስከ ከባዴ (አጠቃሊይ አማካዩም ከ0.5 በሊይ) መሆኑ፣ እንዱሁም ከመሇየት 

ብቃታቸው አንጻር ከፌተኛና መካከሇኛ የመሇየት አቅም ያሊቸው ጥያቄዎችን ያካተተ መሆኑ 

በመረጋገጡ በዚሁ አግባብ ሇዴህረትምህርት ፇተና መረጃ መሰብሰቢያነት እንዱውሌ 

ተዯርጓሌ፡፡  
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     3.3.1.3 አንብቦ የመረዲት ፇተናው ውጤት አስተማማኝነት 

አንብቦ የመረዲት ፇተናን ይዘታዊ ወጥነት (Internal Consistency) ከሚጠሙ የተሇያዩ 

የአስተማማኝነት መገመቻ ዘዳዎች ውስጥ በሙከራ ጥናቱ ወቅት ሇተዯረገው ፌተሻ እኩሌ 

ከፊይ ዘዳ (Split-half method) በስራ ሊይ ውሎሌ፡፡ 27 ጥያቄዎችን የያዘው 

የቅዴመትምህርትና ዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ፇተና ሇተማሪዎች ቀርቦ፣ 

ሇቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ፇተና በተዯረገው የውጤት አስተማማኝነት ሌኬታ 

በክሮንባኽ አሌፊ ስላት አንብቦ የመረዲት ፇተና  = .896 የአስተማማኝነት መጠን 

ተገኝቷሌ፡፡ ይህም በቅዴመሙከራ 40 ተማሪዎች ተፇትነውት ካሳየው የውጤት 

እስተማማኝነት (=.738) ከፌ ማሇቱ በጥያቄዎች ሊይ የተዯረጉት ማሻሻያዎች ሇውጤቱ 

መጨመር አስተዋጽኦ እንዲዯረጉ ሇማየት አስችሎሌ፡፡ 

በተመሳሳይ ሇዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ፇተናው በተዯረገው የውጤት አስተማማኝነት 

በክሮንባኽ አሌፊ    =.914 የአስተማማኝነት መጠን ተገኝቷሌ፡፡ ፇተናው በዋናው ጥናት 

105 ተማሪዎች ተፇትነውት ሇሶስተኛ ጊዜ አሰተማማኝነቱ የተፇተሸ ሲሆን፣ 

በቅዴመትምህርት  = 0.785፣ በዴህረትምህርት ዯግሞ  = 0.835 ሆኗሌ፡፡  

3.3.2 የጽሁፌ መጠይቅ 

ላሊው የመረጃ መሰብሰቤያ መሳሪያ የጽሁፌ መጠይቅ ሲሆን አንዯኛው የማንበብ ግሇብቃት 

እምነትን የሚሇካ ላሊው ዯግሞ የማንበብ ፌሊጎትን የተመሇከተ ነው፡፡ 

     3.3.2.1 የማንበብ ግሇብቃት እምነት መሇኪያ መጠይቅ  

የማንበብ ግሇብቃት እምነትን የሚሇካው የጽሁፌ መጠይቅ ዓሊማው የጥናቱ ተሳታፉ የሆኑት 

የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ትምህርቱን ከመማራቸው በፉትና ከተማሩ በኋሊ 

ያሊቸውን (የሚኖራቸውን) የማንበብ ግሇብቃት እምነት መፇተሽ ነው፡፡ መጠይቁ የPiercey 

(2013) ን የማንበብ ግሇብቃት እምነት መሇኪያ መሰረት ያዯረገ ሲሆን፣ ካካተታቸው አራት 

ምዴቦች ውስጥ በግሇመር የማንበብ ግሇብቃትና በማንበብ ክሂልች ግሇብቃት ሊይ አተኩሯሌ፤ 

የጽሁፌ መጠይቁ በግሇመር የማንበብ ግሇብቃት 10 ጥያቄዎችን፣ በማንበብ ክሂልች 

ግሇብቃት ዯግሞ ዘጠኝ ጥያቄዎችን በአጠቃሊይ 19 ጥያቄዎችን አካትቷሌ፡፡ የግሇመር 

ግሇብቃት መሇኪያ ጥያቄዎችን በተመሇከተ በpiercy (2013) የተጠቀሱት ተመራማሪዎች 

(Pajares and Grham, 1999; Pajares and Valiante, 1999; Zlimmerman et al., 
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1990) አስተማማኝነቱ ከ.80 እስከ. 87 መሆኑን ይገሌፃለ፡፡ የማንበብ ክሂልች ግሇብቃት 

መሇኪያ መጠይቅ ዯግሞ በPiercey (2013) በተጠቀሱት Shell et al. (1995) 

አስተማማኝነቱ እስከ .72 ዴረስ መሆኑን ይገሌጻለ፡፡ መጠይቁ ከ5 (ሙለበሙለ በራስ 

መተማመን አሇኝ) እስከ1 (በጣም ዝቅተኛ በራስ መተማመን አሇኝ) ባሇአምስት ሉከርት 

ስኬሌን መሰረት አዴርጓሌ፡፡ ይህ መጠይቅ ሇዚህ ጥናት የተመረጠ ሲሆን፣ በሁሇት የጎንዯር 

ዩኒቨርሲቲ በእንግሉዝኛ የ3ኛ ዱግሪ ተማሪዎች ከእንግሉዝኛ ወዯአማርኛ ተተርጉሟሌ:: 

እንዱሁም በላልች ሁሇት በእንግሉዝኛ የ3ኛ ዱግሪ ተማሪዎች ወዯአማርኛ የተተረጎመው 

ወዯእንግሉዝኛ ተመሌሶና በአማካሪ ተገምግሞ፣ የተሰጠውን አስተያየት መሰረት በማዴረግ 

በአጥኝዋ ተሻሽል ሇመረጃ መሰብሰቢያነት ውሎሌ፡፡    

መጠይቁ በቅዴመሙከራ ጥናት በጥናቱ በማይሳተፈ 40 የሰባተኛ ክፌሌ ተማሪዎች 

ተሞሌቶ፣ አስተማማኝነቱ በክሮንባኽ አሌፊ ቀመር ተፇትሾ የማንበብ ግሇመር ግሇብቃት 

ጥያቄዎች =.724 የማንበብ ክሂሌ ግሇብቃት እምነት ጥያቄዎች =.709 ውጤት 

አስገኝተዋሌ፡፡ በመጠይቁ የተካተተው እያንዲንደ ጥያቄ ከላልች ጥያቄዎች ጋር ያሇው 

ተዛምድ ወይም የጥያቄዎች የርስበርስ ተዛምድ (Inter-Item Correlaton) ተፇትሾ፣ 

በግሇመር ግሇብቃት መሇኪያ መጠይቁ አምስት (ጥያቄ ተራ ቁጥር 3፣ 6፣ 7፣ 8 እና 10) ፣ 

በማንበብ ክሂልች ግሇብቃት እምነት መሇኪያ መጠይቅ ዯግሞ ሶስት (ጥያቄ ተራ ቁጥር 

11፣17እና 18) አለታዊ ዝምዴና ያሊቸውና የማንበብን ግሇብቃት እምነት የማይሇኩ 

ጥያቄዎች የተገኙ ሲሆን፣ አለታዊ ዝምዴና ያሳዩት  ጥያቄዎች በየተናጠሌ ከጠቅሊሊ 

የመጠይቁ ውጤት ጋር ያሊቸው ዝምዴና በጥያቄና ውጤት ተዛምድ ትንተና ሊይ እንዯታየው 

0.253 (ከ0.3 በታች) ሆነው በመገኘታቸው የመጠይቁ አስተማማኝነት ዝቅእንዱሌ 

አዴርገውታሌ፤ በመሆኑም ከማንበብ ግሇመር ግሇብቃት መጠይቁ ጥያቄ ቁጥር 3 ከክሂልች 

ግሇብቃት ዯግሞ ጥያቄ ቁጥር 11 እና 18 ሲወገደ፣ ላልች ተሻሽሇው (የጽንሰሃሳብ ማሻሻያ 

ተዯርጎባቸው) 16ቱ ጥያቄዎች ሇሙከራ ጥናቱ መረጃ ስብሰባ እንዱውለ ተዯርጓሌ፡፡ ሇ120 

ተማሪዎች ቀርቦም፣ በቅዴመትምህርት የግሇመር ግሇብቃት =.840፣ የክሂልች ግሇብቃት 

=.851 በአጠቃሊይ ዯግሞ =.855 በዴህረትምህርት የግሇመር ግሇብቃት =.893፣ 

የክሂልች ግሇብቃት =.897 በአጠቃሊይ =.931 የአስተማማኝነት መጠን ተገኝቷሌ፡፡ ይህ 

ውጤት ከሙከራ ጥናቱ በፉት በ40 ተማሪዎች ተሞሌቶ፣ ካስገኘው ውጤት (=.724 እና 

=.709) ከፌተኛ መሻሻሌ ያሳየ መሆኑን ያመሊክታሌ፡፡ ስሇሆነም በሙከራ ጥናቱ ተማሪዎች 
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በቅዴመትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የግሇብቃት ገጽታዎች  መሇኪያ 

መጠይቅ ያገኙት ውጤት በክሮንባህ አሌፊ ተፇትሾ፣ ከ =.7 በሊይ መሆኑ በአበር ሌይይት 

ሇመተንተን እሙኑን ያሌጣሰ መሆኑን ያሳያሌ፤ መጠይቁ በዋናው ጥናት በ105 ተማሪዎች 

ተሞሌቶ፣ ሇሶስተኛ ጊዜ አስተማማኝነቱ የተፇተሸ ሲሆን፣ በቅዴመትምህርት = .845  

በዴህረትምህርት ዯግሞ = .874 ሆኗሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፉዎች ሇመጠይቁ በሰጡት መሌስ 

መካከሌ ያሇው ተዛምድ በፒርሰን የተዛምድ መጠን መሇኪያ ሲሰሊ ከፌተኛ (r=.892) መሆኑ 

ከመጠይቁ የተገኘው መረጃ አስተማማኝ መሆኑን ያመሊከተ ሆኗሌ፡፡ በቅዴመትምህርትና 

በዴህረትምህርት በተጨማሪም ወጥ ስርጭት ያሇው መሆን አሇመሆኑ በሌዩ ሌዩ ስሌቶች 

የስርጭት ወጥነት ፌተሻ ተዯርጓሌ፡፡    

     3.3.2.2 የማንበብ ፌሊጎት መሇኪያ መጠይቅ 

የማንበብ ፌሊጎትን የሚሇካው የጽሁፌ መጠይቅ ዓሊማው የጥናቱ ተሳታፉ የሆኑት 

የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ትምህርቱን ከመማራቸው በፉትና ከተማሩ በኋሊ 

የሚኖራቸውን የማንበብ ፌሊጎት ሇመፇተሽ ነው፡፡ የተማሪዎችን የማንበብ ፌሊጎት 

የተመሇከተው መጠይቅ Noortyani (2018) የማንበብ ፌሊጎት ንዴፇሃሳብንና በማንበብ 

ትምህርት ዘርፌ ሙያተኞችን እገዛ መሰረት በማዴረግ ያዘጋጁት ነው፤ ይህ መጠይቅ 14 

ጥያቄዎችን ይዟሌ፡፡ በመጠይቁ የተካተቱት ጥያቄዎች በሁሇት የእንግሉዝኛ ቋንቋ መምህራን 

ከእንግሉዝኛ ወዯአማርኛ እንዱሁም የአማርኛው ትርጉም ወዯእንግሉዝኛ ከተተረጎመ በኋሊ፣ 

በአጥኝዋ ተሻሽሎሌ፡፡  

መጠይቁ ባሇአምስት ሉከርት ስኬሌን መሰረት አዴርጓሌ፡፡ በቅዴመሙከራ ጥናት በጥናቱ 

በማይሳተፈ 40 የሰባተኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተሞሌቶ፣ በክሮንባህ አሌፊ ቀመር ሲፇተሸ፣ = 

o.676 የአሰተማማኝነት መጠን አስገኝቷሌ፡፡ እያንዲንደ በመጠይቁ የተካተተው ጥያቄ 

ከላልች ጥያቄዎች ጋር ያሇው ተዛምድ ተፇትሾ፣ የጥያቄዎች የርስበርስ ተዛምድ (Inter-

Item Correlaton) ተሇይቷሌ፤ በዚህ መሰረት ሁሇት (ጥያቄ ቁጥር ስዴስት እና 10) 

አለታዊ ዝምዴና ያሊቸውና የማንበብን ፌሊጎትን የማይሇኩ ጥያቄዎች ሆነው ተገኝተዋሌ፤ 

አለታዊ ዝምዴና ያሳዩት ጥያቄዎች በየተናጠሌ ከጠቅሊሊ የመጠይቁ ውጤት ጋር ያሊቸው 

ዝምዴና በጥያቄና ውጤት ተዛምድ ትንተና ሊይ እንዯታየው 0.144 በመሆኑም ጥያቄ ቁጥር 

10 እንዱወጣ ሲዯረግ ላሊው ግን ሇጥናቱ ካሇው አስፇሊጊነት አንጻር የቃሊትና የጽንሰሃሳብ 

ማሻሻያ ተዯርጎበት ሇሙከራው ጥናት እንዱቀርብ ተዯርጓሌ፡፡ መጠይቁ ተሻሽልም 13 
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ጥያቄዎች ከተዘጋጁ በኋሊ፣ በሙከራ ጥናቱ አስተማማኝነቱ በክሮንባህ አሌፊ ተፇትሾ 

በቅዴመትምህርት =.781 በዴህረትምህርት ዯግሞ =.840 ያህሌ ውጤት አስገኝቷሌ፡፡ 

ሇዋናው ጥናትም በ105 ተማሪዎች ተሞሌቶ፣ አስተማማኝነቱ ሇቅዴመትምህርት = .753፣ 

ሇዴህረትምህርት ዯግሞ  = .866 ሆኗሌ፡፡ በዋናው ጥናት ተማሪዎች በቅዴመትምህርትና 

ዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ያስመዘገቧቸው ውጤቶች ወጥ ስርጭት ያሊቸው መሆን 

አሇመሆናቸውን በሌዩ ሌዩ ስሌቶች የስርጭት ወጥነት ፌተሻ ተዯርጓሌ፡፡  

3.4 የማስተማሪያ ተግባራት ዝግጅት 

የዚህን ጥናት ዓሊማ ሇማሳካት የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች የተማሩት አገሌግልት 

እየሰጠ ባሇው የአማርኛ ቋንቋ መማሪያ መፅሀፌ ውስጥ በሚገኙት ውሁዴአሃድች ነው፡፡ 

ሁሇቱ ቡዴኖች በተመሳሳይ መፅሀፌ ሊይ ያለ ውሁዴአሃድችን የተጠቀሙ ሲሆን፣ 

የተሇያዩት በተግባራት ዝግጅትና በብሌሃቶች አተገባበር ብቻ ነው፡፡  

ሇሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች የተሻጋሪ ብሌሃቶችን አዕምሯዊና የትርጎማ ብሌሃቶች መሰረት 

ያዯረጉ መሌመጃዎች ተዘጋጅተዋሌ፡፡ በተሻጋሪ ብሌሃት ትግበራ አዕምሯዊና የትርጎማ 

ብሌሃቶች ተግባራዊ የተዯረጉት በቅዴመማንበብ፣ በማንበብጊዜና በዴህረማንበብ ነው፡፡ በዚህ 

መሰረት ተማሪዎች የምንባቡን ርዕስ አይተው እንዱገምቱ፣ ከምንባቡ ያገኙትን መረጃ 

ከቀዯመ ዕውቀታቸው ጋር በማዛመዴ በውስጣቸው የሚያስቡትን አውጥተው እንዱገሌጹ፣ 

አንዴን አንቀጽ አንብበው ቀጣዩን እንዱገምቱ፣ በእያንዲንደ አንቀጽ ሊይ የቀረቡ ሃሳቦችንና 

ቃሊትን መሰረት አዴርገውእንዱያብራሩ፣ ያሌገባቸውን እንዱጠይቁ፣ የቀዯመ ዕውቀታቸውን 

ተጠቅመው ምስሌ እንዱፇጥሩ፣ በየዯረጃው ማጠቃሇያ እየሰጡ እንዱያነቡ፣ የተረደትን ሀሳብ 

መሰረት አዴረገው መረዲታቸውን እንዱገመግሙ፣ የውሁዴአሃደን ሃሳብ ከራሳቸው 

የህይወት ሌምዴና ከላሊ ተመሳሳይ ጽሁፌ ጋር እያገናኙ እንዱገነዘቡ የሚያነቡትን ጽሁፌ 

መዋቅር እንዱተነትኑ፣ የውሁዴአሃደን ጭብጥ መሇየት እንዱችለ የሚያስችለ ጥያቄዎች 

ተዘጋጅተዋሌ፡፡  

እነዚህን ብሌሃቶች በቅዴመማንበብ፣ በማንበብ ጊዜና በዴህረማንበብ እንዱተገብሯቸው 

የሚያስችለ ሌምምድችም ተካተዋሌ፤ በዚህ መንገዴ ሇሙከራ ቡዴኑ የተዘጋጁት ተግባራት 

በቅዯምተከተሌና ሇማሇማመዴ ምቹ በሆነ መንገዴ ቀርበዋሌ፡፡ የቡዴኑ ተማሪዎች ምን 

እንዯሚያነቡና ሇምን እንዯሚያነቡ ብቻ ሳይሆን እንዳት እንዯሚያነቡ፣ የትኛውን ብሌሃት 



 

53 
 

መምረጥና መጠቀም እንዲሇባቸው፣ ችግሮችን እንዳት መፌታት እንዲሇባቸው እንዱያውቁ 

በሚያስችሊቸው መንገዴ ተግባራቱ ተዘጋጅተው በቀጥታ ገሇጻ፣ አርአያ ሆኖ በማሳየት፣ 

በዴጋፌ (በምሪት) በማሇማመዴ፣ በጋራ በመተግበርና ራስን ችል በመስራት ሊይ በመመርኮዝ 

በአጠቃሊይ ክፌለና በአነስተኛ ቁጥር (በአንዴ ቡዴን ስዴሰት) ተማሪዎችን በማሳተፌና 

ዴርጊቱን ከሚነበበው ጽሁፌ ወዯተማሪው (መምህሩ) ከተማሪው (ከመምህሩ) ወዯተማሪው 

(መምህሩ) በማሸጋገር ሂዯት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ 

ሇሙከራ ቡዯኑ ተሳታፇዎች ሇተዘጋጁት መሌመጃዎች የይዘት ትክክሇኛነት ሰባተኛ ክፌሌ 

የሚያስተምሩ ሁሇት የአማርኛ ቋንቋ መምህራን፣ በጎንዯር ዩኒቨርሲቲ የሚያስተምሩ ሶስት 

የአማርኛ ቋንቋ መምህራን እንዱሁም ከስርዓተትምህርቱ ጋር ያሇውን ተጣጥሞሽ ሇማየት 

እንዱያስችሌ አንዴ የስርዓተትምህርት ባሇሙያ አስተያየት የሰጡበት ሲሆን፣ አጥኝዋ 

ከአማካሪዋ ጋር ባዯረገችው ተዯጋጋሚ ምክክር በPressley, El-Dinary, Gaskins, 

Schuder, Bergman, Almasi and Brown (1992) የተገሇጸውን በአንዴ የመማሪያ ክፌሌ 

ውስጥ የተከናወነ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት መነሻ በማዴረግና ከንዴፇሃሳብ ጋር 

የተያያዙ ሌዩሌዩ ማሻሻያዎችን በመጨመር ማንዋለ ተዘጋጅቷሌ፡፡  

አሁን እየተሰራበት ባሇው ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ የተማሩት የቁጥጥር ቡዴኑ 

ተማሪዎች ዯግሞ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ሳይተገበር፣ በተተኳሪው የአማርኛ ቋንቋ 

መማሪያ መፅሀፌ ውስጥ በቀረቡት ውአህድችና ተግባራት እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡ በመፅሏፈ 

የቀረቡትን ቅዴመማንበብ ጥያቄዎች መመሇስ፣ በተወሰኑ ምንባቦች ሊይ የቀረቡ ሂዯታዊ 

የማንበብ ተግባራትን መስራትና ውሁዴአሃድቹን አንብቦ፣ መሌመጃዎችን መስራት ሊይ 

ያተኮረ ነው፡፡ በመጽሀፈ በተዯጋጋሚ የተገሇጹት መሌዕክትን መገንዘብ፣ አስታውሶ መመሇስ፣ 

ምክንያትና ውጤትን መመርመር፣ የስርዓተ ነጥቦችን አገሌግልት መሇየት፣ አንቀጾችን 

ከጥቅሌ ሃሳቦች ጋር ማዛመዴ፣ ያነበቡትን በቃሌ መግሇጽ፣ ምስሌ መፌጠርና የቀዯመ 

ዕውቀትን መቀስቀስ፤ የሚለ የትግበራ መሌመጃዎች ናቸው፡፡ ስሇሆነም ከምንባብ በፉትም 

ሆነ በኋሊ የቀረቡ መሌመጃዎችን በቀረቡበት መንገዴ እንዱሰሩ ተዯርጓሌ ፡፡  

3.5 የአጠናን ሂዯት  

የዋናው ጥናት ሇ12 ሳምንታት ከትምህርት ቤቱ ሃሊፉዎች ጋር ተስማምቶ በሳምንት ሁሇት 

ቀናት (አንዴ ሳምንት በፇተና ምክንያት አንዴ ቀን) (ሇአንዴ ክፌሇጊዜ 40 ዯቂቃ) የተከናወነ 
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ነው፡፡ ትግበራው መሰረት ያዯረገው፣ በትምህርትቤቱ በአንዴ ወሰነትምህርት ሇማንበብ 

የተመዯበውን ክፌሇጊዜ በመጠቀም ነው፡፡ ትምህርቱ ከመሰጠቱ በፉት የተማሪዎችንና 

የቤተሰቦቻቸውን ፇቃዯኛነት ሇማረጋገጥ እንዱፇርሙ በተሰጣቸው የስምምነት ማረጋገጫ ቅጽ 

(consent form) በማስፇረም ስሇነበር የቅዴመትምህርት ፇተናውና የጽሁፌ መጠይቆች 

መረጃዎች በተሰበሰቡበት ወቅት በተሇያዩ ምክንያቶች ከትምህርትቤት የቀሩ አምስት 

ተማሪዎች በጥናቱ ሳይካተቱ ቀርተዋሌ፡፡    

በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ሇተማረው ቡዴን የVygotsky (1978) ሃሊፉነትን ቀስበቀስ 

የመሌቀቅ ሞዳሌ ተግባራዊ ተዯርጓሌ፤ በዚህ መሰረት መምህሯ በቀጥታ ገሇጻ ትምህርቱን 

አስተምራሇች፤ የብሌሃቶችን ትግበራ አርአያ ሆና አሳይታሇች፤ ሇተማሪዎች ዴጋፌ እየሰጠች 

የተሻጋሪ ብሌሃቶችን እንዱሇዩና እንዱጠቀሙ አዴርጋሇች፤ በጋራ ከተማሪዎች ጋር 

የመስራት ትግበራ አከናውናሇች፤ በራሳቸው የሚሇማመደበትን ሁኔታ በማመቻቸት 

ሃሊፉነትን የመቀነስ ተግባር ቀስበቀስም ሙለበሙለ ሃሊፉነትን በማሸጋገር ሇተማሪዎች 

ተጨማሪ የሌምምዴ እዴሌ በመፌጠርና ብሌሃቶችን መቼ፣ ሇምንና እንዳት 

እንዯሚጠቀሙባቸው እንዱሁም በአተገባበር ሂዯት የሚገጥሟቸውን ችግሮች እንዳት 

መፌታት እንዲሇባቸው በቅዯምተከተሌ በመተግበር ትምህርቱን አከናውናሇች፡፡ ሂዯቱ 

በዝርዝር ሲታይም እንዯሚከተሇው ተተግብሯሌ፤ ይህን ሂዯት ሇመጀመር ከተተኳሪው 

የክፌሌ ዯረጃ መምህራን ውስጥ ሁሇቱንም ቡዴኖች የምታስተምር አንዱት ተግባሪ መምህር 

ተመርጣሇች፡፡ መምህሯ የተመረጠችው በትምህርትቤቱ በመማር ሊይ የሚገኙትን ስዴስት 

የሰባተኛ መማሪያ ክፌልች ሁለንም የምታስተምር መሆኗ፣ ሇተማሪዎች ያሊት ቅርበት 

ስሌጠናውን ሇመስጠት ቀሊሌ ከመሆኑ በተጨማሪ፣ ፇቃዯኛ ሆና መገኘቷ እንዴትመረጥ 

አዴርጓታሌ፡፡ ሁሇቱም ቡዴኖች በአንዴ መምህር እንዱማሩ የተፇሇገው፣ መምህራን 

ከችልታቸው፣ ከፌሊጎታቸውና ከማስተማር ዘዳያቸው አንጻር በሚኖራቸው ሌዩነት ምክንያት 

በጥናቱ ውጤት ሊይ ሉመጣ የሚችሇውን ተጽዕኖ ሇመቀነስ በአንዴ ተግባሪ መምህር 

እንዱከናወን ታስቦ ነው፡፡ ይህም በጥናቱ ውስጣዊ ትክክሇኛነት ሊይ ተጽዕኖ የሚያሳዴረውን 

የዴጋፌ አቻነት ሌዩነት መቀነስ አስችሎሌ፡፡ በጥናቱ ሇተሳተፈ ተማሪዎችና ጥናቱን 

ሇተገበረችው መምህር በጥናቱ አሊማ ሊይ ግሌፅ የሆነ ማብራሪያ ተሰጥቷቸዋሌ፤ በተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት ምንነትና አተገባበር ሊይ ከጥናቱ ተግባሪ መምህርት ጋር ሰፉ ውይይት 

ተዯርጓሌ፡፡ 
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ከትምህርቱ በፉትም ሁለም የጥናቱ ተሳታፉዎች የቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ፇተና 

ተፇትነዋሌ፤ የቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት መሇኪያ 

የጽሐፌ መጠይቆች ሞሌተዋሌ፡፡ ይህንንም ተከትል በአጥኝዋ የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ምንነትና 

አተገባበር የተመሇከተ ግሌጽ ስሌጠና ሇተግባሪ መምህሯ በሳምንት ሶስት (በ23፣ 24 እና 25/ 

03/ 2013) ቀን ሇስዴስት ሰዓታት ተሰጥቷሌ፤ ስሌጠናው የእያንዲንደን ብሌሃት ምንነት፣ 

ዓሊማ፣ የአቀራረብ መንገዴና መቼ መተግበር እንዲሇባቸው እንዱሁም ብሌሃቶች ሲተገበሩ 

በመጀመሪያ በቀጥታና በግሌጽ መገሇጽ (መብራራት) እንዲሇባቸው፣ ተማሪዎች የብሌሃቶችን 

ምንነት ከሇዩ በኋሊ እንዳት አርአያ ሆና ማሳየት እንዲሇባት በዚህ ጊዜ ሇተማሪዎች ግሌጽ 

የሆኑ ማሳያዎችን በማስረጃነት ማቅረብ እንዲሇባት፣ተማሪዎችን በዴጋፌ ማሇትም እርዲታ 

ሲፇሌጉ እየመራቻቸው ተግባሩን ማከናወን እንዲሇባት፣ በመቀጠሌ ከተማሪዎች ጋር በጋራ 

እነሱ የግሊቸውን መምህሯም የግሎን በመስራት ሃሳብ ተሇዋውጠው አንዴ ስምምነት ሊይ 

መዴረስ እንዲሇባቸው በመጨረሻም ተማሪዎች በግሊቸው (ራሳቸውን ችሇው) መስራት 

እንዲሇባቸው ክንውኑ በአነስተኛ ቁጥር ቡዴን ወይም በአጠቃሊይ የክፌለ ተማሪዎች 

እንዯሚከናወንና በየሂዯቱ ከምንባቡ ወዯተማሪዎችና መምህሯ፣ ከመምህሯ ወዯተማሪዎች፣ 

ከተማሪ ወዯተማሪ የሚዯረገው ሽግግር ትኩረት ሉሰጠው እንዯሚገባ ግሌጽ ውይይት 

የተዯረገበት ነበር፤ በስሌጠናው ሂዯት መምህሯ ጥያቄ ሲኖራት የመጠየቅ ዕዴሌም ነበራት፡፡ 

መምህሯ ከተሰጣት ስሌጠና በኋሊ የቅዴመትምህርት ፇተናና የጽሁፌ መጠይቆች 

ሇተማሪዎች ከመቅረባቸው በፉት በስሌጠና ያገኘችውን ትምህርት እንዴታብሊሊ ጊዜ 

ተሰጥቷታሌ፡፡  

የጥናቱን ውስጣዊ ትክክሇኛነት ሇመጠበቅ ሲባሌ ተግባሪ መምህሯ ሇሙከራው ቡዴን 

ተማሪዎች አዴል (experimental bias) እንዲትፇጽም የምታስተምረው ትምህርት 

ብሌሃቶችን ሇመሞከር እንጅ ሇላሊ አገሌግልት እንዯማይውሌ ከመነገሩ ውጭ ተሇምዶዊ 

ከሆነው የማስተማሪያ ዘዳ ጋር ሇማወዲዯር ተፇሌጎ መሆኑ አሌተነገራትም፤ በተጨማሪ 

ተግባሪ መምህሯ በሁሇቱም የመማሪያ ክፌልች ስታስተምር የየዕሇት መከታተያ ቅጽ 

በመስጠትና አብሮ በመገኘት ክትትሌ ተዯርጓሌ፡፡ ላሊው ተግባሪ መምህሯ ከጥናቱ ዓሊማ 

አንጻር ሁሇቱ ቡዴኖች በብሌሃቶች አተገባበር ይሇያዩ እንጅ ሇአንደ ቡዴን የተሇየ ዴጋፌ 

ማዯረግ እንዯላሇባት ጥብቅ ማሳሰቢያ በተሰጣት መሰረት ስምምነቷን ገሌጻሇች፤ በተግባርም 

ታይቷሌ፡፡ በተመሳሳይ በሙከራውና በቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች መካከሌ በሚኖር ግንኙነት 
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ምክንያት የተጽዕኖ ፇጣሪው መወራረስ (experimental contamination) እንዲይኖር በተቻሇ 

አቅም የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች ከቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች የተሇየ እንዯሚማሩ 

ሳይገሇጽሊቸው እንዱሁም የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች ከነሱ 

የተሇየ እንዯሚማሩ ሳይገሇጽሊቸው ክፌሇጊዜውን በማመቻቸትና ተከታታይ በማዴረግ 

የተማሪዎችን የመገናኘት እዴሌ ሇመቀነስ ተሞክሯሌ፤ ተማሪዎች እንዯመምህሯ 

በየትምህርቱ መጨረሻ የመከታተያ ቅጽ እንዱሞለ ተዯርጓሌ፤ የየዕሇቱ ቅጽም እየታዬ 

እንዲስፇሊጊነቱ ማስተካከያዎች ተዯርገዋሌ፡፡    

በዚህ መሰረት ዋናው ጥናት የሙከራ ጥናቱ ከተካሄዯበት ትምህርትቤት የተከናወነ 

ባሇመሆኑ በዴጋሜ በዕጣ ንሞና ዘዳ በተመረጠው የአዘዞ አጠቃሊይ አንዯኛ ዯረጃ ትምህርት 

ቤት በመገኘት በ23/03/2013 ዓ.ም የትምህርት ቤቱን ርዕሳነ መምህራን፣ የ7ኛ ክፌሌ 

የአማርኛ ቋንቋ መምህርትና ተማሪዎችን በመሰብሰብ ስሇጥናቱ አጠቃሊይ ዓሊማና ተያያዥ 

ጉዲዮች ገሇጻ ተዯርጓሌ፡፡ 

በመቀጠሌ በትምህርት ቤቱ ከሚገኙ የሰባተኛ ክፌሌ መማሪያ ክፌልች ውስጥ 73 እና 74 

ዕጣ የወጣሊቸው በመሆኑ፣ ቅዴመትምህርት ፇተናው በማግስቱ (በ24/03/2013 ዓ.ም) 

እንዱሁም ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎትና የማንበብ ግሇብቃት መሇኪያ የጽሁፌ 

መጠይቆች በቀጣዩ ቀን (በ25/03/2013 ዓ.ም) በ20 ዯቂቃ ሌዩነት የጥናቱ ተሳታፉ 

ተማሪዎች በተከታታይ እንዱሞለ ተዯርጓሌ፡፡ መጠይቁን የሞለት ሁለም ተማሪዎች 

የጽሁፌ መጠይቆችን የመሇሱ ሲሆን፣ በትክክሌ መሞሊታቸው ተረጋግጧሌ፤ ፇተናውም 

ታርሞ ውጤቱ ተመዝግቧሌ፡፡ ፇተናውም ሆነ የጽሁፌ መጠይቆች ውጤት የተመዘገበው 

ተማሪዎች በተሰጣቸው ኮዴ አማካይነት ነው፡፡ ምክንያቱም ስማቸው ሚዛናዊ ሇሆነ ስራ 

ተፅዕኖ ይኖረዋሌ፤ ተብል ስሇታሰበ ነው፡፡  

ቀጥል በሁለም መንገዴ የተገኙት መረጃዎች ተዯራጅተውና ተተንትነው የቡዴኖቹ ውጤት 

ከተሇየ በኋሊ በተራ ዕጣ ንሞና ዘዳ የቁጥጥር (74) እና የሙከራ (73) ቡዴኖች ተሇይተዋሌ፡፡ 

ከምዯባው በኋሊ ቀጥታ ወዯተግባሩ ተገብቷሌ፡፡ በዚህም የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች 

በመማሪያ መፅሀፊቸው ሊይ በቀረቡት ምንባቦች አማካኝነት የቀረቡ መሌመጃዎችን 

በተሇመዯው መንገዴ በተመዯበሊቸው ጊዜ እንዱማሩ ተዯርጓሌ፡፡  
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የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች ዯግሞ የተሻጋሪ ብሌሀቶችን መሰረት ያዯረገው ትምህርት 

አንዴ ክፌሇጊዜ 40 ዯቂቃ ተመዴቦሇት ሇአስራ ሁሇት ሳምንታት (23 ክፌሇጊዜያ) ተምረዋሌ 

፡፡ አጥኝዋ፣ ተግባሪ መምህሯ ሇሙከራ ቡዴኑ የተሻጋሪ ብሌሃቶችንም ሆነ ሇቁጥጥር ቡዴኑ 

ተሇምዶዊውን ዘዳ መሰረት አዴርጋ ስታስተምር የየቀን መከታተያ ቅፅ በማዘጋጀትና 

በሁሇቱም ክፌልች ውስጥ በመገኘት ተግባራቱ በትክክሌና በቅዯምተከተሌ መተግበራቸውን 

ክትትሌ አዴርጋሇች፤ ሇመምህሯ የመከታተያ ቅፅ (teacher log) አዘጋጅታ በመስጠትም 

የየቀን አተገባበሯን እንዴታሰፌር አዴርጋሇች፡፡ ከዚህ በተጨማሪም የየክፌሇ ጊዜውን 

ክንውን፣ የአተገባበር ሂዯቶች፣ ሇውጦች፣ ዴክመትና ጥንካሬዎች እንዱመዘግቡ ተማሪዎች 

የማንበቢያ ቅፅ (reading log) ተዘጋጅቶ ተሰጥቷቸዋሌ፡፡ የትግበራ ሂዯቱም በሚከተሇው 

መንገዴ ተከናውኗሌ፡፡ 

በመጀመሪያው ሳምንት (በ28 እና 30/03/2013 ዓ.ም) በተግባሪ መምህሯ ከአዕምሯዊ 

ብሌሃቶች ውስጥ መጠየቅ፣ መገመት፣ ማጠቃሇሌ፣ የጽሁፌን መዋቅርን መተንተንና ራስን 

መገምገምን፤ ከትርጎማ ብሌሃቶች ውስጥ ዯግሞ መሌዕክትን መግሇጽን ምንነታቸው፣ 

ዓሊማቸው አጠቃቀማቸውና መቼ ጥቅም ሊይ እንዯሚውለ ቀጥታ ገሇጻ ተዯርጓሌ፡፡ 

በመቀጠሌ ተግባሪ መምህሯ ሇተማሪዎች እያንዲንዲቸውን ብሌሃቶች መሰረት በማዴረግ 

አርአያ ሆና ትግበራውን አከናውናሇች ፡፡ 

በሁሇተኛው ሳምንት (በ5 እና በ7/04/2013 ዓ.ም) በመጀመሪያው ሳምንት የቀረበውን 

የብሌሃቶች አጠቃቀም መነሻ በማዴረግ በመማሪያ መጽሀፈ የሚገኙ ውሁዴአሃድችን 

መሰረት በማዴረግ የሚያነቡትን መረጃ ሃሳብ ተረዴተው ቀጣዩ ምን ሉሆን እንዯሚችሌ 

መገመትን፣ ባሌገባቸው ሃሳብ ሊይ ተንተርሰው ራሳቸውን፣ ጓዯኞቻቸውን ወይም መምህሯን 

መጠየቅን፣ ሃሳባቸውን አውጥተው መግሇጽን፣ በሚያነቡት መረጃ ሊይ ያሊቸውን 

ቅዴመዕውቀት መሰረት በማዴረግና ከሚያነቡት አዱስ መረጃ ጋር በማዛመዴ አዕምሯዊ 

ምስሌ መፌጠር የሚባለትን ብሌሃቶች ምንነታቸው፣ ዓሊማቸው፣ አጠቃቀማቸውና መቼ 

ጥቅም ሊይ እንዯሚውለ ቀጥታ ገሇጻ ተዯርጓሌ፡፡ በመቀጠሌ ተግባሪ መምህሯ ሇተማሪዎች 

እያንዲንዲቸውን ብሌሃቶች መሰረት በማዴረግ አርአያ ሆና ትግበራውን አከናውናሇች፡፡  

በሶስተኛው ሳምንት (በ12 እና በ14/04/2013 ዓ.ም) የሚያነቡትን ውሁዴአሃዴ ከላሊ 

ጽሁፌና ከራሳቸው ሌምዴ ጋር ማገናኘትን ምንነታቸው፣ ዓሊማቸው፣ አጠቃቀማቸውና መቼ 
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ጥቅም ሊይ እንዯሚውለ ቀጥታ ገሇጻ ተዯርጓሌ፡፡ በመቀጠሌ ተግባሪ መምህሯ ሇተማሪዎች 

ብሌሃቶችን መሰረት በማዴረግ አርአያ ሆና ትግበራውን አከናውናሇች፡፡  

በአራተኛው ሳምንት (በ19 እና በ21/04/2013 ዓ.ም) በመማሪያ መጽሃፊቸው የሚገኙ 

ውሁዴአሃድችን መሰረት አዴርገው የሚያነቡትን መረጃ ሃሳብ ተረዴተው ቀጣዩ ምን ሉሆን 

እንዯሚችሌ መገመትን፣ ባሌገባቸው ሃሳብ ሊይ ተንተርሰው ራሳቸውን፣ ጓዯኞቻቸውን ወይም 

መምህሯን መጠየቅን፣ ውሁዴአሏደ የተጻፇበትን መዋቅር መተንተንን፣ 

ማጠቃሇሌን፣ሃሳባቸውን አውጥተው መግሇጽን፣ የውሁዴአሀደን መሌዕክት መግሇጽንና 

ራስን መገምገምን ተማሪዎች በግሊቸው ቀጥልም በጋራ እንዱሰሩና ከመምህሯ ዴጋፌ 

ሲፇሌጉም እንዱጠይቁ ተዯርጓሌ፤ በሂዯቱ መምህሯ እየተዟዟረች ምሌከታ አዴርጋሇች፡፡   

በአምስተኛው ሳምንት (በ26 እና በ28/04/2013 ዓ.ም) በመማሪያ መጽሃፊቸው የሚገኙ 

ውሁዴአሃድችን መሰረት አዴርገው ከአእምሯዊ ብሌሃቶች መካከሌ የሚያነቡትን መረጃ 

ሃሳብ ተረዴተው ቀጣዩ ምን ሉሆን እንዯሚችሌ መገመትን፣ ግሌጽ ባሌሆኑ ሃሳቦች ሊይ 

ማብራሪያ መስጠትን፣ የሚያነቡትን ውሁዴአሃዴ ከላሊ ጽሁፌና ከራሳቸው ሌምዴ ጋር 

ማገናኘትን፣ ውሁዴአሏደ የተጻፇበትን መዋቅር መተንተንን፣ ማጠቃሇሌን መሰረት 

በማዴረግ ተማሪዎች በግሊቸው ቀጥልም በጋራ እንዱሰሩና ከመምህሯ ዴጋፌ ሲፇሌጉም 

እንዱጠይቁ ተዯርጓሌ፤በሂዯቱ መምህሯ እየተዟዟረች ምሌከታ አዴርጋሇች፡፡   

በስዴስተኛው ሳምንት (በ3 እና በ5/05/2012 ዓ.ም) በመማሪያ መጽሃፊቸው የሚገኙ 

ውሁዴአሃድችን መሰረት አዴርገው ከአእምሯዊ ብሌሃቶች መካከሌ የሚያነቡትን መረጃ 

ሃሳብ ተረዴተው ቀጣዩ ምን ሉሆን እንዯሚችሌ መገመትን፣ ሃሳባቸውን አውጥተው 

መግሇጽን፣ ግሌጽ ባሌሆኑ ሃሳቦች ሊይ ማብራሪያ መስጠትን፣ ማጠቃሇሌንና ራስን መገምገም 

እንዱሁም ከትርጎማ ብሌሃቶች ውስጥ መዕሌክትን መግሇጽን ተማሪዎች በግሊቸው ቀጥልም 

በጋራ እንዱሰሩና ከመምህሯ ዴጋፌ ሲፇሌጉም እንዱጠይቁ ተዯርጓሌ፤በሂዯቱ መምህሯ 

እየተዟዟረች ምሌከታ አዴርጋሇች፡፡   

በሰባተኛው ሳምንት (በ10 እና በ12/05/2013 ዓ.ም) በመማሪያ መጽሀፊ የሚገኙ 

ውሁዴአሀድችን መሰረት በማዴረግ ባነበቡት መረጃ ሊይ ተንተርሰው የሚያነቡትን 

ውሁዴአሃዴ መሰረት በማዴረግ ያሌገባቸውን ሃሳብ አንስተው ራሳቸውን ወይም 

ጓዯኞቻቸውን መጠየቅ፣ የጽሁፈን መዋቅር መተንተንን፣መሌዕክትን መግሇጽን፣ ጽሁፌን 
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ከላሊ ጽሁፌና ከራስ ሌምዴ ጋር ማዛመዴን በመጠቀም ከተማሪዎች ጋር የጋራ ትግበራ 

አከናውነዋሌ፡፡ 

በስምንተኛው ሳምንት (በ17/05/2013 ዓ.ም) በመማሪያ መጽሀፊ የሚገኙ ውሁዴአሀድችን 

መሰረት በማዴረግ ከአእምሯዊ ብሌሃቶች መካከሌ ባነበቡት መረጃ ሊይ ተንተርሰው 

የሚያነቡትን ውሁዴአሃዴ መሰረት በማዴረግ ያሌገባቸውን ሃሳብ አንስተው ራሳቸውን 

ወይም ጓዯኞቻቸውን መጠየቅን፣ የሚያነቡትን መረጃ ሃሳብ ተረዴተው ቀጣዩ ምን ሉሆን 

እንዯሚችሌ መገመትን፣ ሃሳባቸውን አውጥተው መግሇጽን፣ ግሌጽ ባሌሆኑ ሃሳቦች ሊይ 

ማብራሪያ መስጠትን ተማሪዎች በግሊቸው ቀጥልም ከጓዯኞቻቸውና ከመምህሯ ጋር በጋራ 

እንዱሰሩ ተዯርጓሌ፤በሂዯቱ መምህሯ እየተዟዟረች ምሌከታ አዴርጋሇች፡፡(በዚህ ሳምንት 

ከጥር 19-21 የመጀመሪያው ወሰነ ትምህርት አጋማሽ  ፇተና ይሰጥ ስሇነበር በ19/5/2013 

ይሰጥ የነበረው ትምህርት ሳይሰጥ ቀርቷሌ፡፡)   

በዘጠነኛው ሳምንት (በ24 እና 26 /05/2012 ዓ.ም) በመማሪያ መጽሀፊ የሚገኙ 

ውሁዴአሀድችን መሰረት በማዴረግ ያሌገባቸውን ሃሳብ አንስተው ራሳቸውን ወይም 

ጓዯኞቻቸውን መጠየቅ፣የጽሁፈን መዋቅር መተንተንን፣ የተረደትንና ያሌተረደትን ሃሳብ 

በመሇየት ራስን መገምገምን፣ የየአንቀጹንና የአጠቃሊይ ምንባቡን ሃሳብ በአጭሩ አጠቃል 

መግሇጽን፣ የጽሁፈን መሌዕክት መግሇጽን ተማሪዎች በግሊቸው ቀጥልም ከጓዯኞቻቸውና 

ከመምህሯ ጋር በጋራ እንዱሰሩ ተዯርጓሌ፤ እንዱሁም የሚያነቡትን ውሁዴአሃዴ ከቃሊትና 

ዓረፌተነገር ቅንብሩ እንዱሁም ከሃሳብ ፌሰቱ አንጻር አወቃቀሩን መተንተንን፣ ራስን 

መገምገምን፣ጽሁፌን ከራስ ሌምዴና ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማዛመዴን ተማሪዎች ባሳሇፎቸው 

ሳምንታት እንዲከና ወኑት ሁለ በግሊቸው እንዱሰሩ ቀጥልም በቡዴን እንዱወያዩ ተዯርጓሌ፤ 

በሂዯቱ መምህሯ እየተዟዟረች ምሌከታ አዴርጋሇች፡፡   

በአስረኛው ሳምንት (በ1 እና በ3/06/2013) በመማሪያ መጽሀፊ የሚገኙ ውሁዴአሀድችን 

መሰረት በማዴረግ ከአእምሯዊ ብሌሃቶች መካከሌ የሚያነቡትን መረጃ ሃሳብ ተረዴተው 

ቀጣዩ ምን ሉሆን እንዯሚችሌ መገመትን፣ያሌገባቸውን ሃሳብ አንስተው ራሳቸውን ወይም 

ጓዯኞቻቸውን መጠየቅን፣ በሚያነቡት መረጃ ሊይ ያሊቸውን ቅዴመዕውቀት መሰረት 

በማዴረግና ከሚያነቡት አዱስ መረጃ ጋር በማዛመዴ አዕምሯዊ ምስሌ መፌጠርን፣ ግሌጽ 

ባሌሆኑ ሃሳቦች ሊይ ማብራሪያ መስጠትን፣ የውስጥን ሃሳብ አውጥቶ መግሇጽን፣ 

ውሁዴአሏደ የተጻፇበትን መዋቅር መተንተንን፣ ማጠቃሇሌን ተማሪዎች ባሳሇፎቸው 
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ሳምንታት እንዲከናወኑት ሁለ በግሊቸው እንዱሰሩ ቀጥልም በቡዴን እንዱወያዩ ተዯርጓሌ፤ 

በሂዯቱ መምህሯ እየተዟዟረች ምሌከታ አዴርጋሇች፡፡    

በአስራ አንዯኛው ሳምንት (በ8 እና 10/06/2013) በመማሪያ መጽሀፊ የሚገኙ 

ውሁዴአሀድችን አንብበው የተረደትን መሰረት በማዴረግ ያሌገባቸውን ሃሳብ አንስተው 

ራሳቸውን ወይም ጓዯኞቻቸውን መጠየቅ፣ ከትርጎማ ብሌሃቶች መካከሌ ያነበቡትን 

ውሁዴአሃዴ ዋናዋና ሃሳቦች በማስታወስ መሌዕክት መሇየትን፣ ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌና ከራስ 

ሌምዴ ጋር ማዛመዴን መሰረት በማዴረግ በየግሊቸው እንዱሰሩ ተዯርጓሌ፡፡ 

በአስራ ሁሇተኛው ሳምንት (በ15 እና 17/06/2013) በመማሪያ መጽሀፊ የሚገኙ 

ውሁዴአሀድችን መሰረት በማዴረግ ከአዕምሯዊ ብሌሃቶች ውስጥ ባነበቡት መረጃ ሊይ 

ተንተርሰው ግራ ያጋባቸው ሃሳብ ሲኖር ማብራራትን፣ የጽሁፈን ዋና ዋና ሃሳቦች መሰረት 

በማዴረግን ማጠቃሇሌን፣ መሌዕክትን መግሇጽን፣ ራስን መገምገምን፣ መጠየቅን፣ ጽሁፌን 

ከላሊ ጽሁፌና ከራስ ሌምዴ ጋር ማዛመዴንና ከትርጎማ ብሌሃቶች መካከሌ ያነበቡትን 

ውሁዴአሃዴ ዋናዋና ሃሳቦች በማስታወስ መሌዕክትን መሇየትን መሰረት በማዴረግ ተግባሪ 

መምህሯ ተማሪዎች በየግሊቸው የሚሰሩበትን መንገዴ አመቻችተዋሌ፡፡  

በአስራ ሁሇቱ ሳምንታት በቀረቡት ተግባራት የመምህሯ ግሌፅና ቀጥታ ገሇፃ፣ አርአያ ሆኖ 

ማቅረብ፣ ሇተማሪዎች ሙያዊ እገዛ ማዴረግና ተማሪዎች ተግባራቱን በአነስተኛ ቁጥር 

ቡዴንና በአጠቃሊይ ክፌለ ሲተገብሩ መርዲትና ምጋቤ ምሊሽ መስጠት፣ ተግባራትን በጋራ 

ማከናወን በመጨረሻ በመጨረሻም ቀስበቀስ ሃሊፉነትን በመሌቀቅ ወዯተማሪዎች በማሸጋገር 

ራሳቸውን ችሇው እንዱሰሩ ማዴረግ ከፌተኛ ትኩረት ተሰጥቷቸው በአጥኝዋ ረዲትነት፣ 

መሪነትና ተቆጣጣሪነት የተተገበሩ ተግባራት ናቸው፡፡ በመጨረሻም በ18/06/2013 ዓ/ም 

ሁለም የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች የዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ፇተና ተፇትነዋሌ፤ 

በ19/06/2013 ዓ/ም ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃትና የማንበብ ፌሊጎትን የተመሇከቱት 

የጽሁፌ መጠይቆችም እንዱሞለ ተዯርጓሌ፡፡ በዚህ መሰረት የዴህረትምህርት መረጃዎች 

ከተሰበሰቡ በኋሊ፣ የጽሁፌ መጠይቁ መረጃዎች ከመተንተናቸው በፉት ተረጋግጠዋሌ፤ 

የአንብቦ መረዲት ፇተና መሌሶችም ታርመዋሌ፤ በሁሇቱ መንገዴ የተገኙ መረጃዎች 

ተዯራጅተውና ተመሳክረው ተተንትነዋሌ፤ በፇተናም ሆነ በመጠይቅ የተገኙ መረጃዎች 

የተሰበሰቡት አጥኝዋ በተገኘችበት ጊዜ፣ ቦታና ሁኔታ ነው፡፡ 
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3.6 የመረጃ አተናተን ዘዳ 
 

የዚህን ጥናት ዓሊማ ሇማሳካት ከአንብቦ መረዲት ፇተናና ከጽሁፌ መጠይቅ የተገኙት 

መረጃዎች ትንተና መሰረት ያዯረገው፣ በጥናቱ የተሳተፈ 105 ተማሪዎችን 

የቅዴመትምህርትና የዴህረትምህርት መረጃዎች ነው፡፡ 

 በዚህ መሰረት የሁሇቱን ቡዴኖች የጾታ ተመጣጣኝነት ሇማወቅ የካይ ካሬ ቴስትን (Chi-

squared test) በመጠቀም በቡዴኖች መካከሌ ያሇው ስብጥር ተመጣጣኝ መሆኑ ታይቷሌ፡፡ 

የጥናቱን ተሳታፉ ሁሇት ቡዴኖች የዕዴሜ ተመጣጣኝነት ሇመፇተሸም የባዕዴ ናሙና ቲ-

ቴስት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ እንዱሁም የቡዴኖቹን አቻነት ሇማወቅ የዋሇው ቅዴመትምህርት 

የአንብቦ መረዲት ፇተና ሇየቡዴኖቹ አማካይ ውጤትና መዯበኛ ሌይይት ተሰሌቷሌ፡፡ በሁሇቱ 

ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ በባዕዴ ናሙና ቲ-

ቴስት (independent samples t-test) ፌተሻ ተዯርጓሌ፡፡ ትንተናው የተካሄዯውም እሙኖቹ 

መሟሊታቸውን ሇማረጋገጥ በኮሌሞጎሮቭ-ስሚኖቭ ቴስትና በተያያዥ አምዴ ግራፌ የውጤት 

ስርጭት ወጥነቱ የአማካይ ውጤቶች የሌይይት መጠን እኩሌነቱ በላቪን የሌይይቶች 

ተመጣጣኝነት መፇተሻ ቴስት (Levene’s Test for Equality of Variances) ከተረጋገጠ 

በኋሊ ነው፡፡ 

የተማሪዎች ቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ውጤት በዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት 

ውጤታቸው ሊይ የሚያሳዴረውን ተጽዕኖ በመቆጣጠር የተሻጋሪ ብሌሃቶች በዴህረትምህርት 

አንብቦ የመረዲት ውጤታቸው ሊይ ያሇውን ተጽዕኖ ሇማወቅ የአበር ሌይይት (ANCOVA) 

ትንተና ተካሄዶሌ፡፡ ሇሁለም የዴህረትምህርት ውጤቶች የአበር ሌይይት (ANCOVA) 

ትንተና ተካሄዶሌ፡፡ ይህ ትንተና የተመረጠበት ምክንያት በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ብቻ ቢሰራ 

ሉገሇጽ የማይችሇውን በፌትነቱ ካሌተገሇጸው የሌይይት (unexplained variance) መጠን 

የላልች ተሊውጦዎች ዴርሻ ምን ያህሌ እንዯሆነ ስሇሚያሳይ ነው፡፡ በተጨማሪም ቡዴኖች 

በእጣ ሇፌትነቱ ቢዯሇዯለም  እያንዲንደ የጥናቱ ተሳታፉ በእጣ በየቡዴኑ ስሊሌተመዯበ 

ወይም ቀዴሞ በተዯራጀ ክፌሌ በሚማሩ ተማሪዎች ሊይ ስሊተኮረ፣ በቡዴኖች መካከሌ 

ያለትን ቅዴመትምህርት ሌዩነቶች በመቆጣጠር (በዴህረትምህርት ውጤታቸው ብቻ 

የሚመዝን በመሆኑ) በአንብቦ መረዲት ውጤታቸው ሊይ ሇውጥ መኖሩን ሇማወቅ 

የአበርሌይይት ትንተና ተዯርጓሌ፡፡  
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በአበር ሌይይት ትንተናዎች መሰረትም የዴህረትምህርት ፇተናዎች ጉሌህ ሌዩነት ሲገኝም 

የተጽዕኖ ዯረጃው (effect sizes) በከፉሌ ኤታ ካሬ (Partial ƞ2) ተሰሌቷሌ፡፡ የአበር ሌይይት 

ትንተና ሇማካሄዴም የተሻጋሪ ብሌሃቶች ነጻ ተሊውጦ፣ የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የአንብቦ 

መረዲት ውጤት ጥገኛ ተሊውጦ፣ የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ውጤት አበር 

ተሊውጦ ሆነው ተወስዯዋሌ፡፡ ሇዚህ ትንተናም እሙኖች መሟሊታቸውን ሇማወቅ አበር 

ተሊውጦው (ቅዴመትምህርት አንብቦ መረዲት ውጤት) ከፌትነት በፉት መሇካቱና ሌኬታው 

አስተማማኝ መሆኑ (=.785)፣ የውጤት ስርጭት ወጥነት መኖሩ (አባሪ ሸ1ን 

ይመሇከቷሌ)፡፡ ሇሁሇቱም ቡዴኖች በአበር ተሊውጦዎችና በጥገኛ ተሊውጦዎች መካከሌ ያሇው 

ተዛምድ በብትን ግራፌ ተሰርቶ ቀጥተኛና እኩሌ መጠን ያሇው መሆኑ ተፇትሿሌ (አባሪ ሸ3ን 

ይመሇከቷሌ) ፡፡  

በተመሳሳይ የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኖች በቅዴመትምህርት ያሊቸውን የማንበብ ግሇብቃት 

እምነት ሇመሇካት ከቀረበው መጠይቅ የተገኘው መረጃ ሇየቡዴኖቹ አማካይ ውጤትና መዯበኛ 

ሌይይት ተሰሌቷሌ፡፡ ቡዴኖቹ በቅዴመትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነት 

አማካይ ውጤቶቻቸው መካከሌ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት 

(independent samples t-test) ፌተሻ ተካሄዶሌ፡፡ ትንተናው የተካሄዯውም በኮሌሞጎሮቭ-

ስሚርኖቭ ቴስትና በተያያዥ አምዴ ግራፌ የውጤት ስርጭት ወጥነቱ፣ በላቪን የሌይይቶች 

ትንተና ተመጣጣኝነት መፇተሻ ቴስት የአማካይ ውጤቶቹ የሌይይት መጠን ከ0.05 በሊይ 

በመሆኑ እሙኖቹ መሟሊታቸው ከተረጋገጠ በኋሊ ነው፡፡  

በዴህረትምህርትም በቡዴኖች መካከሌ ያሇውን ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት 

ሌዩነት በመቆጣጠር ትምህርቱ በማንበብ ግሇብቃት እምነታቸው ሊይ ያመጣውን ሇውጥ 

ሇማወቅ የአበርሌይይት ትንተና ስላት ተዯርጎ ውጤቱ ተተንትኗሌ፡፡ ሇዚህ ትንተናም ሁሇቱ 

የማንበብ ትምህርት አቀራረቦች ነጻ ተሊውጦ፣ የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ 

ግሇብቃት እምነት ውጤት ጥገኛ ተሊውጦ፣ የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት  የማንበብ ግሇብቃት 

እምነት ውጤት አበር ተሊውጦ ሆነው ተወስዯዋሌ፡፡ ከአበር ትንተናው በፉት እሙኖች 

መሟሊታቸውን ሇማወቅ አበር ተሊውጦ የሆነው ቅዴመትምህርት  የማንበብ ግሇብቃት 

እምነት ከፌትነት በፉት መሇካቱ፣ የአበር ተሊውጦው ሌኬታ አስተማማኝ መሆኑ (= .845) 

የውጤት ስርጭት ወጥነት መኖሩ (አባሪ ቀ1ን ይመሇከቷሌ)፣ ሇሁሇቱም ቡዴኖች በአበር 

ተሊውጦውና በጥገኛ ተሊውጦው መካከሌ ያሇው ተዛምድ በብትን ግራፌ (scatter plot 
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graph) ተሰርቶ ቀጥተኛ መሆኑ ተረጋግጧሌ (አባሪ ቀ3ን ይመሇከቷሌ)፡፡ በአበር ሌይይት 

ትንተናዎች መሰረትም የዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት ጉሌህ ሌዩነት ሲገኝም 

የተጽዕኖ ዯረጃው በከፉሌ ኤታ ካሬ ተሰሌቷሌ፡፡ 

ቡዴኖቹ በቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት አማካይ ውጤቶቻቸው መካከሌ ሌዩነት መኖር 

አሇመኖሩን ሇማወቅ በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት (independent samples t-test) ትንተና 

ተካሄዶሌ፡፡ ትንተናው የተካሄዯውም በኮሌሞጎሮቭ-ስሚርኖቭ ቴስትና በተያያዥ አምዴ ግራፌ 

የውጤት ስርጭት ወጥነቱ፣ በላቪን የሌይይቶች ትንተና ተመጣጣኝነት መፇተሻ ቴስት 

የአማካይ ውጤቶቹ የሌይይት መጠን ከ0.05 በሊይ በመሆኑ እሙኖቹ መሟሊታቸው 

ከተረጋገጠ በኋሊ ነው፡፡  

በዴህረትምህርት ወቅት ዯግሞ፣ በቡዴኖች መካከሌ ያሇውን ቅዴመትምህርት የማንበብ 

ፌሊጎት ሌዩነት በመቆጣጠር ትምህርቱ በማንበብ ፌሊጎታቸው ሊይ ያመጣውን ሇውጥ 

ሇማወቅ የአበርሌይይት ትንተና ስላት ተዯርጎ ውጤቱ ተተንትኗሌ፡፡ ሇዚህ ትንተናም ሁሇቱ 

የማንበብ ትምህርት አቀራረቦች ነጻ ተሊውጦ፣ የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት 

ውጤት ጥገኛ ተሊውጦ፣ የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ውጤት አበር 

ተሊውጦ ሆነው ተወስዯዋሌ፡፡  

ከአበር ትንተናው በፉት እሙኖች መሟሊታቸውን ሇማወቅ አበር ተሊውጦ የሆነው 

ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ከፌትነት በፉት መሇካቱ፣ የአበር ተሊውጦው ሌኬታ 

አስተማማኝ መሆኑ (= .753)፣ ሇዴህረትምህርት ዯግሞ = .866 መሆኑ ፣ የውጤት 

ስርጭት ወጥነት መኖሩ (አባሪ በ10ን ይመሇከቷሌ)፣ ሇሁሇቱም ቡዴኖች በአበር 

ተሊውጦውና በጥገኛ ተሊውጦው መካከሌ ያሇው ተዛምድ በብትን ግራፌ (scatter plot 

graph) ተሰርቶ ቀጥተኛ መሆኑ ተረጋግጧሌ (አባሪ ቀ4ን ይመሇከቷሌ)፡፡ በአበር ሌይይት 

ትንተናዎቹ መሰረትም የዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ጉሌህ ሌዩነት ሲገኝም የተጽዕኖ 

ዯረጃው በከፉሌ ኤታ ካሬ ተሰሌቷሌ፡፡ 

ላሊው ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት በአንብቦ መረዲት ውጤት ሊይ 

የሚያሳዴረውን ተጽእኖ በመቆጣጠር ሁሇቱ ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳዎች 

በዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ የሚኖራቸውን ተጽዕኖ ሇማወቅ የአበር 

ሌይይት ትንተና ተከናውኗሌ፡፡ በዚህ የትንተና ሂዯት ሁሇቱ የአቀራረብ ዘዳዎች ነጻ 
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ተሊውጦ፣ የቡዴኖች ዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ውጤት ጥገኛ ተሊውጦ እንዱሁም 

ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት ውጤት አበር ተሊውጦ ሆነው ተወስዯዋሌ፡፡ 

ይህን ትንተና ሇማካሄዴ እሙኖች መሟሊት ይኖርባቸዋሌ፤ በዚህም አበር ተሊውጦ የሆነው 

የማንበብ ግሇብቃት እምነት  ከፌትነት በፉት ተሇክቶ አስተማማኝ (= .855) ሆኗሌ፤ 

በሁሇቱም ቡዴኖች በአበር ተሊውጦውና በጥገኛ ተሊውጦው መካከሌ ያሇውን ተዛምድ ሇማየት 

ያስቻሇው ብትን ግራፌ ቀጥተኛ መሆኑም ተረጋግጧሌ (አባሪ ቀ7ን ይመሇከቷሌ) ፡፡ 

የቡዴኖች አማካይ ውጤቶች የሌይይት መጠን በላቭንስ የሌይይቶች ተመጣጣኝነት መፇተሻ 

ቴስት ተፇትሾ እኩሌ መሆኑ ከተረጋገጠ በኋሊ የአማካይ ውጤቶች ንጽጽርም ተዯርጓሌ፡፡ 

የተማሪዎች ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት በአንብቦ መረዲት ውጤት ሊይ 

የሚያሳዴረውን ተጽእኖ በመቆጣጠር የተሻጋሪ ብሌሃቶችና አሁን እየተሰራበት ያሇው 

ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳዎች በዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ 

የሚኖራቸውን ተጽዕኖ ሇማወቅ የአበር ሌይይት ትንተና ተከናውኗሌ፡፡ በዚህ የትንተና ሂዯት 

ሁሇቱ የአቀራረብ ዘዳዎች ነጻ ተሊውጦ፣ የቡዴኖች ዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት 

ውጤት ጥገኛ ተሊውጦ እንዱሁም ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ውጤት አበር ተሊውጦ 

ሆነው ተወስዯዋሌ፡፡ ይህን ትንተና ሇማካሄዴ እሙኖች መሟሊት ይኖርባቸዋሌ፤ በዚህም 

አበር ተሊውጦ የሆነው ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ከሙከራው በፉት ተሇክቶ 

አስተማማኝነቱ = .753 ሆኗሌ፤ በሁሇቱም ቡዴኖች በአበር ተሊውጦውና በጥገኛ 

ተሊውጦው መካከሌ ያሇውን ተዛምድ ሇማየት ያስቻሇው ብትን ግራፌ ቀጥተኛ መሆኑም 

ተረጋግጧሌ (አባሪ ቀ8ን ይመሇከቷሌ)፡፡ 

በመጨረሻም በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ማንበብን መማር በተማሪዎች የአንብቦ መረዲት 

ችልታ ሊይ ሇሚያዯርሰው ተጽዕኖ የማንበብ ፌሊጎትና የማንበብ ግሇብቃት እምነት ያሊቸውን 

የዯንጋጊነት ሚና ሇመፇተሽ የዴህረት ስላት መሰረት ባሇው የ Hayes (2013) PROCESS 

plugin SPSS 2.16.1 ባሇትይዩ የዴንገጋ ተሊውጦዎች ትንተና ሞዳሌ 4ን መሰረት ያዯረገ 

የትስስር ትንተና (path analyisis) ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ ሇትንተናው የቡዴኖች 

ዴህረትምህርት ግሇብቃት እምነትና ዴህረትምህርት ፌሊጎት ውጤቶች እንዯዯንጋጊ 

ተሊውጦዎች፣ በተሻጋሪ ብሌሃቶችና በተሇምዶዊው ማንበብን የማስተማር ዘዳ የተማሩ 

ቡዴኖች እንዯነጻ ተሊውጦና ዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ውጤት እንዯ ጥገኛ ተሊውጦ 

ተዯርገው ተወስዯዋሌ፡፡ ነጻ ተሊውጦው በተናጠሌም ሆነ በአንዴሊይ በዯንጋጊዎች በኩሌ 
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በአንብቦ መረዲት ውጤት ሊይ ሉያሳዴር የሚችሇውን ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ ሇመሇየት የቁጥጥር 

ቡዴኑን እንዯማነጻጸሪያ በመውሰዴ የቡትስ ትራፕ (Bootstrap test) ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ 

ይህ ቴስት ብዙ ናሙናዎችን ሊሳተፇ ጥናት ከማገሌገለ በተጨማሪ ሇውጤት ስርጭት 

ወጥነት እንዱሁም ዯንጋጊ ተሊውጦዎች የሚኖራቸውን ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ በማወዲዯር 

ዯረጃቸውን ሇመወሰን ይረዲሌ፤ በእነዚህ ምክንያቶችም ሉመረጥ ችሎሌ፡፡  

ሇዚህ ትንተና እሙኖች መሟሊታቸውን ሇማረጋገጥ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ 

ፌሊጎት  በባሇብዙ ሌይይት የመረጃ ወጥነት ዯረጃ ሌኬታ በማሃሊኖቢስ የርቀት ሌዩነት 

መወሰኛ (Mahalanobis distance) ተሰሌቷሌ፡፡ የባሇብዙ ሌይይት የመረጃ ወጥነት ዯረጃ 

የሚፇተሸው በተሊውጦዎቹ ብዛት ነው፤ በዚህም በጥናቱ የተካተቱት ሁሇት ዯንጋጊ 

ተሊውጦዎች የባሇብዙ ሌይይት ወጥነት ዯረጃቸው ተፇትሿሌ፡፡ በዚህም መሰረት 

በቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ውጤት በሁሇት ዯንጋጊ 

ተሊውጦዎች (13.82) ከተቀመጠው የመዯበኛ ስላት ዋጋ ያሌበሇጠ (13.403) በመሆኑ 

ወጥነታቸው ተረጋግጧሌ፡፡ በተጨማሪ የሁሇቱም ተሊውጦዎች ፇርጀብዙ 

ተዛምዶቸው(Multi-Collinearity) ሌዩነት በመፌጠር ተናጠሊዊ ብቃታቸው (Tolerance) 

ሲፇተሸ (የማንበብ ግሇብቃት .840፣ የማንበብ ፌሊጎት .840) ይህም ከ0.1 በሊይ ሆኖ 

መገኘቱ፣ የባሇብዙ ሌይይት የመረጃ ወጥነት ዯረጃ ሌኬታቸው  በኩክ ሌዩነት መወሰኛ 

(Cook`s Distance) ሲሰሊ፣ ከፌተኛ ሆኖ የተመዘገበው ውጤት ከ1 በታች (.075) ሆኖ 

መገኘቱ በዚህም የአፇንጋጭ ውጤቶች ተጽዕኖ አሇመኖሩ፣ የሌሌይት ግሽበት ሌኬታቸው 

(VIF) ከ10 በታች (የማንበብ ግሇብቃት እምነት 1.190፣ የማንበብ ፌሊጎት 1.190) መሆኑ 

በቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት የተገኙት ውጤቶች፣ 

ዯንጋጊ ሊውጦዎች ያሊቸው የወጥነት ዯረጃ የባሇብዙ ሌይይት ትንተና ቅዴመሁኔታን ያሟሊ 

እንዯሆነ አመሊካች ነው (አባሪ በን ይመሇከቷሌ) ፡፡ 

የአበር ሌይይት ትንተና እኩላታ የጉሌህነት ውጤት (Equality of Covariance Box’s M 

Test) የቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት በባሇብዙ ሌይይት 

ትንተና ሲሰለ የሚመዘገበው ውጤት ከ0.001 በሊይ ከሆነ እሙኑን የሚያሟለ በመሆናቸው 

(ከ0.001 በሊይ በመሆናቸው) የባሇብዙ ሌይይት ትንተና እሙንን ማሟሊታቸው 

ተረጋግጧሌ፡፡እንዱሁም ዯንጋጊ ተሊውጦዎች ከዴህረትምህርት አንብቦ መረዲት ችልታ ጋር 

ያሊቸው ተዛምድ በፒርሰን የተዛምድ መሇኪያ ተሇክቶ፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነት r = 
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.746, p = 000 እና የማንበብ ፌሊጎትም r = .806, p = 000 ያህሌ ዝምዴና በማሳየታቸው 

ላሊው እሙን መሟሊቱ ተረጋግጧሌ፡፡  

በመጨረሻም በሁሇቱ ቡዴኖች በዯንጋጊ ተሊውጦዎችና በጥገኛ ተሊውጦው መካከሌ ያሇው 

ዝምዴና በብትን ግራፌ ተሰርቶ ቀጥተኛ እንዱሁም የውጤት ስርጭት ወጥነቱ ተረጋግጧሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ እሙኖች አሇመጣሳቸው ከሊይ በቀረበው ፌተሻ የተረጋገጠ በመሆኑ ትንተናው 

ተከናውኗሌ፡፡ 

3.7 የጥናቱ ስነምግባራዊ ሆኔታ 

የሙከራውንም ሆነ ይህን ጥናት ሇማካሄዴ በቅዴሚያ ከአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ የትብብር 

ዯብዲቤ ተጽፈሌ፡፡ የትብብር ዯብዲቤው ጥናቱ ሇሚካሄዴባቸው ትምህርት ቤቶች ርዕሳነ 

መምህራን ቀርቦ ፇቃዯኛ መሆናቸው ተረጋግጧሌ፡፡ የርዕሰ መምህራኑ ይሁንታ ከተገኘ 

በኋሊ፣ ሇጥናቱ የተመረጡት የሰባተኛ ክፌሌ የአማርኛ ቋንቋ መምህራንና ተማሪዎችን 

ፇቃዯኛነት ሇማግኘት የጥናቱን ዓሊማ በመግሇጽ ውይይት ተዯርጓሌ፡፡ የርዕሰ መምህራኑ፣ 

የመምህራንና የተማሪዎች ፇቃዯኝነት ከተገኘ በኋሊ፣ በጥናቱ ሇሚታቀፈ ተማሪዎች 

በትምህርቱ ሂዯትም ሆነ በጽሁፌ መጠይቅ የሚገኘው መረጃ ሇጥናቱ ዓሊማ ብቻ 

እንዯሚውሌ፣ ጥናቱ ምንያህሌ ጊዜ እንዯሚወስዴ፣ መረጃው ተሰብስቦ እስኪያሌቅ ዴረስ 

መቀጠሌ የማይፇሌግ ተማሪ ካሇ ማቋረጥ እንዯሚችሌ በግሌጽ ተነግሯሌ፤ የስምምነት 

ፉርማም ተፇርሟሌ፡፡ በዚህ መሰረት ሇጥናቱ የተሟሊ መረጃ ሇማግኘት ፇቃዯኛ የሆኑ 

ተማሪዎች ብቻ ተሳታፉ ሆነዋሌ፡፡ በመጨረሻም መረጃዎችን ሇመሰብሰብ በታቀዯው የጊዜ 

ሰላዲ መሰረት ሂዯቱ ተከናውኗሌ፡፡ 

3.8 የሙከራ ጥናቱ ውጤትና ተመክሮዎች 

የሙከራ ጥናቱ ዋና ዓሊማ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የሰባተኛ ክፌሌ አማርኛ ቋንቋ 

አፌፇት ተማሪዎችን የአንብቦ መረዲት ችልታ፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ 

ፌሊጎት ሇማጎሌበት ያሇውን ሚና መመርመር ሲሆን፣ ዝርዝር ዓሊማዎቹ የሚከተለት ነበሩ፤ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ አፌፇት ተማሪዎችን፤ 
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1. የአንብቦ መረዲት ችልታ ሇማጎሌበት ተሇምዶዊ ከሆነው የማስተማሪያ ዘዳ በተሇየ 

የሚኖረውን ዴርሻ መፇተሽ፣ 

2. የማንበብ ግሇብቃትእምነት ሇማሻሻሌ ተሇምዶዊ ከሆነው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ 

ሚና እንዲሇውና እንዯላሇው መመርመር፣ 

 

3. የማንበብ ፌሊጎት ሇማሻሻሌ ተሇምዶዊ ከሆነው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ አስተዋጽኦ 

እንዲሇውና እንዯላሇው መመርመር ሲሆኑ  

ከሊይ ሇቀረቡት ጥያቄዎች ምሊሽ ሇመስጠት የጥናቱ ተሳታፉዎች በተራ ዕዴሌ ሰጪ የንሞና 

ዘዳ ተመርጠው የቅዴመትምህርት ፇተና ከተፇተኑ በኋሊ፣ የችልታ ተቀራራቢነታቸው 

ተረጋግጦ በተራ የዕጣ ንሞና ዘዳ ተመርጠው ሁሇቱ ቡዴኖች በታቀዯሊቸው ጊዜ ትምህርቱን 

ተምረዋሌ፡፡  

መረጃዎችም በተሇያዩ የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳዎች በቅዴመና ዴህረትምህርት ተሰብስበው 

ተተንትነዋሌ፤ የቅዴመትምህርት ፇተናው ከሙከራ ጥናቱ አስቀዴሞ በተሇያዩ ባሇሙያዎች 

የተሰጡ አስተያየቶችን መሰረት በማዴረግ ተሻሽሎሌ፤ በተጨማሪም በጥናቱ የማይሳተፈ 40 

የሰባተኛ ክፌሌ ተማሪዎች (በቅዴመሙከራ) እንዱፇተኑ ተዯርጎ በተዯረገው የውጤት 

አስተማማኝነት መፇተሻ ስሌት በቅዴመና ዴህረፇተና አስተማማኝ ውጤት አስመዝግቧሌ፡፡ 

ተግባር ሊይ የሚውሇውን የስታትስቲክስ ስላት ሇመወሰን የመረጃ ወጥነት ስርጭት 

በኮሌሞጎሮቭ ሲማርኖቭ ስላት ተሰሌቶ ከ0.05 በሊይ በመመዝገቡ በፓራሜትራዊ 

የስታትስቲክስ ስላቶች መተንተን እንዯሚቻሌ አመሊክቷሌ፡፡ በቅዴመትምህርት ፇተናው 

የተገኘው ውጤት በባዕዴ ናሙና ቲቴስት በዴህረትምህርት የተገኘው መረጃ ዯግሞ በአበር 

ሌይይት ትንተና ተፇትሸዋሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፉዎች በሁሇቱ ፇተናዎች ባስመዘገቧቸው 

ውጤቶች መካከሌ ያሇው ተዛምድ በፒርሰን የተዛምድ ስላት ተሰሌቶ ከፌተኛ ዝምዴና 

በማሳየቱ የፇተናዎቹ ተመጣጣኝነትና አስተማማኝነት ተረጋግጧሌ፡፡ 

ላሊው የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳ የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች በቅዴመና ዴህረትምህርት 

ያሊቸውን የማንበብ ግሇብቃት እምነት የሇካው መጠይቅ ነበር፡፡ መጠይቁ በPiercey (2013) 

በተጠቀሱት Shell et al. (1995) የተዘጋጀውን ባሇ 19 ጥያቄ (Item) መጠይቅ 

በባሇሙያዎችና በአማካሪ በተሰጠው አስተያየት መሰረት ተተርጉሞና ተሻሽል፣ 
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በቅዴመሙከራ በጥናቱ በማይሳተፈ 40 የ7ኛ ክፌሌ ተማሪዎች ተሞሌቶ፣ የተገኘው ውጤት 

በክሮንባህ አሌፊ ተፇትሾ፣ የተሇያዩ ማሻሻያዎች ተዯርገውበትና ሶስት ጥያቄዎች ተወግዯው 

ሇሙከራ ጥናቱ የቀረቡት 16 ጥያቄዎች በቅዴመና ዴህረትምህርት አስተማማኝነታቸው 

ተረጋግጧሌ፡፡ ተግባር ሊይ የሚውሇውን የስታትስቲክስ ስላት ሇመወሰን የመረጃ ወጥነት 

ስርጭት በኮሌሞጎሮቭ ሲማርኖቭ ስላት ተሰሌቶ ከ0.05 በሊይ በመመዝገቡና የግሇብቃት 

እምነት ገጽታዎች የሌይይት እኩላታቸው በተናጠሌና በቅንጅት ተስሌቶ፣ ከ0.05 በሊይ 

በመሆኑ በፓራሜትራዊ የስታትስቲክስ ስላቶች መተንተን እንዯሚቻሌ አሳይቷሌ፡፡ በጥናቱ 

የተገኙ ውጤቶችም የባሇብዙ ሌይይት ትንተናን ህግ ያሌጣሱ መሆኑ ተረጋግጧሌ፡፡ 

በመጨረሻም የጥናቱን ተሳታፉዎች ቅዴመና ዴህትምህርት የማንበብ ፌሊጎት የፇተሸው 

የጽሁፌ መጠይቅ ላሊው መረጃ የተሰበሰበበት ዘዳ ነበር፡፡ መጠይቁ ከሙከራ ጥናቱ 

አስቀዴሞ በተሇያዩ ባሇሙያዎች የተሰጡ አስተያየቶችን መሰረት በማዴረግ ተሻሽሎሌ፡፡  

በተጨማሪም በጥናቱ በማይሳተፈ 40 የሰባተኛ ክፌሌ ተማሪዎች (በቅዴመሙከራ) ተሞሌቶ፣ 

የተገኘው መረጃ የውጤት አስተማማኝነት ተፇትሾና የተሇያዩ ማሻሻያዎች ተዯርገውበት 

በቅዴመና ዴህረትምህርት አስተማማኝ ውጤት አስመዝግቧሌ፡፡ ተግባር ሊይ የሚውሇውን 

የስታትስቲክስ ስላት ሇመወሰን የመረጃ ወጥነት ስርጭት በኮሌሞጎሮቭ ሲማርኖቭ ስላት 

ተሰሌቶ ከ0.05 በሊይ በመመዝገቡ በፓራሜትራዊ የስታትስቲክስ ስላቶች መተንተን 

እንዯሚቻሌ አመሊክቷሌ፡፡ በቅዴመትምህርት መጠይቁ የተገኘው ውጤት በባዕዴ ናሙና 

ቲቴስት፣ በዴህረትምህርት የተገኘው መረጃ ዯግሞ በአበር ሌይይት ትንተና ተፇትሸዋሌ፡፡ 

የጥናቱ ተሳታፉዎች በሁሇቱ መጠይቆች ባስመዘገቧቸው ውጤቶች መካከሌ ያሇው ተዛምድ 

በፒርሰን የተዛምድ ስላት ተሰሌቶ ከፌተኛ (r > 0.7) ዝምዴና በማሳየቱ የመጠይቆቹ 

ተመጣጣኝነትና አስተማማኝነት ተረጋግጧሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ከትንተናው ማየት እንዯተቻሇው የሙከራው ቡዴን ተማሪዎች በተሻጋሪ 

ብሌሃቶች እንዱሁም የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች ተሇምዶዊ በሆነው የማስተማሪያ ዘዳ 

ከተማሩ በኋሊ፤ ሁሇቱ ቡዴኖች በቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ችልታ ፇተና፣ 

የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት መጠይቆች የነበራቸው ችልታ ተቀራራቢ 

ቢሆንም፣ ሁሇቱ ቡዴኖች ሇስዴስት ሳምንታት ከተማሩ በኋሊ፣ የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች 

በአንብቦ መረዲት ችልታ፣ በማንበብ ግሇብቃት እምነትና በማንበብ ፌሊጎት የተሻሇ ውጤት 
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በማስመዝገብ ጉሌህ ሌዩነት አሳይተዋሌ፡፡ ስሇዚህ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ተሇምዶዊ 

ከሆነው ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ በተሇየ የተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ፣ 

የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት የማጎሌበት አስተዋጽኦ እንዲሇው አሳይቷሌ፡፡ 

ስሇዚህ ከሙከራ ጥናቱ ዝርዝር ተግባራትና ከተገኙ ውጤቶች በመነሳት ከጥናቱ ዓሊማ 

ጀምሮ እስከ ትንታኔው ዴረስ የሚከተለት ተመክሮዎች ተገኝተዋሌ፡፡   

የጥናቱ ዓሊማ በሙከራ ጥናቱ ከቀረቡት በተጨማሪ በዋናው ጥናት ብሌሃቱ በአንብበ 

መረዲት ችልታ ሊይ ያሇውን ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ ማሳየትና በተግባርም መፇተሽ ያሇበት 

መሆኑን ግንዛቤ ተወስዶሌ፤ በመሆኑም፤ የሚከተለትን ሶስት ጥያቄዎች በተጨማሪነት 

አካትቷሌ፡፡ 

1. የተማሪዎች ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት በአንብቦ መረዲት 

ችልታቸው ሊይ ያሇው ተጽዕኖ ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ 

የአቀራረብ ዘዳዎች በተማሩ ተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት 

ይታያሌ?  

2. የተማሪዎች ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት በአንብቦ መረዲት ችልታቸው 

ሊይ ያሇው ተጽዕኖ ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ የአቀራረብ 

መንገድች በተማሩ ተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት ይታያሌ?  

3. የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሊይ 

ተጽዕኖ የሚኖረው ከሆነ ተጽዕኖው በማንበብ ግሇብቃት እምነት እና በማንበብ 

ፌሊጎት ሉዯነገግ ይችሊሌ? የሚለት ናቸው፡፡ 

የሙከራ ጥናት ንክኪን (Experimental contamination) ሇማስወገዴ ዋናው ጥናት የሙከራ 

ጥናቱ ከተካሄዯበት ትምህርት ቤት ውጪ በሆነ ላሊ ትምህርት ቤት መከናወን እንዲሇበት 

በተጨማሪም የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኖች ተገናኝተው ሃሳብ መሇዋወጥ እንዲይችለ 

ሁሇቱም ቡዴኖች በተመሳሳይ ፇረቃ በመጀመሪያዎቹ ክፌሇጊዜያት በተከታታይ እንዱማሩ 

ቢዯረግ እንዱሁም የትኛው ክፌሌ ምን እንዯሚማር ሳይገሇጽሊቸው ቢማሩ ተገናኝተው ሃሳብ 

የመሇዋወጥ እዴሊቸው ሉቀንስ እንዯሚችሌ ትምህርት ተገኝቷሌ፡፡ 

የአጠናን ሂዯቱ በመምህሯ የየቀን መከታተያ ቅጽና በአጥኝዋ ክትትሌ ከመታገዝ በተጨማሪ 

ከሙከራ ጥናቱ በተሇየ የተግባሪ መምህሯ የሙከራ ቡዴን አዴል (Experimental biase) 
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እንዲይኖር ሇማዴረግ ተግባሪ መምህሯ ሇሙከራ ቡዴኑ የተዘጋጀውን የተግባራት 

ማንዋሌ፣ሇቁጥጥር ቡዴኑ ዯግሞ መጽሀፊቸው ሊይ ያለትን መሌመጃዎች እንዴታስተምር 

ከማዴረግ ውጪ፣ የትኛው የሙከራ የትኛው ዯግሞ የቁጥጥር መሆኑ ሳይነገራት በሚሰጣት 

ማንዋሌ ብቻ ትምህርቱን እንዴታስተምር መዯረግ እንዲሇበት ትምህርት ተገኝቷሌ፡፡ 

በቅዴመትምህርትና ዴህረትምህርት የቀረቡት ፇተናዎችና የጽሁፌ መጠይቆች ሇሙከራ 

ጥናቱ ከመቅረባቸው በፉት (በቅዴመሙከራ) በባሇሙያዎችና በጥናቱ አማካሪ በተሰጡ 

አስተያየቶች እንዱሁም በጥናቱ ተሳታፉዎች ተመሳሳይ የክፌሌ ዯረጃ ቀርበው 

አስተማማኝነታቸው ከተረጋገጠ በኋሊ፣ የተሇያዩ ማሻሻያዎች ተዯርገውባቸው 

የአስተማማኝነት ስላታቸው የጨመረ በመሆኑ የመረጃ መሰብሰቢያዎች አሁን ባለበት 

አግባብ ሇዋናው ጥናት መረጃ መሰብሰቢያነት ሉውለ እንዯሚችለ ትምህርትተገኝቷሌ፡፡ 

ሆኖም የፇተናው ጥያቄዎች ቅሇትና ክብዯት እንዱሁም ተማሪዎችን የመሇየት አቅም 

መፇተሸ እንዲሇበት ግንዛቤ ተወስዶሌ፡፡  

በማስተማሪያ ማንዋለ የተካተቱት ይዘቶች በየክፌሇጊዜው (በአንዴ ክፌሇጊዜ 40 ዯቂቃ) 

ተመጥነው የቀረቡ ቢሆንም የተወሰኑ ክፌሇጊዜያት ቢጨመሩና ተግባሪ መምህሯ ከስሌጠናው 

በኋሊና ከትግበራው በፉት ብሌሃቶችን የምታብሊሊበት ጊዜ እንዱሁም በትግበራው ጊዜ በተሇይ 

በቀጥታ ገሇጻ ተማሪዎች የብሌሃቶቹን ምንነት፣ ሇምንነት፣ መቼነትና እንዳት 

እንዯሚጠቀሙባቸው ግንዛቤ የማስረጽ ስራ ቢሰራ (ምክንያቱም በPressley et al.(1992) 

የተጠቀሱት ተመራማሪዎች (Pressley, Goodchild et al., 1989; Pressley, Synder 

and Cariglia-Bull,1987; Duffy and Roehder, 1986; 1987a; 1987b; 1989a; 

1989b) እንዯገሇጹት የአንብቦ መረዲት ማስተማሪያ ብሌሃቶች በተዯጋጋሚ ቀጥታ ገሇጻ 

ከጀመሩ ስኬታማ ይሆናለ፡፡) ከዚህ የተሻሇ እንዯሚሆን ግንዛቤ ተገኝቷሌ፡፡ 

ተግባሪ መምህሯ ከትምህርቱ በፉት በተሰጣት ስሌጠናና ከትግበራ በኋሊ በሚዯረገው 

ውይይት እንዱሁም ተማሪዎችና መምህርቷ   በሚሞለት ዕሇታዊ    ቅጽ መሰረት በሚገኙ  

ተመክሮዎችና በሚወሰደ የመፌትሄ ሃሳቦች ከጊዜ ወዯጊዜ የመማር ማስተማሩ ሂዯት የበሇጠ 

እየተሻሻሇ መሄደና ያሇምንም ችግር መከናወኑ በዋናው ጥናት ተጠናክሮ መቀጠሌ እንዲሇበት 

አመሊክቷሌ፡፡ 
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ተማሪዎች አዱስ ብሌሃቶችን ሲማሩ ሰምተዋቸው እንኳ የማያውቋቸው ብሌሃቶች 

በመኖራቸው (ከተማሪዎቹ አንዯበት እንዯተሰማው) በመጀመሪያው ሳምንት ግራ የመጋባት 

ስሜት የታየባቸው ቢሆንም፣ ቀስበቀስ በቀሊለና በፌሊጎት መማር ችሇዋሌ፤ ስሇዚህ ሇዋናው 

ጥናት ተማሪዎች በመዯናገር ጊዜውን እንዲያባክኑት በተሇይ ሇቀጥታ ገሇጻና አርአያ ሆኖ 

ሇማሳየት ክንዋኔዎች ሰፉ ጊዜ ሰጥቶ ተማሪዎችን ያሇምንም ዴንጋሬ ወዯትግበራው ማስገባት 

እንዯሚቻሌ ግንዛቤ ተገኝቷሌ፡፡ 

የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎችን ቁጥር በተመሇከተ በአንዴ ክፌሌ ከሰባ በሊይ የሚማሩ በመሆኑ 

ከጥናቱ ጋር እከመጨረሻ የሚዘሌቁትን ተማሪዎች ሇመሇየት ያስችሌ ዘንዴ የስምምነት 

ማረጋገጫ ቅጽ ተሰጥቷቸው ከቤተሰቦቻቸው ጋር ተመካክረው እንዱፇርሙ ተዯርጓሌ፡፡ 

በወቅቱ ሁለም ተማሪዎች ስምምነቱን ተቀብሇው የፇረሙ ቢሆንም በሁሇቱ የመማሪያ 

ክፌልች ውስጥ ከሚማሩ 147 ተማሪዎች ውስጥ በዕሇቱ ተገኝተው ቅዴመትምህርት 

ፇተናውን የተፇተኑትና ቅዴመትምህርት የጽሁፌ መጠይቆችን የሞለት፣ በአጠቃሊይም 

በተሇያዩ ምክንያቶች እስከመጨረሻ መጓዝ የቻለት ከሁሇቱ የመማሪያ ክፌልች 120ዎቹ 

ናቸው፡፡ በጥናቱ ያሌታቀፈት ተማሪዎች በመዯበኛው ሁሇት ክፌሇጊዜ ከክፌሌ ውጪ 

እንዱቆዩ ይዯረግ ስሇነበር (በአንዴ ቡዴን ስዴስት በአጠቃሊይ አስር ቡዴን የያዘ ክፌሌ 

የተዯራጀ በመሆኑ) በተሇይ በመጀመሪያው ሳምንት ጊዜን የመሸራረፌ ሁኔታ ይታይ ነበር፤ 

ስሇዚህ ከዚህ ሂዯት ከተወሰዯው ተመክሮ በመነሳት ሇዋናው ጥናት በተቻሇ መጠን ግንዛቤ 

የመፌጠር ስራ በመስራት ዘሊቂ ተማሪዎች እንዱሳተፈ መዯረግ እንዲሇበት፤ ትምህርቱም 

ከተቃራኒ ሽፌት ይሌቅ ተፇጥሯዊነቱን በጠበቀ መሌኩ በመዯበኛው ክፌሇጊዜ መሰጠት 

እንዲሇበት ታምኖበታሌ፡፡ 

ሇጥናቱ ውጤት መተንተኛነት አገሌግልት የሰጡት ፓራሜትራዊ መፇተሻዎች ተግባር ሊይ 

ከመዋሊቸው በፉት እሙኖች መፇተሻቸው እንዲሇ ሆኖ፣ በተጨመሩት ጥያቄዎች ምክንያት 

ላልች የመፇተሻ መንገድች ተግባር ሊይ መዋሌ እንዲሇባቸው ተመክሮ ተገኝቷሌ፡፡  

በአጠቃሊይ ከጥናቱ ጅማሬ እስከመጨረሻ የማንዋሌና የመረጃ መሰብሰቢያዎች ዝግጅት፣ 

የቅዴመትምህርት መረጃዎች ሌኬታ ክንዋኔ፣ ቡዴኖችን መሇየትና ማዯራጀት፣ ስሌጠናውን 

ማካሄዴ፣ ዴህረትምህርት መረጃዎችን ማጠናቀርና መሇካት በመጨረሻም የተገኙ ውጤቶችን 

መተነንተና መተርጎም በሙከራ ጥናቱ የተገኙ ሌምድች ናቸው፤ እነዚህ በተግባር የተዯገፈ 

ሌምድች ሇዋናው ጥናት ግብዓት እንዯሚሆኑ በአጥኝዋ ታምኖበታሌ፡፡ 
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ምዕራፌ አራት፤ የዋናው ጥናት ውጤት፣ ትንተናና ማብራሪያ 

4.1 የጥናቱ ውጤት ትንተና  

የዚህን ጥናት ዓሊማ ሇማሳካት መረጃዎች በቅዴመና ዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት 

ፇተና፣ በማንበብ ግሇብቃት እምነትና ፌሊጎት የጽሁፌ መጠይቆች ከተሰበቡ በኋሊ፣ 

እንዯመረጃዎቹ ባህሪ የተሇያዩ የመፇተሻ ስሌቶች ተግባራዊ ተዯርገዋሌ፤ ስሌቶችን ተግባራዊ 

ሇማዴረግም በመጀመሪያ እሙኖች መሟሊታቸው ከተረጋገጠ በኋሊ መረጃዎቹ ከጥናቱ 

መሰረታዊ ጥያቄዎች አንጻር ተተንትነዋሌ፡፡፡፡  

የጥናቱ የመጀመሪያ ጥያቄ፤ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአፌፇት ተማሪዎችን አንብቦ 

የመረዲት ችልታ ሇማጎሌበት አሁን እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ አስተዋጽኦ 

አሇው? የሚሌ   ነው፡፡ 

ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ አስቀዴሞ የተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ ዯረጃ መሇየት 

ስሊሇበት ሇዚህ አገሌግልት የዋሇው የሁሇቱ ቡዴኖች ቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት 

ፇተና ውጤት አማካዮች በሰንጠረዥ 4.1 ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4.1፤የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ችልታ ፇተና አማካይ ውጤቶች 

ንጽጽር በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴሰት 

ቡዴን የናሙና ብዛት 

(N) 

አማካይ 

(M) 

መዯበኛ 

ሌይይት 

(SD) 

የቲ ዋጋ 

(t) 

የነጻነት 

ዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት 

(Sig.2-tailed) 

የሙከራ 53 14.075 4.41 -.901 103 .370 

የቁጥጥር 52 14.94 5.16 

 

በሰንጠረዥ 4.1 እንዯተመሇከተው የሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤት ተቀራራቢ ነው፤ 

የሁሇቱ ቡዴኖች የአንብቦ መረዲት ውጤት መቀራረብ በቡዴኖቹ መካከሌ ያሇው የችልታ 

ሌዩነት ጠባብ መሆኑን ያመሊክታሌ፡፡ የቡዴኖችን አማካይ ውጤት ብቻ በማየት በቡዴኖች 

መካከሌ ስሊሇው የችልታ ሌዩነት እርግጠኛ ሆኖ መናገር አይቻሌም፡፡ ስሇዚህ ስታትስቲክሳዊ 
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ስላትን በመጠቀም በሁሇቱ አማካይ ውጤቶች መካከሌ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ 

የተገኘው መረጃ በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴስት ተሰሌቶ (t (103) = -.901, P= .370) ሆኗሌ፡፡  

ይህም ውጤት በሁሇቱ ቡዴኖች ቅዴመትምህርት የማንበብ ችልታ መካከሌ የጎሊ ሌዩነት 

እንዯላሇ ያሳያሌ፡፡ በዚህ መሰረት በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ ያሇው የአንብቦ መረዲት ችልታ 

የጎሊ ሌዩነት የላሇው በመሆኑ ሁሇቱ ቡዴኖች በዕጣ ተሇይተው ምዴብ 73 (የሙከራው 

ቡዴን) በተሻጋሪ ብሌሃቶች፣ ምዴብ 74 (የቁጥጥር ቡዴን) ዯግሞ ተሇምዶዊ በሆነው 

ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ ሇአስራ ሁሇት ሳምንታት ሲማሩ ቆይተው፣ ዴህረትምህርት 

የአንብቦ መረዲት ፇተና ተፇትነዋሌ፤ ሁሇቱ ቡዴኖች በዴህረትምህርት ፇተና ያስመዘገቡት 

ውጤትም በሰንጠረዥ 4.2 ቀርቧሌ፡፡  

ሰንጠረዥ 4. 2፤ የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ፇተና አማካይ ውጤቶች 
ንጽጽር በአበርሌይይት ትንተና (ANCOVA) 

 

 

 

ቡዴኖች የናሙና 

ብዛት 

አማካይ መዯበሌ

ይይት 

የሌይይት 

ዋጋ (F) 

የነጻነትዯረጃ 

 (df) 

አማካይ 

ካሬ 

ጉሌህነ

ት 

 (Sig. 

(2 

tailed) 

የዝምዴና 

ጥንካሬ 

(partial η2) 

 የሙከራ 53 21.05 3.74 46.7  

(1,102) 

727.6  .000 .314 

 የቁጥጥ

ር 

52   15.80 4.11 

በሰንጠረዥ 4.2 እዯተገሇጸው የሙከራ ቡዴኑ አማካይ ውጤት (M=21.05) ከቁጥጥር ቡዴኑ 

አማካይ ውጤት (M=15.80) በሌጦ ይታያሌ፡፡ በዚህ ስላት የቡዴኖች ቅዴመትምህርት 

የአንብቦ መረዲት ውጤት ተጽዕኖ በአበር ሌይይት ስላት ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት 

በዴህረትምህርት ውጤታቸው ሌዩነት ይታያሌ፡፡ ሆኖም በቡዴኖች አማካይ ውጤቶች 

መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ መረጃው በአበር ሌይይት ተሰሌቶ 

ውጤቱ (F (1,102= 46.7, P=.001) መሆኑ በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ 

በስታትስቲክስ የጎሊ ሌዩነት እንዲሇ ያመሊክታሌ፤ በዚህ ስላት መሰረትም ከፉሌ ኢታ ካሬው 

(partial η2 =.314) መሆኑ፣ የውጤቱ ሌዩነት ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ (large effect size) 

እንዲሇው ያሳያሌ፡፡  



 

74 
 

ስሇዚህ ከትንታኔው መረዲት የሚቻሇው አሁን እየተሰራበት ባሇው ማንበብን የማስተማሪያ 

ዘዳ ከተማረው ቡዴን ይሌቅ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማረው ቡዴን በአንብቦ 

መረዲት ከተገኘው የውጤት ሌዩነት 31.4 %ቱ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በመማሩ 

ምክንያት የመጣ ሌዩነት መሆኑን ነው፡፡  

ሁሇተኛው ጥያቄ፤ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት 

ሇማጎሌበት አሁን እየተሰራበት ካሇው ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ ሚና አሇው? 

የሚሌ ነው፡፡ 

ጥያቄውን ሇመመሇስ በቅዴሚያ የሁሇቱም ቡዴኖች ተሳታፉዎች በቅዴመትምህርት ወቅት 

የነበራቸውን አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነት ዯረጃ መሇየት አስፇሊጊ በመሆኑ 

በተሰጣቸው የቅዴመትምህርት መሇኪያ መጠይቅ ያመጡት ውጤት በሠንጠረዥ 4.3 

ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4. 3፤ የቡዴኖች ቅዴመትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነት አማካይ 
ውጤቶች ንጽጽር በባዕዴናሙና ቲ-ቴሰት 

ቡዴን የናሙና ብዛት 

(N) 

አማካይ 

(M) 

መዯበኛ 

ሌይይት 

(SD) 

የቲ ዋጋ 

(t) 

የነጻነት 

ዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት 

(Sig.2-tailed) 

የሙከራ 53 48.60 7.46 -.257 103 .798 

የቁጥጥር 52 48..98 7.56 

ከሰንጠረዥ 4.3 እንዯሚታየው የሙከራው ቡዴን ቅዴመትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ 

ግሇብቃት እምነት አማካይ ውጤት (M = 48.60) ከቁጥጥር ቡዴኑ አማካይ (M = 48.9) 

ተቀራራቢ እንዯሆነ ያሳያሌ፡፡ ሆኖም በቡዴኖች መካከሌ ስሊሇው ሌዩነት እርግጠኛ ሇመሆን 

ስታትስቲክሳዊ ስላትን በመጠቀም በሁሇቱ አማካይ ውጤቶች መካከሌ ሌዩነት መኖር 

አሇመኖሩን ሇማወቅ የተገኘው መረጃ በሌይይት ትንተና ተሰሌቶ ውጤቱ (t (103) = -.257, 

P= .798) ሆኗሌ፡፡ ይህም በቅዴመትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነት ረገዴ 

በሁሇቱ ቡዴኖች አማካዮች መካከሌ በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ያሳያሌ፡፡ 

በዚህ ስላት መሰረት በቅዴመትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነት የጎሊ ሌዩነት 

አሇመኖሩ ከታወቀ በኋሊ፣ የሙከራ ቡዴኑ በተሻጋሪ ብሌሃቶች፣ የቁጥጥር ቡዴኑ ዯግሞ፣ 
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አሁን እየተሰራበት ባሇው ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ አንብቦ መረዲትን ሲማሩ ቆይተው፣ 

ዴህረትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነት መሇኪያ መጠይቅ ሞሌተዋሌ፡፡ ሁሇቱ 

ቡዴኖች ከሞለት መጠይቅ የተገኘው ዴህረትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነት 

ውጤትም በአበር ሌይይት ተተንትኖ በሠንጠረዥ 4.4 ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4. 4፤ የቡዴኖች አጠቃሊይ ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት አማካይ 
ወጤት ንጽጽር በአበር ሌይይት (ANCOVA) 

 

 ቡዴኖች የናሙና ብዛት አማካይ መዯበኛ 
ሌይይት 

 

የሌይይት 

ዋጋ (F) 

 

የነጻነት 

ዯረጃ 

(df) 

 

ጉሌህነት 

(Sig.) 

(2-tailed) 

  

የዝምዴና          

ጥንካሬ    

(partial η2) 

  

  የሙከራ 
 
 
የቁጥጥር 

  53 
   
   
52 

62.64 
  
 
50.46 

8.220 
  
 
7.041 

66.99 (1,102) .000 .396   

 

ሰንጠረዥ 4.4 እንዯሚያመሇክተው የሙከራ ቡዴኑ ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት 

እምነት አማካይ ውጤት  (M= 62.64) ከቁጥጥር ቡዴኑ አማካይ ውጤት (M= 50.46) 

በሌጦ ይታያሌ፡፡ በዚህ መሰረትም የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት 

ተጽዕኖ በአበርሌይይት ትንተና ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ተዯርጎበት ተሰሌቷሌ፡፡ በቡዴኖቹ 

አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ መረጃው 

በአበርሌይይት ተተንትኖ፣ ውጤቱ (F (1, 102) = 66.99, p = .001) በሁሇቱ ቡዴኖች 

ዴህረትምህርት  የማንበብ ግሇብቃት እምነት ውጤት መካከሌ በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት 

እንዲሇ ያሳያሌ፡፡ ከፉሌ ኤታ ካሬው (partial η2 = .396) መሆኑ የታየው የውጤት ሌዩነት 

ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ (large effect size) እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ ስሇዚህ አሁን 

እየተሰራበት ባሇው  የማስተማርያ  ዘዳ ማንበብን ከተማረው የቁጥጥር ቡዴን ይሌቅ 

በተሻጋሪ ብሌሃቶች የተማረው የሙከራ ቡዴን ዴህረትምህርት  የማንበብ ግሇብቃት ውጤት 

ሌዩነት 39.6% ያህለ በተሻጋሪ ብሌሃቶች በመማራቸው ምክንያት የተፇጠረ ሌዩነት 

መሆኑን ይጠቁማሌ፡፡  

የጥናቱ ሶስተኛ ጥያቄ፤ የአማርኛ አፌፇት ተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነት 

በሙከራውና በቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት አሇው? ይሊሌ፡፡  
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የጥናቱን ሶስተኛ ጥያቄ ሇመመሇስ በአበር ሌይይት ትንተና የቀረበው መረጃ በሠንጠረዥ 4.5 

ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4.5፤ የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት አማካይ ውጤቶች ንጽጽር 

በአበርሌይይት ትንተና (ANCOVA) 

 ቡዴኖች የና ሙና 

ብዛት 

አማካይ 

 (M) 

መዯበኛ 

ሌይይት 

የሌይይት ዋጋ 

(F) 

የነጻነት 

ዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት 

(Sig.2-

tailed) 

 

የዝምዴና      

  ጥንካሬ 

partial 

η2 

 የሙከራ 53 21.05 3.78 47.8 (1,102) .000    .319 

 የቁጥጥ 52 15.80 4.11 

 

ሰንጠረዥ 4.5 ሊይ እንዯተመሇከተው የሙከራ ቡዴኑ  አማካይ ውጤት (M=21.05) 

ከቁጥጥር ቡዴኑ አማካይ ውጤት (M=15.80) በሌጦ ይታያሌ፤ በዚህ ስላት መሰረት 

ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነታቸው የሚያሳዴረው ተጽዕኖ ስታትስቲክሳዊ 

ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ ቡዴኖች የተገኙት መዯበኛ ሌይይቶችም እንዯሚያሳዩት 

መበሊሇጥ ይታያሌ፡፡ ይህን እውነታ ሇማረጋገጥ መረጃው በአበር ሌይይት ትንተና ተሰሌቶ 

የተገኘው ውጤት  (F (1,102) = 47.8, P = .001) ሆኗሌ፡፡ ይህም  በሁሇቱ ቡዴኖች 

ዴህረትምህርት አንብቦ መረዲት ውጤት መካከሌ በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ 

ያሳያሌ፡፡ ከፉሌ ኢታ ካሬው .319 መሆኑም ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት 

ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳዎች ከታየው 

የአንብቦ መረዲት ውጤት ሌዩነት 31.9% ያህለ በተሻጋሪ ብሌሃቶች በመማር ምክንያት 

የመጣ መሆኑን ያሳያሌ፡፡ የውጤት ሌዩነቱም ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ 

ላሊው በተሻጋሪ ብሌሃቶች መማር ያሇውን ተጽዕኖ ሇማየት የተሞከረው በማንበብ ፌሊጎት 

ሊይ ነው፤ በመሆኑም የጥናቱ አራተኛው ጥያቄ፣ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአፌፇት ተማሪዎችን የማንበብ ፌሊጎት ሇማሻሻሌ አሁን 

እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ ጉሌህ አስተዋጽኦ አሇው? የሚሌ ነው፡፡ 
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ሇዚህ ጥያቄ መሌስ ሇማግኘት በቅዴሚያ የሁሇቱም ቡዴኖች ተሳታፉዎች በቅዴመትምህርት 

ወቅት የነበራቸውን አጠቃሊይ የማንበብ ፌሊጎት ዯረጃ መሇየት አስፇሊጊ በመሆኑ በተሰጣቸው 

የቅዴመትምህርት ፌሊጎት መሇኪያ መጠይቅ ያመጡት ውጤት በሠንጠረዥ 4.6 ቀርቧሌ፡፡ 

ሰንጠረዥ 4.6፤ የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት አማካይ ውጤቶች ንጽጽር 

በባዕዴ ናሙና ቲ-ቴሰት 

ቡዴን የናሙና ብዛት 

(N) 

አማካይ 

(M) 

መዯበኛ 

ሌይይት 

(SD) 

የቲ ዋጋ 

(t) 

የነጻነት 

ዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት 

(Sig.2-tailed) 

የሙከራ 53 41.24 6.54 .171 103 .865 

የቁጥጥር 52 41.00 8.11 

 

ከሰንጠረዥ 4.6 መረዲት እንዯሚቻሇው የሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤት (የሙከራ 

M=41.24, SD= 6.54 እና የቁጥጥር M= 41.00, SD= 8.11) ተቀራራቢ ነው፤ የሁሇቱ 

ቡዴኖች የማንበብ ፌሊጎት ሌኬት መቀራረብ በቡዴኖቹ መካከሌ ያሇው ሌዩነት ጠባብ 

መሆኑን ያመሊክታሌ፡፡ ስታትስቲክሳዊ ስላት በመጠቀም በሁሇቱ አማካይ ሌኬቶች መካከሌ 

ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማወቅ ዯግሞ የተገኘው መረጃ በሌይይት ትንተና ተሰሌቶ 

ውጤቱ (t (103) = .171, P = .865) ሆኗሌ፡፡ ይህም በቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት 

ረገዴ በሁሇቱ ቡዴኖች አማካዮች መካከሌ በስታትስቲክስ ጉሌህ ሌዩነት አሇመኖሩን ያሳያሌ፡፡  

ስሇዚህ በሁሇቱ ቡዴኖች መካከሌ ያሇው ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ሌኬት የጎሊ 

ሌዩነት የላሇው በመሆኑ ሁሇቱ ቡዴኖች በዕጣ ተሇይተው ምዴብ 73 (የሙከራው ቡዴን) 

በተሻጋሪ ብሌሃቶች፣ ምዴብ 74 (የቁጥጥር ቡዴኑ) ዯግሞ አሁን እየተሰራበት ባሇው 

ማንበብን የማስተማር ዘዳ ሲማሩ ከቆዩ በኋሊ፣ ዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት መሇኪያ 

መጠይቅ ሞሌተዋሌ፤ ሁሇቱ ቡዴኖች በዴህረትምህርት መጠይቁ ያስመዘገቡት ውጤትም 

በሰንጠረዥ 4.7 ቀርቧሌ፡፡  
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ሰንጠረዥ 4. 7፤ የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት አማካይ ውጤቶች ንጽጽር 
በአበርሌይይት ትንተና (ANCOVA) 

መጠይቅ ቡዴኖች የና 

ሙና 

ብዛት 

አማካይ 

 (M) 

መዯበኛ 

ሌይይት 

የሌይይት 

ዋጋ (F) 

የነጻነት 

ዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት 

(Sig.2-

tailed) 

  

የዝምዴና      

  ጥንካሬ 

partial 

η2 

ዴህረ   የሙከራ 53 53.75 7.53 70.02 (1,102)  .000    .407 

ፌሊጎት የቁጥጥ 52 41.51 7.68 

 

ሰንጠረዥ 4.7 እንዯሚያሳየው የሙከራ ቡዴኑ አማካይ ውጤት (M= 53.75) ከቁጥጥር 

ቡዴኑ አማካይ ውጤት (M= 41.51) በሌጦ ይታያሌ፡፡ በዚህ ስላት የቡዴኖች 

ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ተጽዕኖ በአበር ሌይይት ስላት ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር 

ሲዯረግበት በዴህረትምህርት ውጤታቸው የተሇያዩ ሆነው ተመዝግበዋሌ፡፡ ሆኖም በቡዴኖች 

አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማረጋገጥመረጃው በአበር 

ሌይይት ተሰሌቶ ውጤቱ (F (1,102= 70.02, P=.001) መሆኑ በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ 

ውጤቶች መካከሌ በስታትስቲክስ የጎሊ ሌዩነት እንዲሇ ያመሊክታሌ፤ በዚህ ስላት መሰረትም 

ከፉሌ ኢታ ካሬው (partial η2 =.407) መሆኑ፣ የውጤቱ ሌዩነት ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ 

(large effect size) እንዲሇው ያሳያሌ፡፡ ስሇዚህ ከስላቱ ትንታኔ መረዲት የሚቻሇው አሁን 

እየተሰራበት ባሇው ማንበብን የማስተማሪያ ዘዳ ከተማረው ቡዴን ይሌቅ በተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት የተማረው ቡዴን በዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ከተገኘው የውጤት ሌዩነት 

40.7%ቱ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በመማሩ ምክንያት የመጣ የማንበብ ፌሊጎት ሌዩነት 

መሆኑን ነው፡፡ በመቀጠሌ ፌሊጎት በአንብቦ መረዲት ውጤት ሊይ የሚያስከትሇው ተፅዕኖ 

ላሊው የዚህ ጥናት ጥያቄ ነው ስሇሆነም የጥናቱ አምስተኛ ጥያቄ የሚከተሇው ነው፤ 

የአማርኛ አፌፇት ተማሪዎች የማንበብ ፌሊጎት በሙከራውና በቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች 

ዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት አሇው?   

የጥናቱን አምስተኛ ጥያቄ ሇመመሇስ በአበር ሌይይት ትንተና የቀረበው መረጃ በሠንጠረዥ 

4.8 ቀርቧሌ፡፡ 
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ሰንጠረዥ 4. 8፤ የቡዴኖቹ ዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት አማካይ ውጤቶች ንጽጽር 

በአበርሌይይት ትንተና (ANCOVA) 

 ቡዴኖች የና 

ሙና 

ብዛት 

አማካይ 

 (M) 

መዯበኛ 

ሌይይት 

የሌይይት 

ዋጋ (F) 

የነጻነትዯረጃ 

(df) 

ጉሌህነት 

(Sig.2-

tailed) 

 የዝምዴና   

ጥንካሬ 

partial η2 

   የሙከራ 53 21.05 3.74 46.7 (1,102) .000    .314 

 የቁጥጥ 52 15.80 4.11 

 

ሰንጠረዥ 4.8 ሊይ እንዯተመሇከተው የሙከራ ቡዴኑ መዯበኛ አማካይ ውጤት(M=21.05) 

ከቁጥጥር ቡዴኑ መዯበኛ አማካይ ውጤት (M=15.80) በሌጦ ይታያሌ፤ በዚህ ስላት 

መሰረት ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት የሚያሳዴረው ተጽዕኖ ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር 

ሲዯረግበት በሁሇቱ ቡዴኖች የተገኙት የሚጠበቁ አማካይ ውጤቶች እንዯሚያሳዩት መበሊሇጥ 

ይታያሌ፡፡ ይህን እውነታ ሇማረጋገጥ መረጃው በአበር ሌይይት ትንተና ተሰሌቶ የተገኘው 

ውጤት (F (1,102) = 46.7, P = .001) ሆኗሌ፡፡ በስላቱም በሁሇቱ ቡዴኖች ዴህረአንብቦ 

መረዲት ውጤት መካከሌ በስታትስቲከስ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ ያሳያሌ፡፡ ከፉሌ ኢታ ካሬው 

.314 መሆኑ የውጤት ሌዩነቱ ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ እንዲሇው ያመሊክታሌ፡፡ ስሇዚህም 

ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ ማንበብን 

የማስተማሪያ ዘዳዎች ከታየው የአንብቦ መረዲት ውጤት ሌዩነት 31.4% ያህለ በተሻጋሪ 

ብሌሃቶች በመማር ምክንያት የመጣ መሆኑን ያሳያሌ፡፡   

በመጨረሻም፤ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሊይ 

ተጽዕኖ የሚኖረው ከሆነ ተጽዕኖው በማንበብ ግሇብቃት እምነት እና በማንበብ ፌሊጎት 

ሉዯነገግ ይችሊሌ? ተሊውጦዎቹ የመዯንገግ ሚና ካሊቸውስ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖው ጎሌቶ 

የሚታየው በየትኛው ተሊውጦ ነው? የሚሌ ነው፡፡ 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሊይ ሇሚያዯርሰው 

ተጽዕኖ የማንበብ ግሇብቃት እምነት እና የማንበብ ፌሊጎት (mediated) ያሊቸውን የዯንጋጊነት 

ሚና ሇመፇተሽ የHayes (2013) ፕሮሰስ ፕሊግኢን ኤስ.ፒ.ኤስ. ኤስ (Hayes PROCESS 

plugin SPSS) ባሇትይዩ የዯንጋጊ ተሊውጦዎች ትንተና ሞዳሌ 4 (Parallel Multiple 
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Mediator Model 4) ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ ሇትንተናው ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት 

እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ውጤቶች በዯንጋጊ ተሊውጦነት፤ ሁሇቱ ቡዴኖች በነጻ 

ተሊውጦነት (በindicator coding ወይም በdummy coding ሁሇቱ ቡዴኖች ሲሰየሙ 

የብሌሃት ቡዴኑ 1 የሚሌ መሇያ ፤ የቁጥጥር ቡዴኑ 0 የሚሌ መሇያ ተሰጥቷቸዋሌ)፤ 

ዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ውጤት በጥገኛ ተሊውጦነት ተወስዯዋሌ፡፡ ነጻ ተሊውጦው 

በእያንዲንደ ዯንጋጊ ተሊውጦ በኩሌ በአንብቦ መረዲት ውጤት ሊይ ሉያሳዴር የሚችሇውን 

ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ (indirect effect) ሇመሇየትም የቁጥጥር ቡዴኑ እንዯማነጻጸሪያ ተወስድ 

የቡትስትራፕ ቴስት (Bootstrap test) ፌተሻ ተካሄዶሌ፡፡ ሇዚህ ፌተሻ የ5000 ቡትስትራፕ 

ናሙናዎችን መሰረት ባዯረገ 95% የተዛቦት-ማረሚያ የመተማመኛ ርቀቱ (based on 

5,000 bootstrap samples, 95% bias-corrected bootstrap confidence interval) 

ዜሮን በመካከሌ ማካተት አሇማካተቱ ሇእያንዲንደ ዯንጋጊ ተሊውጦ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ ጉሌህ 

መሆን አሇመሆን መወሰኛነት ተግባራዊ ተዯርጓሌ፡፡ በዚህ ትንተና መሰረት በተሊውጦዎቹ 

መካከሌ የተገኘው ትስስርም በስዕሌ 5 የቀረበውን ይመስሊሌ፡፡       

               

         ሀ111.97(p=.000)                           መI [ -.45, 2. 07]                                

                                         ሇ1=0.06(p=.29)                                                  

                                                                                                            

                                                                                                                                                                              
 

                      መ’=3.92(p=.000) 

                                                                                                                                                           

                                                   
                                      መI [-1.36, 1.18] 
                                    
ሀ2 = 12.18(p= .000) 
 

                                                   ሇ2 = -0.003(p= .9)                                                             
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ስዕሌ 5፤ የነጻ ተሊውጦው፣የዯንጋጊ ተሊውጦችና የጥገኛ ተሊውጦው ትስስር ትንተና 
ውጤት 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

የጥናቱ ተሳታፉ ተማሪዎች በማንበብ ፌሊጎትም ሆነ በማንበብ ግሇብቃት እምነት ያሊቸው 

ሌዩነት ብልም እነዚህ በዯንጋጊነት የታጩት ተሊውጦዎች ከአንብቦ መረዲት ችልታ ጋር 

ያሊቸው ግንኙነት ከግምት ውስጥ ሳይገባ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲት 

ችልታ ሊይ ጉሌህ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አሇው (መ' = 3.92) ፡፡ ይህ ተጽዕኖም የ5000 

ቡትስትራፕ ናሙናዎችን መሰረት በማዴረግ በተሰሊው 95% የተዛቦት-ማረሚያ የመተማመኛ 

ርቀቱ ሲታይ መI [1.81, 6.03] ዜሮን በመካከሌ ባሇማካተቱ የብሌሃቶች ትምህርቱ በአንብቦ 

መረዲት ውጤት ሊይ ያዯረሰው ቀጥተኛ ተጽዕኖ ጉሌህ መሆኑን ያሳያሌ፡፡ 

በምስሌ እንዯሚታየው የቁጥጥር ቡዴኑን እንዯማነጻጸሪያ በመውሰዴ የብሌሃት ቡዴኑ 

ተሳታፉዎች በ0.7 ሀ1ሇ1) የበሇጠ ዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ውጤት ያስመዘገቡት 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርቱ በማንበብ ፌሊጎታቸው ሊይ ያዯረሰው አዎንታዊ ተጽዕኖ (ሀ1 = 

11.97 አዎንታዊ መሆኑ) በተራው በአንብቦ መረዲት ውጤታቸው ሊይ አወንታዊ ተጽዕኖ 

(ሇ1 =0.06 አዎንታዊ መሆኑ) በማዴረጉ ነው፡፡ ነገርግን ይህ ተጽዕኖ የ5000 ቡትስትራፕ 

ናሙናዎችን መሰረት በማዴረግ በተሰሊው 95% ግዴሇት የተዛቦት-ማረሚያ የመተማመኛ 

ርቀቱ መI [-.45, 2. 07] ዜሮን በመካከሌ አካቶ በመገኘቱ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርቱ 

በማንበብ ፌሊጎት በኩሌ በአንብቦ መረዲት ውጤት ሊይ ያዯረሰው ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ ጉሌህ 

አሇመሆኑን ብልም ሇቡዴኑ የማንበብ ፌሊጎት የዯንጋጊነት ሚናው የጎሊ እንዲሌሆነ ያሳያሌ፡፡ 

በተመሳሳይ የቁጥጥር ቡዴኑን እንዯማነጻጸሪያ በመውሰዴ ሇብሌሃት ቡዴኑ ተሳታፉዎች -.03 

(ሀ2ሇ2) የሆነ አለታዊ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ በዴህረትምህርት የአንብቦ መረዲት ውጤታቸው ሊይ 

መታየቱ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በማንበብ ግሇብቃት እምነት ሊይ አወንታዊ ተጽዕኖ 

(ሀ2  = 12.18  አወንታዊ መሆኑ) ቢያዯርስም ይህ አዎንታዊ ተጽዕኖ ከአንብቦ መረዲት 

ውጤት ጋር ዝቅተኛ አለታዊ  (ሇ2  = -.003 አለታዊ መሆኑ) ዝምዴና ያሳየ በመሆኑ 

ነው፡፡ የተገኘው አለታዊ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖም የ5000 ቡትስትራፕ ናሙናዎችን መሰረት 

በማዴረግ በተሰሊው 95% የተዛቦት-ማረሚያ የመተማመኛ ርቀቱ መI [-1.36,1.18 ] ዜሮን 

በመካከሌ አካቶ በመገኘቱ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በማንበብ ግሇብቃት እምነት በኩሌ 
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በአንብቦ መረዲት ውጤት ሊይ ያዯረሰው ተጽዕኖ ጉሌህ አሇመሆኑን ብልም ሇቡዴኑ የማንበብ 

ግሇብቃት እምነት የዯንጋጊነት ሚናው የጎሊ እንዲሌሆነ ያሳያሌ፡፡ 

በአጭሩ የቁጥጥር ቡዴኑ በማመሳከሪያነት ተወስድ በተሰራው የዴንገጋ ትንተና የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ሇተማረው ቡዴን የማንበብ ፌሊጎትም ሆነ የማንበብ ግሇብቃት እምነት የአንብቦ 

መረዲት ውጤትን በጉሌህነት የሚዯነግጉ ሆነው አሌተገኙም፡፡ ከዚህም ተነስቶ የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት በተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ ሊይ ቀጥተኛ ጉሌህ ተጽዕኖ 

ቢኖረውም ተጽዕኖው በማንበብ ግሇብቃት እምነት እና በማንበብ ፌሊጎት የሚዯነገግ አይዯሇም 

ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ከጥናቱ የትንተና ውጤት መረዲት እንዯሚቻሇው፣ የሁሇቱ ቡዴን ተማሪዎች 

የተጽዕኖ ፇጠራውን ትምህርት ከመማራቸው በፉት ተቀራራቢ የአንብቦ መረዲት ችልታ፣ 

የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት የነበራቸው ቢሆንም የሙከራ ቡዴኑ በተሻጋሪ 

ብሌሃቶች የቁጥጥር ቡዴኑ ዯግሞ አሁን ኤተሰራበት ባሇው የማስተማሪያ ዘዳ ከተማሩ 

በኋሊ፣ የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች በአንብቦ መረዲት ችልታቸው፣ በማንበብ ግሇብቃት 

እምነታቸውና በማንበብ ፌሊጎታቸው ጉሌህ ብሌጫ አሳይተዋሌ፡፡ በተጨማሪም የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ሊዯረሱት አዎንታዊ ተጽዕኖ የማንበብ ግሇብቃት 

እምነትና የማንበብ ፌሊጎት የዯንጋጊነት ሚና እንዯላሊቸው ተመሌክቷሌ፡፡   

4.2 የጥናቱ ውጤት ማብራሪያ 

የጥናቱ የመጀመሪያ ዓሊማ፤ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ አፌፇት ተማሪዎችን 

አንብቦ የመረዲት ችልታ ሇማጎሌበት አሁን እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ በተሇየ 

የሚኖረውን ዴርሻ መፇተሽ ነበር፤ ሇዚህም የቡዴኖች ቅዴመትምህርት አንብቦ የመረዲት 

ችልታ ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት፣ የተገኘው ውጤት በሁሇቱ ቡዴኖች አማካኝ 

ውጤቶች መካከሌ የጎሊ ሌዩነት እንዲሇ አመሊክቷሌ፤ በስላቱ መሰረትም የውጤቱ ሌዩነት 

ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ እንዲሇው አሳይቷሌ፡፡ ስሇዚህ ከስላቱ ትንታኔ መረዲት የሚቻሇው 

አሁን እየተሰራበት ባሇው የማስተማሪያ ዘዳ ከተማረው ቡዴን ይሌቅ በተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት የተማረው ቡዴን በአንብቦ መረዲት ከተገኘው የውጤት ሌዩነት 31.4%ቱ በተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት በመማሩ ምክንያት የመጣ ሌዩነት መሆኑን ነው፡፡ Johnson (2008) 

እንዯሚገሌጹት አንብቦ መረዲትን ሇማጎሌበት አስፇሊጊው ነገር ማንበብን ማስተማር ብቻ 
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ሳይሆን ማንበብን ሇመማር የሚያስችለ ሁኔታዎችን ማመቻቸት ነው፡፡ ምክንያቱም 

ተማሪዎች ማንበብን ሇመማር የሚያስችለ ሁኔታዎች ከተመቻቹሊቸው በአግባቡ ሉማሩና 

ክሂለን ሉያዲብሩ ይችሊለ፡፡ 

በዚህ መሰረት የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ሇማስተማር የተቀረጸው የማሰሌጠኛ ማንዋሌ 

ከተሇመዯው በተሇየ ተማሪዎች ማንበብን ሇመማር የሚያስችለ ብሌሃቶችን በሚገባቸው 

መንገዴ በማሇማመዴና ግንዛቤ በመፌጠር እንዱሇማመደ መዯረጉ ሁኔታው 

እንዱመቻችሊቸው አዴርጓሌ የሚሌ እምነት አሇ፡፡ 

በተመሳሳይ Robinson (2007) ዋቢ ያዯረጓቸው Brown and Coy-Ogan (1993) የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት በውጤታማ የማንበብ ወቅት ተማሪዎች የአዕምሯዊ ሂዯት 

ግንዛቤያቸው እንዱሰፊ ይረዲቸዋሌ፤ በዚህም በግሌጽና በስሌታዊ የሂዯት ሇውጥ 

በተማሯቸው ብሌሃቶች አማካኝነት ምንና እንዳት እንዯሚያነቡ በጥሌቀት ያስባለ፣ እናም 

የመረዲት ችልታቸው ይጨምራሌ፤ የሚሇውን ሃሳብም ያጠናክራሌ፡፡ ምክንያቱም በተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት ተማሪዎች የብሌሃቶችን ምንነት፣ ሇምንነትና እንዳትነት ጠንቅቀው 

ስሇሚያውቁ ብሌሃቶችን ተጠቅሞ በማንበብ ሂዯት ዏዕምሯዊ ግንዛቤያቸው ይጨምራሌ፤ 

ይህም ብሌሃቶችን በአግባቡ ሇመጠቀም ብልም ሇመረዲት ችልታቸው አስተዋጽኦ ይኖረዋሌ፡፡ 

Pressley (2002) ትርጉም የሚወሰነው ግሇሰቦች የሚጠቀሙባቸውን የማንበብ ብሌሃቶች 

ከጽሁፈ ጋር በማገናኘት ነው፤ የቡዴኑ አባሊት ተግባርና የሃሳብ ሌውውጥ እያንዲንደ አንባቢ 

ከጽሁፈ ጋር እንዳት ተገናኘ በሚሇው ሊይ በከፌተኛ ሁኔታ ተፅዕኖ ያዯርሳሌ፤ ሁለም 

የቡዴኑ አባሊት እንዯተማሪ ሇተፇጠረው የጽሁፈ ትርጉም አስተዋጽኦ ሲኖራቸው፣ መምህሩ 

ዯግሞ የአንብቦ መረዲት ብሌሃቶችን በመተግበር በአንዴ ሊይ ጽሁፈን ይረዲለ፡፡ የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት በአብዛኛው የሚከናወነው በአነስተኛ ቁጥር ቡዴን በመሆኑ ከመምህሩ 

ቀጥተኛ ገሇጻና አርዓያ ሆኖ ከማስተማር በኋሊ ባለት የምሪት(የዴጋፌ)ና የጋራ ሌምምድች 

የሁለም የቡዴን አባሊት የጋራ የሃሳብ ሌውውጥ ቀጥል በግሌ ሇሚሰሩት ስራ ከፌተኛ እገዛ 

እንዲዯረገሊቸው መገንዘብ ይቻሊሌ፤ ይህ ዯግሞ አንብቦ በመረዲት ሂዯት ያሇውን ትግበራ 

ያቀሇሇው ይመስሊሌ፡፡   

ከጥናቱ ውጤት ጋር ተዛማጅ የሆኑና የጥናቱን ውጤት የሚዯግፈ የSchuder (1993); 

የLoranger (1997); የBrown, et al. (1996); የPressley, et al. (1992); የAnderson 
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(1992); የCollins (1991) እና  የBrown (2008) የጥናት ውጤቶች ሲሆኑ፣ እነዚህ 

ጥናቶች ከዚህ ጥናት የመጀመሪያ ጥያቄ ግኝት ጋር ተመሳሳይ ውጤት ይኑራቸው እንጅ 

ከዚህ ጥናት የሚሇዩት አብዛኛዎቹ ሁሇተኛ ቋንቋ ሊይ የተሰሩ ከመሆናቸው በተጨማሪ 

በHilden & Pressley (2006) እንዯተገሇጸው የጥናቶች ክፌተት በመጀመሪያ የብሌሃቶች 

የክብዯት ዯረጃ የተሇያየ እንዯመሆኑ መጠን ከተማሪዎች የክፌሌ ዯረጃ አንጻር ሇዚህ የክፌሌ 

ዯረጃ ይኸኛው የሚሌ ምክንያታዊ የሆነ ማስረጃ የሊቸውም፤ ቀጥታ ገሇጻ፣ አርአያ 

መሆን፣ሙያዊ እገዛ መስጠት፣ መምህር መር ተግባራትን ማከናወንና ሃሊፉነትን ማሸጋገር 

በምን ያህሌ ጊዜና እንዳት እንዯተከናወኑ ጥናቶች በቂ መረጃ አያቀርቡም፤ በተጨማሪም 

አብዛኛዎቹ ጥናቶች ትኩረት ያዯረጉት በአጠቃሊይ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ተጽዕኖ 

በአንብቦ መረዲት ችልታ ወይም ፇተና ውጤትና ጽሁፌን በመተርጎም ችልታ ሊይ ያሊቸውን 

ተጽዕኖ በመፇተሽ ሊይ ሲሆን፣ የተሻጋሪ ብሌሃት ንኡሳን ክፌልች የሆኑትን የግንዛቤና 

የትርጎማ ብሌሃቶችን ሇይተው አሊሳዩም፤ እነዚህ ክፌልች አጠቃሊይ ሇሆነው የአንብቦ 

መረዲት ችልታ ውጤትና ሇጽሁፌ ትርጎማ አስፇሊጊ ግብዓቶች በመሆናቸው ተማሪዎች 

በየትኛው ብሌሃት ሰሌጥነው እነዚህን ችልታዎች እንዲሳዩ መታወቅ አሇበት፡፡ ላሊው 

በአብዛኛዎቹ ጥናቶች የተገኘው ውጤት እንዲመሊከተው በተሻጋሪ ብሌሃት የተማሩ 

ተማሪዎች የተሻሇ ውጤት አስመዝግበዋሌ፤ ወይም ችልታቸው ተሻሽሎሌ፤ ከማሇት ውጪ 

የብሌጫው ጥንካሬ ምን ያህሌ እንዯሆነ አሊመሊከቱም፡፡   

የዚህ ጥናት ውጤት በአንጻሩ በMcCrudden, et al. (2005), Mathes et al. (2003), 

Tobing (2013) ከተገኙ ውጤቶች ጋር ተቃራኒ ውጤት አሳይቷሌ፡፡ Duke, et al.  

(2011) እንዯሚገሌጹት የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ውጤታማ እንዲይሆኑ 

የሚያዯርጋቸው አተገባበራቸውና አጠቃቀማቸው ችግር ስሇሚኖርበት ነው፤ ሇዚህም ማሳያ 

የሚሆነው ብሌሃቱን የሚያሰሇጥኑ መምህራን የሚቀርጹት የማስተማርያ ማንዋሌ ብሌሃቱን 

ከማስተማር ይሌቅ ግምገማ ሊይ ያተኩራሌ፤ በዚህም የመጀመሪያ ተግባራቸው ብሌሃቱን 

ማስገንዘብ ሳይሆን ጥያቄዎችን ማሰራትና መገምገም ሊይ ነው፤ በተመሳሳይ McCrudden, 

et al. (2005) የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ የሚኖረውን 

ተጽዕኖ ሇማወቅ የስሌጠና ጊዜው ማነስ ተጽዕኖ እንዲሇው ይገሌጻለ፤ አብዛኛዎቹ ጥናቶች 

ዯግሞ የስሌጠና ጊዜያቸው አጭር ነው፤ ምናሌባትም ሇውጤቱ መቃረን ምክንያቶች ሉሆኑ 

ይችሊለ፡፡ 
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የጥናቱ ሁሇተኛ ዓሊማ፤ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ አፌፇት ተማሪዎችን 

የማንበብ  ግሇብቃት እምነት ሇማጎሌበት አሁን እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ በተሇየ 

የሚኖረውን ዴርሻ መፇተሽ ነበር፤ ይህን ዓሊማ ሇመመርመር፣ የቡዴኖች ቅዴመትምህርት 

ሌዩነት ቁጥጥር ሲዯረግበት፣ ውጤቱ  በዴህረትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት 

እምነት ውጤት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ አሳይቷሌ፡፡ የታየው የውጤት ሌዩነት ከፌተኛ 

የተጽዕኖ ዯረጃ እንዲሇውም አመሊክቷሌ፡፡ ስሇዚህ አሁን እየተሰራበት ባሇው የማስተማርያ  

ዘዳ ማንበብን ከተማረው የቁጥጥር ቡዴን ይሌቅ በተሻጋሪ ብሌሃቶች የተማረው የሙከራ 

ቡዴን ዴህረትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት ውጤት ሌዩነት 39.6% ያህለ በተሻጋሪ 

ብሌሃቶች በመማራቸው ምክንያት የተፇጠረ ሌዩነት መሆኑን ይጠቁማሌ፡፡ የተሻጋሪ 

ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት ሇማጎሌበት ዋነኛ መንገዴ 

ነው የሚሇውን የMcCrudden et al. (2005) ሃሳብ ያጠናከረ ግኝት ነው፤ በተጨማሪም 

ሇዚህ ውጤት የሚከተሇው የBandura (1997) ሃሳብ ምክንያት ሉሆን ይችሊሌ፤ ባሇሙያው 

እንዯሚያስረደት የተማሪዎች ስነትምህርታዊ ችልታ በጣም አስፇሊጊ በመሆኑ የተማሪዎችን 

ግሇብቃት እምነት በመገንዘብ ሇማጎሌበት ጥረት ማዴረግ ያስፇሌጋሌ፡፡ ሰዎች የራሳቸውን 

የብቃት እምነት ሇማሳዯግና ሇማሻሻሌ ጥብቅ ሌምምዴ (Master Experience) ማሇትም 

ተማሪዎች በተወሰነ ተግባር ሊይ የሚያከናውኑት አዕምሯዊ ትግበራ ያስፇሌጋሌ፡፡ በዚህ 

ጥናት የ12 ሳምንታት ስሌጠና፣ ተማሪዎች ስሇብሌሃቶች በቂ ግንዛቤ በተግባሪ መምህሯ 

ከቀረበሊቸው በኋሊ በእያንዲንደ አእምሯዊ ብሌሃት ሊይ የተመሰረቱ ሌምምድችን 

አዴርገዋሌ፤ ተማሪዎች የተወሰኑ የማንበብ ተግባራትን ስሇማከናወን ብቃታቸው ራሳቸው 

የሚሰጧቸው አዕምሯዊ ትርጓሜዎች አለ፡፡ ይህ ዯግሞ ተማሪዎች የራሳቸውን የብቃት 

እምነት እንዱመሰርቱ ረዴቷቸው ይሆናሌ፤ 

የዴጋፌ ሌምምዴ (Vicarious Experience) በላልች የአርአያነት ሌምምዴ አማካኝነት 

ግሇብቃትን ማሻሻሌን ያመሇክታሌ፡፡ አርአያ የሚሆኑት ሰዎች ትክክሇኛ መሆን አሇባቸው፡፡ 

በዚህ ጥናት ሁሇተኛው የትግበራ መንገዴ ተግባሪ መምህሯ ተማሪዎችን አርአያ ሆና 

ማስተማር ነበር፤ ይህን ትግበራ ከማከናወኗ በፉት በአጥኝዋ አርአያነት እያንዲንደን ብሌሃት 

የማየት እዴሌ ተፇጥሮሊት ስሇነበር ሇተማሪዎች ሇማሳየት አሌተቸገረችም፡፡ መምህሯ አርአያ 

ሆና ካስተማረች በኋሊ ተማሪዎች በተመቻቸሊቸው ቡዴን አማካኝነት በመምህሯ ዴጋፌ 
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አማካኝነት ትግበራዎችን አከናውነዋሌ፤ እናም የዴጋፌ ሌምምደ የዚህ ስሌጠና ዋና አካሌ 

ነበር፡፡ ይህም ተማሪዎች የብቃት እምነታቸውን እንዱያጎሇብቱ እገዛ አዴርጎ ሉሆን ይችሊሌ፤ 

በተጨማሪ ተማሪዎች ቢጤዎቻቸው፣ ወሊጆቻቸውና መምህሮቻቸው የሚያካሂደት 

ውጤታማ ንባብ ግሇብቃታቸውን ይጨምረዋሌ፤ ማህበራዊ ግብረመሌሶች (Social 

Persuasions) ወይም ተማሪዎች ከላልች የሚያገኙት ግምገማ ተማሪዎች ከቤተሰቦቻቸው 

ወይም ከመምህራን ስሇማንበብ ችልታቸው የሚያገኙት ግምገማ አዘሌ መሌዕክት በማንበብ 

ሂዯት ያሊቸውን በራስ መተማመን ከፌ ወይም ዝቅ ያዯርገዋሌ፤ የዚህ ጥናት ስሌጠና 

ባብዛኛው የተከናወነው በአነስተኛ ቁጥር ቡዴኖች ስሇነበርና የብሌሀቶች ትምህርቱ ዋና 

ትኩረትም ትግበራውን ማሸጋገር በመሆኑ ተማሪዎች ከላልች ተማሪዎች እንዱሁም 

ከመምህሯ ጋር የሇተሇያዩ ጥያቄዎችን ይጠያየቃለ፤ ምጋቤ ምሊሽ ይቀባበሊለ፤ የአንደን 

ሃሳብ ላሊው ምክንያታዊ ሆኖ ያጠናክረዋሌ ወይም ይቀበሇዋሌ፤ ተማሪዎች ራሳቸውንና 

እርስበርሳቸው ይገማገማለ፤ ከትምህርት ቤት ውጪ ሰርተው እንዱያመጡ በሚቀርቡሊቸው 

ጥያቄዎች መሰረትም ከቤተሰቦቻቸውና ላልች የማህበረሰቡ አካሊት ጋር ይወያያለ፤ ምጋቤ 

ምሊሽም ያገኛለ፤ ይህ ሂዯት በራስ የመተማመን ግሇብቃታቸውን ሇመገንባት አስተዋጽኦ 

አዴርጎ እንዯሚሆን ይታመናሌ፡፡   

ስነሌቦናዊ ክስተት (Psychological state) ተማሪዎች የማንበብ ተግባራትን ሲሰሩ 

የሚሰማቸው ጭንቀት ወይም ፌርሃት የብቃት እምነታቸውን በማሳዯግና በማሻሻሌ ሂዯት 

ሊይ ተፅዕኖ አሇው፡፡ ስሇሆነም በዚህ ጥናት ተማሪዎች በቡዴን በመስራት የሚቀርቡ 

ተግባራትን በግሊቸው ሞክረው በጋራ የመወያየት ዕዴሌ ስሇነበራቸው አንደ ከላሊው 

ከመማር ባሇፇ ሇፌርሃትና ሇጭንቀት የሚዲርግ ነገር አሌነበረም፤ በመሆኑም በባሇሙያው 

የቀረቡት ዴርሳናት የዚህን ጥናት ሁሇተኛ ጥያቄ ግኝት የሚዯግፈ ይመስሊሌ፡፡ 

በተጨማሪም የጥናቱ ውጤት Bijl & Shortridge-Baggett (2001) ከፌተኛ የግሇብቃት 

እምነት ያሊቸው ተማሪዎች ከላሊቸው ተማሪዎች በተሻሇ አዕምሯዊ ብሌሃቶችን ተጠቅመው 

ያነባለ፤ ወይም ከፌተኛ የግሇብቃት እምነትና ፌሊጎት አዕምሯዊ ብሌሃቶችን በከፌተኛ ሁኔታ 

መጠቀምን ያመሇክታሌ፡፡  

የማንበብ ግሇብቃት እምነት በግሇሰቦች አጠቃሊይ የማንበብ ሂዯት ግንዛቤ፣ተግባራት 

ምርጫ፣ቀጣይነት ባሇው ተሳትፍ በማንበብ ጊዜ በሚተገብሩት ጥረት መጠንና አይነት ሊይ 
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ተጽዕኖ ያዯርሳሌ፤ የሚለትን ሃሳብ ያጠናክራሌ፡፡ በዚህ መሰረት በMcCrudden et al. 

(2005) በተጠቀሱት Schunk (2003); በKim (2013) በተጠቀሱት Reutzel et al. (2005); 

በMcCrudden, et al. (2005); በMcCrudden et al. (2005) በተጠቀሱት አንዲንዴ ጥናቶች 

(Kitsantas, Zimmerman & Clear, 2000) Naseri and Zaferanieh (2012) እና በShang (2010) 

የተገኙ ውጤቶች ከዚህ ጥናት ሁሇተኛ ግኝት ጋር ተዯጋጋፉ ናቸው፡፡  

በአንጻሩ ከNelson, Mansel-Williamson (2006) እና ከOden, Ebuta, NTA (2012) ጥናቶች ግኝት 

ጋር ተቃራኒ ውጤት አሳይቷሌ፡፡ አብዛኛዎቹ የንዴፇሃሳብ አፌሊቂዎችና በማንበብ ብሌሃቶች 

ትምህርትና በማንበብ ግሇብቃት እምነት መካከሌ ያሇን ግንኙነት አስመሌክተው ጥናት 

ያዯረጉ ባሇሙያዎች ውጤቶች እንዯሚያመሇክቱት የማንበብ ብሌሃቶች ከማንበብ ግሇብቃት 

እምነት ጋር አዎንታዊ ግንኙነት አሊቸው፡፡ ይሁን እንጅ Piercey (2013) እንዯሚገሌጹት 

ምንም እንኳ አብዛኛዎቹ ጥናቶች በማንበብ ብሌሃቶችና ግሇብቃት እምነት መካከሌ አዎንታዊ 

ዝምዴና እንዲሇ የሚያሳዩ ቢሆንም፣ በማንበብ ግሇብቃት እምነት ሊይ የሚዯረጉ አብዛኛዎቹ 

ጥናቶች መሰረት የሚያዯርጓቸው የግሇብቃት መሇኪያ መጠይቆች ከግሇብቃት ይሌቅ 

ግሇሃሳብን የሚጠይቁ ናቸው፤ በዚህም "እኔ ጥሩ አንባቢ ነኝ"፣ እና "የማንበብ ችልታዬ 

በጣም ጥሩ ነው፡፡" የሚለ ዓረፌተ ነገሮችን ይይዛለ፡፡ ነገርግን የግሇብቃት እምነትን 

የሚፇትሹ ጥያቄዎች ተማሪዎች በችልታቸው ሊይ ያሊቸውን እምነት የሚፇትሹ መሆን 

አሇባቸው፡፡ በዚህ መሰረት በዚህ ጥናት የማንበብ ግሇብቃት እምነትን ሇመፇተሽ አገሌግልት 

ሊይ የዋለት ጥያቄዎች በBandura (1997) ተዘጋጅተው በPiercey (2013) የተሞከሩ ሲሆኑ፣ 

እንዯተባሇውም ተማሪዎች ችልታቸው ሊይ ያሊቸውን እምነት የገሇጹበት ነው ተብል 

ስሇሚታሰብ ሇውጤቱ አዎንታዊነት ማስረጃ ሉሆን ይችሊሌ፤ በአንጻሩ የመሇኪያው ችግር 

ውጤቱን ሉቀይረው እንዯሚችሌ መገመት ይቻሊሌ፡፡ 

የጥናቱ ሶስተኛ ዓሊማ፤ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በአማርኛ አፌፇት ተማሪዎች 

የማንበብ ግሇብቃት እምነት በሙከራውና በቁጥጥር ቡዴኑ አንብቦ የመረዲት ችልታ ሊይ 

ሌዩነት ያመጣ እንዴሆን መሇየት ነበር፤ ይህን ዓሇማ መሰረት ያዯረገው ግኝት 

እንዲመሊከተው የቡዴኖቹ ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነታቸው በአንብቦ መረዲት 

ችልታቸው ሊይ የሚያሳዴረው ተጽዕኖ ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ ቡዴኖች 

የተገኙት አማካይ ውጤቶች ሊይ መበሊሇጥ ታይቷሌ፡፡ በስላቱም በሁሇቱ ቡዴኖች 

ዴህረትምህርት አንብቦ መረዲት ውጤት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ አሳይቷሌ፡፡ የውጤት 
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ሌዩነቱም ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ እንዲሇው አመሊክቷሌ፡፡ በMcCrudden et al. (2005) ዋቢ 

የተዯረጉት የተሇያዩ ጥናቶች (Eccles & Wigfield, 2002; Pajares, 1996; Pintrich & Schunk, 

1996; Zimmerman & Kitsantas, 1999) እንዯሚያስረደት አዕምሯዊ ብሌሃቶችን የመጠቀም 

ፌሊጎት በአዕምሯዊ ተግባራት የመሳተፌ ፌሊጎትን ያጎሇብታሌ፡፡  

በመሆኑም በመምህር የብሌሃቶች ትምህርት ቀጥተኛ ገሇጻና ሙያዊ እገዛ የሚጀምር 

የብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት፣ አንብቦ የመረዲት ችልታና 

የማንበብ ፌሊጎት ሇመጨመር ያስችሊሌ፡፡ ጥብቅ ሌምምዴ (Master Experience) 

በማህበረአዕምሯውያን ንዴፇሃሳብ (Bandura,1986) ሲገሇጽ ተማሪዎች ካሇፇ ሌምዲቸው 

የግሇብቃት እምነት ይመሰርታለ፡፡ ያሇፇ ሌምዲቸው አወንታዊ ከሆነ የግሇብቃት 

እምነታቸውን ያጎሇብታለ፤ አለታዊ ከሆነ ዯግሞ የግሇብቃት እምነታቸውን ዝቅተኛ 

ያዯርገዋሌ፡፡ ስሇዚህ የዚህ ጥናት ውጤት እንዯሚያመሇክተውም ተማሪዎች ከማንበብ ጋር 

በተገናኘ አዎንታዊ የሆነ የግሇብቃት እምነት አጎሌብተዋሌ፡፡ ምክንያቱም በተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት ትሌቅ ቦታ ተሰጥቶት በሙለ ትግበራው ሂዯት የተከናወነው ተማሪዎች የቀዯመ 

ዕውቀታቸውን ተጠቅመው መገመት እንዱችለ ማዴረግ ነው፡፡ ይህ ዯግሞ ሇውጤቱ 

አወንታዊነት አስተዋጽአ እንዲዯረገ ያመሊክታሌ፡፡ 

ተማሪዎች ጓዯኞቻቸው ወይም ላልች ሞዳልች በማንበብ ሂዯት የተሻሇ ሲተገብሩ 

መመሌከታቸው የዴጋፌ ሌምምዴ እንዱያጎሇብቱ ረዴቷቸዋሌ ማሇት ይቻሊሌ፡፡ 

በማህበረአዕምሯውያን ንዴፇሃሳብ (Bandura,1986) እንዯተገሇጸው አንደ ላሊውን ስኬታማ 

ጓዯኛ ወይም አርአያ የሚሆነውን ሰው ከተመሇከተ፣ እሱም ያነን ስኬት እንዯሚያገኘው 

ይተማመናሌ፡፡ ሇምሳላ በShehzad, Lashari, Alghorbany, Lashari (2019) የተጠቀሱት Buts & 

Usher (2015); fong & Krause (2014); Shehzad et al.(2019); Usher (2009) ከመምህራን 

የሚሰጥ ዴጋፌና ማበረታቻ ተማሪዎች የተሻሇ የራስ መተማመን እንዱኖራቸው ያዯርጋሌ፡፡ 

የዚህ ጥናት ውጤት እንዯሚያሳየውም ተማሪዎች በእያንዲንደ ትግበራ ሊይ የመምህራኑ 

ዴጋፌና ማበረታቻ ሇውጤታቸው አወንታዊነት እንዯረዲቸው ማወቅ ይቻሊሌ፡፡           

Bijl & Shortridge-Baggett (2001) እና Barkley (2006) በተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት 

እምነትና አንብቦ የመረዲት ውጤት መካከሌ ያሇውን ግንኙነት የፇተሸ ጥናት ያዯረጉ ሲሆን፣ 

በተገኘው ውጤት የቀዯመ ዕውቀትን የመጠቀም፣ ግሇግምገማ የማዴረግና ምስሊዊ አቀናጆችን 

የመጠቀም ግሇብቃት እምነታቸው ከአንብቦ መረዲት ችልታቸው ጋር ጉሌህ የሆነ አዎንታዊ 
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ተዛምድ አሳይቷሌ፡፡ እንዱሁም የShang (2010); የFitri, Sofyan and Jayanti (2019); የTobing 

(2013); በTobing (2013) የተጠቀሱት Naseri & Zaferanieh (2012) እና Tobing (2013) ዋቢ 

ያዯረጉት የTercalioglu (2002-2003) ጥናት ውጤት በዚህ ጥናት የተገኘውን የአንብቦ 

መረዲት ትምህርት ውጤትና የማንበብ ግሇብቃት አዎንታዊ ግንኙነት ግኝት የሚዯግፈ 

ሆነው ተገኝተዋሌ፤ ውጤቱ በSchunk (2003) የተገሇጸውን ከፌተኛ የሆነ በራስ መተማመንና 

ግሇብቃት ከንቁ አዕምሯዊ ብሌሃቶች እንዱሁም አንብቦ ከመረዲት ጋር በእጅጉ የተቆራኘ 

ነው፤ የሚሇውን ሃሳብ ያጠናከረ ሲሆን በLiao (2007); Guthrie, et al.  (2007) እና በLau and 

Chan (2003) ከተገኘው ውጤት ዯግሞ ተቃራኒ ሆኗሌ፡፡ 

የጥናቱ አራተኛ ዓሊማ፤ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአፌፇት ተማሪዎችን የማንበብ 

ፌሊጎት ሇማሻሻሌ ተሇምዶዊ ከሆነው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ አስተዋጽኦ እንዲሇው 

መፇተሽ ነበር፤ በዚህ መሰረት በቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር 

አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ መረጃው ተሰሌቶ ውጤቱ በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ ውጤቶች 

መካከሌ የጎሊ ሌዩነት እንዲሇ አመሊክቷሌ፤ በስላት መሰረትም የውጤቱ ሌዩነት ከፌተኛ 

የተጽዕኖ ዯረጃ (large effect size) እንዲሇው አሳይቷሌ፡፡ ስሇዚህ በተሇምዶዊው ማንበብን 

የማስተማሪያ ዘዳ ከተማረው ቡዴን ይሌቅ በተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማረው ቡዴን 

በዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ከተገኘው የውጤት ሌዩነት 40.7%ቱ በተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት በመማሩ ምክንያት የመጣ የማንበብ ፌሊጎት ሌዩነት መሆኑን ነው፡፡  

በMcCrudden, et al. (2005) የተጠቀሱ  የተሇያዩ ጥናቶች (Eccles & Wigfield, 2002; Pajares, 

1996; Pintrich & Schunk, 1996; Zimmerman & Kitsantas, 1999) እንዯሚያስረደት አዕምሯዊ 

ብሌሃቶችን የመጠቀም ፌሊጎት በአዕምሯዊ ተግባራት የመሳተፌ ፌሊጎትን ይጨምራሌ፡፡ 

በመሆኑም በመምህሩ የብሌሃቶች ትምህርት ቀጥተኛ ገሇጻና ሙያዊ እገዛ የሚጀምር 

የብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት፣ አንብቦ የመረዲት ችልታና 

የማንበብ ፌሊጎት ሇመጨመር ያስችሊሌ፤ የሚሇውን ሃሳብ ይዯግፊሌ፡፡  በተመሳሳይም 

በMcCrudden, et al. (2005) የተጠቀሱት Schunk (2003) እንዯሚገሌጹት ከፌተኛ የሆነ 

የማንበብ ፌሊጎት የበሇጠ ንቁ አዕምሯዊ ብሌሃቶችን ሇመጠቀም ያስችሊሌ፡፡ ስሇሆነም 

በዴርሳናቱ የቀረቡት ሃሳቦች የዚህን ጥያቄ ግኝት ተገቢነት የሚያረጋግጡ ይመስሊሌ፡፡ 

ምክንያቱም የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት ብሌሃቶችን በግሌጽ ከማስተምር በተጨማሪ 
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የመምህር ሙያዊ እገዛ አሇበት፤ ይህ ዯግሞ ተማሪዎች የበሇጠ አዕምሯዊ ብሌሃቶችን 

እንዱጠቀሙ አስችሎቸው ይሆናሌ፡፡  

ሇማንበብ ፌሊጎት ያሊቸው ተማሪዎች አዕምሯዊ ተሳትፎቸውንና መረዲታቸውን የሚጨምሩ 

ውጤታማ የሆኑ የማንበብ ብሌሃቶችን የመጠቀም ፌሊጎት አሊቸው፤ በዚህ ጥናት የተሳተፈ 

ተማሪዎች በግሊቸው ሰርተው በቡዴን ሲወያዩና በየቡዴኑ የሚወከለ ተማሪዎች ስራቸውን 

ሲያቀርቡ የሚያሳዩት ፌሊጎት ምንያህሌ ብሌሃቶችን የመማር ፌሊጎት እንዲሊቸው አመሊካች 

ነበር፡ ሁኔታው ከመካከሇኛ እስከ ከፌተኛ የፌሊጎት ዯረጃ ያሊቸው ተማሪዎች ፌሊጎታቸው 

ሇመረዲት እንዱያነቡ ይረዲቸዋሌ፤ የሚሇውን የMcCrudden, et al. (2005) ሃሳብም 

ያጠናክራሌ፡፡ በአጠቃሊይም የማንበብ ትምህርት የተሟሊ ትርጉም ባሇው መንገዴ መካሄዴ 

የሚችሇው ሇማንበብ ፌሊጎት ሲኖር ነው (Noortyani, 2018)፡፡ በዚህ መሰረት ግኝቱን 

የሚዯግፈ የጥናት ውጤቶች የBijl & Shortridge-Baggett (2001);  McCrudden et al. (2005);  

በMcCruddenet al. (2005) የተጠቀሱት ጥናቶች (Kitsantas, Zimmerman and Clear. 200; Eccles 

& Wigfield, 2002; Pajares, 1996; Pintrich & Schunk, 1996; Zimmerman & Kitsantas, 1999) 

ናቸው፡፡  

በአንጻሩ Barkley (2005) የ1993 ጥናት ውጤቶችን መሰረት አዴርገው እንዯገሇጹት 

የተሇያዩ የማንበብ ብሌሃቶችን ሇመጠቀም ጥረት የሚያዯርጉ ተማሪዎች በጊዜ ሂዯት 

የማንበብ ፌሊጎታቸውን እያጡ ይሄዲለ፤ ብሌሃቶችንም በአግባቡ አይጠቀሙም፤ የሚሇውን 

ግኝት አይዯግፌም፡፡ Hidi (2002) ተማሪዎች ሇሚያከናውኑት ተግባር ፌሊጎት ከላሊቸው 

በሚያከናውኑት ተግባር ሊይ ችግር ይፇጠርባቸዋሌ፤ እናም ሇውጤቱ መቀየር ምክንያት 

ሉሆን ይችሊሌ፡፡ Noortyani (2018) በተማሪዎች ሊይ የሚታየው ዝቅተኛ የማንበብ ፌሊጎት 

የመምህራንን፣ የአጥኝዎችንና የባሇሙያዎችን ከፌተኛ ክትትሌ የሚፇሌግ ዋነኛ ጉዲይ 

እንዯሆነና የማንበብ ፌሊጎትን ሇመጨመር ከምንባብ ጋር የሚመጡ መሌመጃዎች 

ሇተማሪዎች የተመቹ መሆን እንዲሇባቸው ይገሌጻለ፡፡ ምናሌባትም ከግኝቱ ተቃራኒ የሆኑ 

ውጤቶች እነዚህ ችግሮች ይታዩባቸው ይሆናሌ፡፡  

ላሊው ግኝት መሰረት ያዯረገው ዓሊማ፤ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአፌፇት ተማሪዎች 

የማንበብ ፌሊጎት በሙከራውና በቁጥጥር ቡዴኑ አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት ያመጣ 

እንዯሆን መመርመር ነበር፤ ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት በአንብቦ መረዲት ችልታቸው 

ሊይ የሚያሳዴረው ተጽዕኖ ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ ቡዴኖች አማካይ 
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ውጤቶች እንዯሚያሳዩት መበሊሇጥ ይታያሌ፡፡ በአበር ሌይይት ትንተና ተሰሌቶ የተገኘው 

ውጤትም በሁሇቱ ቡዴኖች ዴህረአንብቦ መረዲት ውጤት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ 

ያሳያሌ፡፡ የውጤት ሌዩነቱ ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ እንዲሇውም አመሊክቷሌ፡፡ ስሇዚህም 

ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ ማንበብን 

የማስተማሪያ ዘዳዎች ከታየው የአንብቦ መረዲት ውጤት ሌዩነት 31.4% ያህለ በተሻጋሪ 

ብሌሃቶች በመማር ምክንያት የመጣ መሆኑን ያሳያሌ፡፡  

ሇትግበራ ፌሊጎት ያሊቸው ተማሪዎች ስኬታማ የማንበብ ብሌሃቶችን ይጠቀማለ፤ ከመካከሇኛ 

እስከከፌተኛ ዯረጃ የሚኖር የማንበብ ፌሊጎትም አንብቦ ሇመረዲት ያግዛሌ (Wade, Buxton & 

Kelly, 1999)::  እንዱሁም Walberg and Tsai (1984) የማንበብ ፌሊጎት በትምህርት ቤትም 

ሆነ ከትምህርት ቤት ውጪ ካሇው የህይወት ስኬታማነት ጋር አዎንታዊ ግንኙነት አሇው፤ 

በTini (2006) የተጠቀሱት Hillman & Hidi (2002) ፌሊጎት በትምህርት ሂዯት ጠቃሚና 

አስፇሊጊ ሚና ይጫወታሌ፤ ተማሪዎች ሇሚያከናውኑት ተግባር ፌሊጎት ከላሊቸው 

በሚያከናውኑት ተግባር ሊይ ችግር ይፇጠርባቸዋሌ፤ በአንጻሩ ፌሊጎት ኖሯቸው የሚሰሩ 

ከሆነ የመማር ክንዋኔን የሚያሳሌጡትን ተገቢ ባህርያት (የበሇጠ አትኩሮት፣ የተሻሇ ንቃት፣ 

የተጠናከረ ተሳትፍና ዯስታ) ይተገብራለ፡፡ እነዚህ ባህርያት ጽሁፌን አንብቦ ሇመረዲት 

የሚያስችለትን የተሻጋሪ ብሌሃቶች  በአግባቡ እንዱጠቀሙ ረዴተዋቸው ይሆናሌ፡፡ 

የተጠቀሱት ንዴፇሃሳቦች ይህን ውጤት ያጠናከሩ ሲሆን፣ ከጥናቶች ውስጥም Liao 

(2007)፣ በKhairudin (2013) የተጠቀሱት Anderson, Fielding and Wilson (2008) 

የተማሪዎች የማንበብ ፌሊጎት የተማሪዎችን የማንበብ ችልታ ሇማጎሌበት ተገቢነት ያሇው 

ተንባይ ነው፤ Guthrie, Wigfield (2000); Taylor, Frye & Maruyama (1990); 

Anderson, Fielding & Wilson (1988); Stanovich (1986) የማንበብ ፌሊጎት ከአንብቦ 

መረዲትና ከአጠቃሊይ አዕምሯዊ ዕዴገት ጋር የተቆራኘና የተዛመዯ ነው፤ በተጨማሪም 

Grabe (2003); Stansberry (2009) እና Squires (2014) የማንበብ ፌሊጎት ከስነትምህርታዊ 

ስኬት ጋር ይዛመዲሌ፤ ምክንያቱም ሇማንበብ ፌቅር ያሊቸው ተማሪዎች በተገቢው መንገዴ 

ይጽፊለ፤ የበሇጠ ፇጣሪ ይሆኑ ዘንዴም የተሻሇ መረጃ ይኖራቸዋሌ፤ የሚለት የተገኘውን 

ውጤት የሚዯግፈ ናቸው፡፡  

በአንጻሩ የKhairuddin (2013) እና የOflynn (2016) ጥናት ውጤቶች የዚህ ዓሊማ ግኝት 

ተቃራኒ ሆነው ተገኝተዋሌ፡፡ በHidi (1990) በተጠቀሱት Hidi and Harakiewicz (2000) ገሇጻ 
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አብዛኛዎቹ በፌሊጎት ሊይ የተሰሩ ጥናቶች ፌሊጎት አንብቦ የመረዲትንና የማስታወስን ችልታ 

እንዯሚያጎሇብት ያሳያለ፤ ትኩረት መዯረግ ያሇበት ተጽዕኖ የሚያዯርሱ ላልች ተሊውጦዎች 

(ሇምሳላ፤ የጽሁፈ ባህሪ፣ የመማሪያ አካባቢ እና የአንባቢዎች የግሇመር ትግበራ ሂዯት) 

መታየት ያሇባቸው መሆኑ ሊይ ነው፡፡ ምናሌባትም ሇውጤቱ መቃረን ምክንያት ሉሆን 

ይችሊሌ፡፡ 

ከሊይ የቀረቡት የውጤት ማብራሪያዎች እንዲመሇከቱት የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት 

በተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ሊይ 

ቀጥተኛ የሆነ አዎንታዊ ተጽዕኖ እንዲሊቸው ሇማየት ተችሎሌ፤ ይሁን እንጅ ተሻጋሪ 

ብሌሃቶችን መማር በተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ሊይ 

ያዯረሰው ተጽዕኖ በአንብቦ መረዲት ችልታ  ሊይ ካዯረሰው ቀጥተኛ ተጽዕኖ ጋር ስሊሇው 

ግንኙነት ምሊሽ አይሰጥም፡፡ የዚህ ጥናት ላሊው ዓሊማም የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት 

በተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ሊይ ተጽዕኖ የሚኖረው ከሆነ፣ 

ተጽዕኖው በማንበብ ግሇብቃት እምነትና በማንበብ ፌሊጎት መዯንገግ አሇመዯንገጉን መፇተሽ 

ነው፤ ሇዚህም የቁጥጥር ቡዴኑን በማመሳከሪያነት በመውሰዴ በተሰሊው የዴንገጋ ትንተና 

ውጤት መሰረት የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ሇተማረው ቡዴን የማንበብ ግሇብቃት እምነትም ሆነ 

የማንበብ ፌሌጎት የዯንጋጊነት ሚናቸው የጎሊ ሆኖ አሌተገኘም፡፡ በዚህ ውጤት መሰረት 

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት  በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ሊዯረሰው ቀጥተኛ ተጽዕኖ 

የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ጉሌህ የሆነ የዯንጋጊነት ሚና የሊቸውም 

ማሇት ነው፡፡ ወይም የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ በቀጥታ 

ተጽዕኖ ያዯረሰ ሲሆን፣ በማንበብ ግሇብቃት እምነትና በማንበብ ፌሊጎት አማካኝነት ያዯረሰው 

ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ የላሇ መሆኑን አመሊክቷሌ፤ የዚህ ጥናት ውጤት እንዴሪስ (2009) 

የቴክስት ውቅር ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲት ውጤት ሊይ  ሊዯረሰው ተጽዕኖ 

የማንበብ ግሇብቃት እምነት የዯንጋጊነት ሚናው ጉሌህ ሆኖ አሌታየም፤ Liao (2015) በ8ኛ 

ክፌሌ ተማሪዎች ሊይ ባዯረጉት ጥናት የግሇብቃት እምነት የአንብቦ መረዲት ውጤትን 

የመተንበይ አቅም የሇውም በሚሌ የዯረሱበትን ግኝት የዯገፇ ሲሆን፣ Schunk (1989); 

በGuthrie et al. (2012) የተጠቀሱት Schunk and Zimmerman (2007); (Zimmerman, Bandura, & 

Martinez-Pons, 1992) ካገኙት ውጤት ዯግሞ ተቃራኒ ሆኗሌ፡፡ Bijl & Shortridge-Baggett 

(2001) ሲገሌጹ መሰረታዊ የሆኑት የግሇብቃት እምነት መሰረቶች የሚባለት ግሇሰባዊ ጥሌቅ 
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ዕውቀት (የሚጠበቅ ብቃት ወይም ግሇብቃት) እና ስኬት (የሚጠበቅ ውጤት) ሲሆኑ ግሇሰቡ 

በተወሰነ ባህርይ ውስጥ መሳተፈን ያመሇክታለ፡፡ የሰዎች ባህርይና የባህርይ ውጤት 

ከሚጠበቅ ብቃትና ከሚጠበቅ ውጤት ጋር ተዯምረው የ”Bandura”ን የግሇብቃት ንዴፇሃሳብ 

ሞዳሌ መሰረቱ፡፡ የሚጠበቅ ውጤት ከተወሰነ ባህርይ በሚመጣ ውጤት ሊይ የሚኖር 

የሰዎች እምነት ነው፡፡ ውጤቱ በአካሊዊ፣ በማህበራዊ  ወይም በግሇግምገማ ሉታይ ይችሊሌ፡፡ 

የሚጠበቅ ብቃት ወይም ግሇብቃት አንዴን ባህርይ ሇማምጣት አንዴ ሰው የሚኖረውን በራስ 

መተማመን ያሳያሌ፡፡ የውጤት ግመታ በከፌተኛ ሁኔታ የሚጠበቅ ብቃት ወይም ግሇብቃት 

ጥገኛ ነው፡፡ ስሇዚህ ግሇብቃት ከሚጠበቅ ውጤት በከፌተኛ ብሌጫ ችልታን ሇመተንበይ 

ያስችሊሌ፤የሚሇው ሃሳብ በዚህ ጥናት ውጤት ያሌተዯገፇው ምናሌባት Lau and Chan 

(2003) እንዯገሇጹት የተጠኝዎች ዕዴሜ፣የመሇኪያው ሌዩነት፣ወዘተ ተጽዕኖ ሉሆን ይችሊሌ፡፡  

በKhairudin (2013) የተጠቀሱት Anderson, Fielding and Wilson (2002) የተማሪዎች 

የማንበብ ፌሊጎት የተማሪዎችን የማንበብ ችልታ ሇማጎሌበት ተገቢነት ያሇው ተንባይ ነው፡፡ 

በተመሳሳይ Squires (2014); በLiao (2015) የተጠቀሱት Andreassen and Braten 

(2010) እና Hidi (1990) ካገኙት ውጤት ተቃራኒ ሆኗሌ፡፡ 

በአጠቃሊይ ከውጤት ማብራሪያው ሇማየት እንዯተቻሇው ጥናቱ መሰረት ካዯረጋቸው ስዴስት 

ዓሊማዎች አንጻር የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የተማሪዎችን አንብቦ መረዲት ችልታ፣ 

የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት በቀጥታ ያሻሻሇ ሲሆን፣ በአንብቦ መረዲት 

ችልታ ሊይ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ እንዯላሇው ታይቷሌ፡፡ ወይም ተሻጋሪ ብሌሃቶች በማንበብ 

ችልታ ሊይ ሊዯረሱት ቀጥተኛ ተጽዕኖ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት 

የዯንጋጊነት ሚናቸው ጎሌቶ እንዯማይታይ አመሊክቷሌ፡፡ ግኝቱን የዯገፈ የጥናት ስራዎችና 

ንዴፇሃሳቦች እንዲለ ሁለ የተቃረኑ ጥናቶችና ንዴፇሃሳቦችም እንዲለ ተስተውሎሌ፡፡ 

ሇውጤቶች መቃረን የተሇያዩ ዴክመቶች መኖራቸውም ተጠቁሟሌ፡፡  
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ምዕራፌ አምስት፤ማጠቃሇያ፣መዯምዯሚያና የመፌትሄ ሃሳቦች 

5.1 ማጠቃሇያ 

የጥናቱ ዋና ዓሊማ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ ቋንቋ አፌፇት ተማሪዎችን 

የአንብቦ መረዲት ችልታ፣ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ሇማጎሌበት 

ያሇውን ሚና መመርመር ሲሆን፣ የሙከራ ቡዴኑ በብሌሃቱ የቁጥጥር ቡዴኑ ዯግሞ 

በተሇመዯው ዘዳ ትምህርቱን ካገኙ በኋሊ፣ ሇሚከተለት ጥያቄዎች መሌስ ሇመስጠት 

ተሞክሯሌ፡፡ 

1. የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት የአማርኛ ተማሪዎችን አንብቦ የመረዲት ችልታ 

ሇማጎሌበት አሁን እየተሰራበት ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ በተሇየ የሚኖረውን ዴርሻ 

መፇተሽ፣ 

2. የአማርኛ ተማሪዎችን የማንበብ ግሇብቃት እምነት ሇማሻሻሌ አሁን እየተሰራበት 

ካሇው የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ ሚና እንዲሇው መመርመር፣ 

3. የአማርኛ ተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነት በሙከራውና በቁጥጥር ቡዴኑ 

ዴህረትምህርት አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት ያመጣ እንዴሆን መሇየት፤  

4. የአማርኛ ተማሪዎችን የማንበብ ፌሊጎት ሇማሻሻሌ አሁን እየተሰራበት ካሇው 

የማስተማሪያ ዘዳ የተሇየ አስተዋጽኦ እንዲሇው መፇተሽ፤ 

5. የአማርኛ ተማሪዎች የማንበብ ፌሊጎት በሙከራውና በቁጥጥር ቡዴኑ ዴህረትምህርት 

አንብቦ የመረዲት ችልታ ሌዩነት ያመጣ እንዯሆን መመርመር፤ 

6.   በአማርኛ ተማሪዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ ተጽዕኖ የሚኖረው ከሆነ 

ተጽዕኖው በማንበብ ግሇብቃት እምነት ወይም በማንበብ ፌሊጎት ሉዯነገግ መቻሌ 

አሇመቻለን መፇተሽ ናቸው፡፡ 

ጥያቄዎች ሇመመሇስ ፇተናና የጽሁፌ መጠይቅ ተዘጋጅተው ሇሁሇቱ ተሳታፉ ቡዴኖች 

በቅዴመና ዴህረትምህርት ከቀረቡ በኋሊ፣መረጃዎች ተሰብስበው ተተንትነዋሌ፡፡  

በዚህ ጥናት በጎንዯር ከተማ ከሚገኙ የመጀመሪያ ዯረጃ ትምህርት ቤቶች መካከሌ በአዘዞ 

አጠቃሊይ አንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት ከሚገኙ ስዴስት የሰባተኛ መማሪያ ክፌልች ውስጥ 

በተራ እጣ ናሙና የተመረጡ የ2013 ዓ.ም ትምህርት ዘመን በሁሇት የመማሪያ ክፌሌ 

ውስጥ የሚገኙ 105 ተማሪዎች ተሳታፉ ሆነዋሌ፡፡ የሁሇቱ ክፌሌ (73-53 እና 74-52) 
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ተማሪዎች በቅዴመትምህርት የአንብቦ መረዲት ፇ ተና ተቀራራቢ ውጤት ያስመዘገቡ 

በመሆኑ በዕጣ ተሇይተው 73-የሙከራ ቡዴን 74-ዯግሞ የቁጥጥር ቡዴን ሆነው ስሌጠና 

በተሰጣት ተግባሪ መምህርት አማካኝነት ትምህርቱን ሇ12 ሳምንታት (23 ክፌሇ ጊዜ) 

ተምረዋሌ፡፡  

የዋናው ጥናት አንብቦ የመረዲት ችልታ ፇተና ሇመረጃ መሰብሰቢያነት ከመዋለ በፉት 

በቅዴመሙከራና በሙከራ ጥናት ወቅት የተሇያዩ ማሻሻያዎች ተዯርገውበታሌ፤ በዚህም 

በአጥኝዋ ተዘጋጅቶ፣ በተሇያዩ ባሇሙያዎችና በአማካሪ መምህሩ የተሰጡ አስተያየቶችን 

መሰረት በማዴረግ ማሻሻያዎች ተዯርጎበት፣ በጥናቱ ሇማይሳተፈ ተማሪዎች ቀርቦ፣ 

የጥያቄዎች የክብዯት ዯረጃና የመሇየት አቅም ተሰሌቶና አስተማማኝነቱ በክሮንባኽ አሌፊ 

ሇሶስተኛ ጊዜ ተሰሌቶ አስተማማኝነቱ በቅዴመትምህርት  = 0.785፣ በዴህረትምህርት 

ዯግሞ  = 0.835 ሆኗሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፉዎች በቅዴመና ዴህረትምህርት ፇተና 

ባስመዘገቧቸው ውጤቶች መካከሌ ያሇው ተዛምድ በፒርሰን የተዛምድ ስላት ተሰሌቶ ከፌተኛ 

(r > 0.7) ዝምዴና በማሳየቱ የፇተናዎቹ ተመጣጣኝነትና አስተማማኝነት ተረጋግጧሌ፡፡  

ላሊው የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያ የጽሁፌ መጠይቅ ሲሆን አንዯኛው የግሇብቃት መሇኪያ 

መጠይቅ ነበር፤ ይህ መጠይቅ የBandura (1997 )ን መሰረት አዴርገው Shell et.al 

(1995) ካዘጋጁትና Piercey (2013) ከተጠቀሙት በግሇመር ግሇብቃትና በክሂልች 

ግሇብቃት ገጽታዎች ሊይ የተመሰረተውን 19 ጥያቄዎች የያዘው መጠይቅ በባሇሙያዎችና 

በአጥኝዋ ተተርጉሞና ተሻሽል፣ በቅዴመ ሙከራውና በሙከራው ጥናት በባሇሙያዎች 

ተገምግሞ፣ በአማካሪ መምህሩ አስተያየት ተሰጥቶበት፣ በጥናቱ ሇማይሳተፈ ተማሪዎች 

ቀርቦ፣ የተሇያዩ ማሻሻያዎች ተዯርገውበት 16 ጥያቄዎችን አካትቶ፣ በክሮንባኽ አሌፊ 

ተፇትሾ አስተማማኝነቱ ከ0.7 በሊይ መሆኑ ከተረጋገጠ  በኋሊ ሇሙከራ ቡዴኑ ቀርቦ 

በዴጋሜ አስተማማኝነቱ በክሮንባኽ አሌፊ ተፇትሾ አስተማማኝ መሆኑ ከታወቀ በኋሊ፣ 

ሇዋናው ጥናት ሇሶስተኛ ጊዜ በክሮንባኽ አሌፊ ተሰሌቶ፣ በቅዴመትምህርት = .845  

በዴህረትምህርት ዯግሞ = .874 ሆኗሌ፡፡ የጥናቱ ተሳታፉዎች በሁሇቱ መጠይቆች 

ባስመዘገቧቸው ውጤቶች መካከሌ ያሇው ተዛምድ በፒርሰን የተዛምድ ስላት ተሰሌቶ ከፌተኛ 

(r > 0.7 ) ዝምዴና በማሳየቱ የመጠይቆቹ ተመጣጣኝነትና አስተማማኝነት ተረጋግጧሌ፡፡ 
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የተማሪዎች የማንበብ ፌሊጎት የተሇካበት መጠይቅ ላሊው የመረጃ መሰብሰቢያ ዘዳ ነበር፡፡ 

መጠይቁ Noortyani (2018) የተሇያዩ ንዴፇ ሃሳቦችን መነሻ አዴርገው ያዘጋጁትን ባሇ 14 

ጥያቄ መጠይቅ በአጥኝዋና በባሇሙያዎች በማስተርጎምና ማሻሻያ በማዴረግ የተወሰዯ ሲሆን 

መጠይቁ ሇዋናው ጥናት መረጃ መሰብሰቢያነት ከመዋለ በፉት በቅዴመሙከራውና 

በሙከራው ጥናት ወቅት በአማካሪ የተሰጡ አስተያየቶችን መሰረት በማዴረግ፣ በጥናቱ 

ሇማይሳተፈ ተመሳሳይ የክፌሌ ዯረጃ ተማሪዎች በማስሞሊት በተገኘው ውጤት የተሇያዩ 

ማሻሻሻዎች ተዯረገውበታሌ፤በመጨረሻም ሇሙከራ ጥናት ከመዋለ በፉት አስተማማኝነቱ 

በክሮንባኽ አሌፊ ተፇትሾ ከ0.7 በሊይ መሆኑ ከተረጋገጠ በኋሊ፣13 ጥያቄዎችን ይዞ ሇሶስተኛ 

ጊዜ በተዯረገው ፌተሻ ሇቅዴመትምህርት = .753፣ ሇዴህረትምህርት ዯግሞ  = .866 

ሆኗሌ፡፡ በተጨማሪም የጥናቱ ተሳታፉዎች በሁሇቱ መጠይቆች ባስመዘገቧቸው ውጤቶች 

መካከሌ ያሇው ተዛምድ በፒርሰን የተዛምድ ስላት ተሰሌቶ ከፌተኛ (r > 0.7) ዝምዴና 

በማሳየቱ የመጠይቆቹ ተመጣጣኝነትና አስተማማኝነት ተረጋግጧሌ፡፡ 

የሁለም የመረጃ መሰብሰቢያዎች ትንተና የተካሄዯው በኮሌሞጎሮቭ-ስሚርኖቭ ቴስት እና 

በተያያዥ አምዴ ግራፌ የውጤት ስርጭት ወጥነታቸው፣ በላቪን የሌይይቶች ስህተት 

ትንተና ተመጣጣኝነት መፇተሻ ቴስት የአማካይ ውጤቶቹ የሌይይት ስህተት መጠን ከ0.05 

በሊይ በመሆኑ እሙኖቹ መሟሊታቸው ከተረጋገጠ በኋሊ ሲሆን የተገኙት መረጃዎች 

የጥናቱን ጥያቄዎች (ዓሊማዎች) መሰረት በማዴረግ እንዯባህሪያቸው በተሇያዩ መንገድች 

ትንተና ተዯርገውባቸዋሌ፤ ከትንተናው በኋሊም የሚከተለት ውጤቶች ተገኝተዋሌ፡፡ 

የመጀመሪያውን ጥያቄ መሰረት በማዴረግ የሙከራና የቁጥጥር ቡዴኖች ቅዴመትምህርት 

የአንብቦ መረዲት ችልታቸው ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት፣ ዴህረትምህርት የአንብቦ 

መረዲት ችልታቸው በቡዴኖች አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን 

ሇማረጋገጥ መረጃው በአበር ሌይይት ተሰሌቶ ውጤቱ (F (1,102= 46.7, P=.001) መሆኑ 

በሁሇቱ ቡዴኖች አማካኝ ውጤቶች መካከሌ የጎሊ ሌዩነት እንዲሇ (P=.001) አመሊክቷሌ፤ 

በዚህ ስላት መሰረትም ከፉሌ ኢታ ካሬው (partial η2 =.314) መሆኑ፣ የውጤቱ ሌዩነት 

ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ (large effect size) እንዲሇው አሳይቷሌ፡፡  

ሁሇተኛውን ጥያቄ ሇመመሇስ፣ የሁሇቱ ቡዴኖች ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት 

እምነት ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር ሲዯረግበት በቡዴኖቹ አማካይ ውጤቶች መካከሌ ጉሌህ 

ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ መረጃው በአበርሌይይት ትንተና ተሰሌቶ፣ ውጤቱ (F 
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(1, 102) = 66.9, p = .001) በመሆኑ በሁሇቱ ቡዴኖች ዴህረትምህርት አጠቃሊይ 

የማንበብ ግሇብቃት እምነት ውጤት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት (p = .001) እንዲሇ አሳይቷሌ፡፡ 

ከፉሌ ኤታ ካሬው (partial η2 = .396) መሆኑ የታየው የውጤት ሌዩነት ከፌተኛ የተጽዕኖ 

ዯረጃ (large effect size) እንዲሇው አመሊክቷሌ፡፡  

ሶስተኛው የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት 

እምነታቸው በአንብቦ መረዲት ውጤታቸው ሊይ የሚያሳዴረው ተጽዕኖ ስታትስቲክሳዊ 

ቁጥጥር ሲዯረግበት በሁሇቱ ቡዴኖች የተገኙት የሚጠበቁ አማካይ ውጤቶች ሊይ መበሊሇጥ 

ታይቷሌ፡፡ ይህን እውነታ ሇማረጋገጥ መረጃው በአበር ሌይይት ትንተና ተሰሌቶ የተገኘው 

ውጤቱ (F (1,102) = 47.8, P = .001) ሆኗሌ፡፡ በስላቱም በሁሇቱ ቡዴኖች 

ዴህረትምህርት አንብቦ መረዲት ውጤት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት እንዲሇ (P=.001) ታይቷሌ፤ 

ከፉሌ ኤታ ካሬው (partial η2 =. 0.319) መሆኑ የታየው የውጤት ሌዩነት ከፌተኛ 

የተጽዕኖ ዯረጃ (large effect size) እንዲሇው አመሊክቷሌ፡፡ 

አራተኛው የተማሪዎች ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ውጤት ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር 

ሲዯረግበት በሁሇቱ ማንበብን የማስተማሪያ ስሌቶች በተማሩ ቡዴኖች ዴህረትምህርት 

የማንበብ ፌሊጎት ውጤት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት መኖር አሇመኖሩን ሇማረጋገጥ መረጃው 

በአበር ሌይይት ተሰሌቶ ውጤቱ (F (1,102= 70.02, P=.000) መሆኑ በሁሇቱ ቡዴኖች 

አማካይ ውጤቶች መካከሌ የጎሊ ሌዩነት (P<0.05) እንዲሇ ያመሊክታሌ፤ በዚህ ስላት 

መሰረትም ከፉሌ ኢታ ካሬው (partial η2 =.407) መሆኑ፣ የውጤቱ ሌዩነት ከፌተኛ 

የተጽዕኖ ዯረጃ (large effect size) እንዲሇው ያሳያሌ፡፡  

አምስተኛ የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴኑ ተማሪዎች ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎታቸው 

በአንብቦ መረዲት ውጤታቸው ሊይ የሚያሳዴረው ተጽዕኖ ስታትስቲክሳዊ ቁጥጥር 

ሲዯረግበት በሁሇቱ ቡዴኖች ዴህረትምህርት አንብቦ መረዲት ውጤት መካከሌ ጉሌህ ሌዩነት 

እንዲሇ (P=.000) ታይቷሌ፤ከፉሌ ኤታ ካሬው (partial η2 =. 0.314) መሆኑ የታየው 

የውጤት ሌዩነት ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ (large effect size) እንዲሇው አመሊክቷሌ፡፡ 

ስዴስተኛ የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በተማሪዎች የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ 

ፌሊጎት ሊይ ተጽዕኖ የሚኖረው ከሆነ፣ ተጽዕኖው በማንበብ ግሇብቃት እምነትና በማንበብ 

ፌሊጎት መዯንገግ አሇመዯንገጉን መሇፇተሽ ነው፤ ሇዚህም የቁጥጥር ቡዴኑን በማመሳከሪያነት 
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በመውሰዴ በተሰሊው የዴንገጋ ትንተና ውጤት መሰረት የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ሇተማረው 

ቡዴን የማንበብ ግሇብቃት እምነትም ሆነ የማንበብ ፌሌጎት የዯንጋጊነት ሚናቸው የጎሊ ሆኖ 

አሌተገኘም፡፡ በዚህ ውጤት መሰረትየተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲት ችልታ 

ሊይ ሊዯረሰው ቀጥተኛ ተጽዕኖ የማንበብ ግሇብቃት እምነትና የማንበብ ፌሊጎት ጉሌህ የሆነ 

የዯንጋጊነት ሚና የሊቸውም ማሇት ነው፡፡  

5.2 መዯምዯሚያ 

የጥናቱ ውጤት በተሻጋሪ ብሌሃቶች አንብቦ መረዲትን የተማሩ የ7ኛ ክፌሌ ተማሪዎች 

በአንብቦ መረዲት ችልታቸው፣ በማንበብ ግሇብቃት እምነታቸውና በማንበብ ፌሊጎታቸው 

አሁን እየተሰራበት ባሇው የማስተማሪያ ዘዳ ከተማሩት ጉሌህ ሌዩነት ባሳዬ ውጤት ተሽሇው 

መገኘታቸውን አመሊክቷሌ፡፡ ስሇሆነም የጥናቱን ውጤት ትንተና፣ ማብራሪያና ማጠቃሇያ 

መሰረት በማዴረግ ከሚከተለት መዯምዯሚያዎች ሊይ ተዯርሷሌ፡፡ 

የአማርኛ ቋንቋ አፌፇት ተማሪዎች ባገኙት የቀጥታ ገሇጻና ላልች ያቀራረብ መንገድች 

መሰረት በተሻጋሪ ብሌሃቶች መማራቸው የተሇያዩ ብሌሃቶችን ምንነት አውቀው እንዳትና 

መቼ መጠቀም እንዲሇባቸው ግንዛቤ ስሇሚፇጥርሊቸው በብሌሃቱ መማራቸው የአንብቦ 

መረዲት ችልታቸውን በጉሌህና ከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ ያሻሽሊሌ፡፡     

የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በመምህሩ ገሇጻና አርአያ ሆኖ ማስተማር ከሚገኘው ግንዛቤ 

በተጨማሪ ከመምህሩና ከአቻዎቻቸው ጋር የሚያዯርጉት መስተጋብርና ሰፉ ጊዜ 

ተሰጥቷቸው ራሳቸውን ችሇው መስራታቸው በራስ መተማመናቸውን የሚጨምርሊቸው 

በመሆኑ የማንበብ ግሇብቃት እምነታቸውን በጉሌህና በከፌተኛ የተጽዕኖ ዯረጃ ያሻሽሊሌ፡፡ 

በአማርኛ ቋንቋ አፌፇት ትምህርት በተሻጋሪ ብሌሃቶች ማንበብን ማስተማር የተማሪዎች 

የማንበብ ግሇብቃት እምነት ከአንብቦ መረዲት ችልታቸው ጋር አዎንታዊ ተዛምድ 

እንዱኖረው የማዴረግ ሚና አሇው፡፡አሁን እየተሰራበት ካሇው አማርኛ ቋንቋን የመማር ዘዳ 

በተሇዬ የተሇያዩ የአቀራረብ መንገድችን መሰረት ያዯረገው የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት 

ተማሪዎች ከሇመደት ማንበብን የመማር መንገዴ ወጣ ብሇው አዲዱስ ብሌሃቶችን በአንዴ 

አይነት መንገዴ ሳይሆን በተሇያየ የአቀራረብ ስሌት መማራቸው ዯስታን የሚፇጥርሊቸው 

በመሆኑ የማንበብ ፌሊጎታቸውን በጉሌህ ይጨምረዋሌ፡፡  



 

99 
 

በአማርኛ ቋንቋ አፌፇት ትምህርት በተሻጋሪ ብሌሃቶች ማንበብን ማስተማር የተማሪዎች 

የማንበብ ፌሊጎት ከአንብቦ መረዲት ችልታቸው ጋር አዎንታዊ ተዛምድ እንዱኖረው 

የማዴረግ አስተዋጽኦም አሇው፡፡የተሻጋሪ ብሌሃቶች ትምህርት በአንብቦ መረዲት ችልታ ሊይ 

ቀጥተኛ የሆነ ጉሌህ ተጽዕኖ ቢኖረውም ተጽእኖው በማንበብ ግሇብቃት እምነትና በማንበብ 

ፌሊጎት በጉሌህ አይዯነገግም፡፡  

5.3 የመፌትሄ ሃሳቦች 

የማንበብ ትምህርት ከሚፇሇገው ግብ እንዱዯርስ ተማሪዎች የተሇያዩ ብሌሃቶችን እንዱያውቁ 

ቢዯረግ ውጤታማ ሉሆኑ ይችሊለ፤ በተሇይ በተሇያዩ ዴርሳናት እንዯተገሇጸው ውጤታማ 

ከሚባለት ማንበብን የማስተማሪያ ብሌሃቶች ውስጥ አንደ የሆነው የተሻጋሪ ብሌሃቶች 

ትምህርት ተማሪዎች ወዯትግበራ ከመግባታቸው በፉት የብሌሃቱን ምንነት፣ ሇምንነት፣ 

መቼና እንዳት እንዯሚጠቀሙባቸው የሚያስገነዝብና ብሌሃቶችን ጠንቅቀው ካወቁ በኋሊ 

ወዯትግበራ እንዱገቡ የሚያዯርግ ነው፤ የዚህ ጥናት ውጤት ብሌሃቱ በተማሪዎች አንብቦ 

የመረዲት ችልታ፣ በማንበብ ግሇብቃት እምነትና በማንበብ ፌሊጎት ሊይ አዎንታዊ ተጽእኖ 

እንዲሇው አሳይቷሌ፡፡ ስሇሆነም ሇሚመሇከታቸው አካሊት የሚከተለት የመፌትሄ ሃሳቦች 

ተጠቁመዋሌ፡፡     

የአማርኛ ቋንቋ ስርዓተ ትምህርትና መጽሃፌት አዘጋጆች ከተሇያየ አቅጣጫ በሚመርጧቸው 

ምንባቦች ሊይ የተመሰረቱ መሌመጃዎችን ሲያዘጋጁ የተሻጋሪ ብሌሃቶችን መሰረት ያዯረጉ 

ተግባራትን ቢያዘጋጁ የተማሪዎች አንብቦ የመረዲት ችልታ፣የማንበብ ግሇብቃት እምነትና 

የማንበብ ፌሊጎት ሉጎሇብት ይችሊሌ፤ 

በከፌተኛ ተቋማት የሚያስተምሩ መምህራን በአማርኛ ቋንቋ መምህርነት ሇሚሰሇጥኑ 

ተማሪዎች ስሇማንበብ ብሌሃቶች ግሌጽ የሆነ ትምህርት የሚሰጡበት መንገዴ ቢመቻች፣ 

ሰሌጣኝ መምህራን የማንበብ ብሌሃቶችን ምንነት ብቻ ሳይሆን የአተገባበሩም ግንዛቤ 

ሉኖራቸው ይችሊሌ፡፡  

መምህራን በክፌሌ ውስጥ የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ተጠቅመው የማንበብ ትምህርትን 

ሲያስተምሩ አምስቱን የብሌሃቶች ማቅረቢያ መንገድች በመጠቀም በመጀመሪያ የብሌሃቱን 

ምንነት በግሌጽና በተዯጋጋሚ ቢያስተምሩ፣ አርአያ ሆነው ቢያስተምሩ፣ተማሪዎችን በዴጋፌ 

ቢያስተምሩ፣ ከተማሪዎች ጋር በጋራ ውይይት ሊይ የተመሰረተ የመማማር ሂዯት 



 

100 
 

ቢያከናውኑና በመጨረሻም ተማሪዎች ራሳቸውን ችሇው የሚሰሩበትን መንገዴ ቢያመቻቹ 

በሂዯቱም ሃሊፉነታቸውን ቀስበቀስ እየሇቀቁ ትግበራን የማሸጋገር ስራ ቢሰሩ፣ በተማሪዎች 
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 (3) ግብር የተዘጋጀው ሇሰሊምና ሇፌቅር አሌነበረም፡፡ ካሣ በግብሩ ጊዜ ጣምራ ጦር በጭናቸው ሊይ አዴርገው 

ተቀምጠዋሌ፡፡ አስተያየታቸውና አነጋገራቸው ሁለ የቁጣ ነው፡፡ ሁለም በፌርሃት ተመስጦ በሚመገብበት ጊዜ 

ካሣ በዴንገት ወዯወይዘሮ ተዋበች ዘወር ብሇው “ተነሺና አንዴ ዋንጫ ጠጅ ሇዘውዳ አይከሌ ስጪው” ብሇው 

አዘዙ፡፡ ወይዘሮ ተዋበች ከካሣ ቁጣ ሇመዲን ሇዘውዳ የሚሰጡትን አንዴ ዋንጫ ጠጅ አስቀዴተው ይዘው 

ከመቀመጫቸው ተነሱ፡፡ ተዋበች ፇርተው ይነሱ እንጂ ዘውዳ የቱ እንዯሆነና የትስ እንዯተቀመጠ አያውቁም 

ነበርና ከመሃሌ ቆመው አይናቸው ይንከራተት ጀመር፡፡ ካሣ ግን ጦራቸውን እየነቀነቁ የተዋበችን እርምጃ 

ይከታተሊለ:: 

(4) ግብር የገባው ሰው ሁለ ፇርቶና ዯንግጦ እረጭ ብል ሲያይና ሲያዲምጥ ተዋበች የባሰ ተዯናግጠው 

ዙሪያውን እየዞሩ ዘውዳ የተባሇው የቱ እንዯሆነ ይፇሌጉ ጀመር፡፡ ዘውዳ አይከሌ ግን የተቀመጠው ከዚያው 

ከአጠገባቸው ነበር፡፡ በሁኔታው ግራ የገባቸው ካሣም የተዋበችን ሁኔታ አይተው “ዘውዳ አይከሌን 

አታውቂውም እንዳ?” ብሇው ጠየቋቸው፡፡ ተዋበችም “እኔ አሊውቀውም” ብሇው መሇሱ፡፡ ካሣም ዘውዳ አይከሌ 

ማሇት እሱ አጠገብሽ ያሇው ነው” ብሇው አሳዩዋቸውና የተነገራቸው ውሸት መሆኑን አወቁ፡፡ እና ወዱያውም 

ያን የነገራቸውን ወታዯር በአይናቸው ከግብሩ መሃሌ ቢፇሌጉት አጡት፡፡ ወታዯሩ ቀዯም ብል ተሾሌኮ ጠፌቶ 

ነበር፡፡ ካሣ ጠቅሊሊ ታሪኩን ከሰሙ በኋሊ ሇዘውዳ አይከሌ የአዛዥነት ማዕረግ ሰጥተው ከርብ በሊይ ያሇው 

የበጌምዴር ገዢ አዯረጉት፡፡ በህመም በሞተ ጊዜም ሇተዝካሩ ማውጫ ብሇው በግዛታቸው ውስጥ ካለ ገበያዎች 

ሁለ ያንዴ ቀን ቀረጥ እንዱሰጥ አዘዙ፡፡  

(5) እዚህ ሊይ የቴዎዴሮስ የምርመራ ዘዳ የሚዯነቅ ወይም የሚመሰገን አይዯሇም፡፡ ሚስታቸውን ወይዘሮ 

ተዋበችን አዯራ የሰጡት ሇአይከሌ ኮሌባ ነው፡፡ ዘውዳ ዯግሞ ከአባቱ ቤት የሚኖር የአይከሌ ኮሌባ ሌጅ ነው፡፡ 

ዘውዳ በአባቱ ዘንዴ ታማኝ ሆኖ አባቱ ሚስጥሩን ሉነግሩት ይችሊለ፡፡ በታማኝነቱም ወይዘሮ ተዋበችን 

ሉያስጠብቁት ይችሊለ፡፡ አሌተዯረገም እንጂ አይከሌ ኮሌባ ሇሌጃቸው ሚስጥሩን ገሌጠው ቢሆን ኖሮ የንፁሆቹ 

የወይዘሮ ተዋበችና የዘውዳ ዯም በከንቱ ሉፇስ ነበር፡፡ ቴዎዴሮስ ሁሇት ጦር ይዘው የተቀመጡትም አንደ 

ሇተዋበች ላሊው ዯግሞ ሇዘውዳ መሆኑ ነው፡፡ ተዋበች በመንገዴ ሊይ እንኳን ዘውዳን ተዋውቀውት ቢሆንና 

ያን የዋንጫ ጠጅ ሇዘውዳ ቢሰጡ ኖሮ የንፁሆቹ ህይወት በከንቱ ሉያሌፌ ነበር፡፡   

(ጳውልስ ኞኞ፣አጤ ቴዎዴሮስ፣ገፅ 26-27) 

መመሪያ ሁሇት፤ ከሊይ በቀረበው ምንባብ መሰረት ከዚህ በታች የሚገኙትን 30 ጥያቄዎች ከቀረቡት 

አማራጮች መካከሌ ትክክሇኛውን መሌስ የያዘውን ፉዯሌ በየጥያቄዎቹ ፉትሇፉት ባሇው ክፌት ቦታ በመጻፌ 

መሌስ/ሽ። 

--------1. በምንባቡ የቀረበውን "በምዴር የሰጠሁህን በሰማይ ትሰጠኛሇህ" የሚሇውን ሃሳብ ፌች የሚገሌጸው 

የትኛው ነው? 
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       ሀ. ብዴር ትመሌሳሇህ               ሏ. ቃሌህን ትጠብቃሇህ 

       ሇ. እንቀባበሊሇን                    መ. ሩቅ ቦታ እንገናኛሇን 

--------2. "የአዯራ ዕቃ" የሚሇው ሀረግ የሚገሌጸው ማንን ነው? 

       ሀ. አይከሌ ኮሌባን    ሇ. ተዋበችን    ሏ. ዘውዳን   መ. አጼ ቴዎዴሮስን 

--------3. አይከሌ ኮሌባ ሇሌጃቸው ዘውዳ የዯበቁት ጉዲይ ምንዴን ነው? 

       ሀ. መቀነት ማርያም መሄዲቸውን         ሏ. የአዯራ ዕቃ መቀበሊቸውን 

       ሇ. ከተዋበች ጋር መጨባበጣቸውን        መ. በቴዎዴሮስ መጠራታቸውን- 

-------4. አንቀጽ2 ምን አይነት ስሜት ይገሌጻሌ? 

       ሀ. ማስመሰሌ      ሇ. ሽሙጥ         ሏ. ቅናት        መ. ተንኮሌ 

--------5. ካሳ አስተያየታቸውና አነጋገራቸው ሁለ የቁጣ ነው፤ የተባሇው በምን  

        ምክንያት ነበር? 

        ሀ. ተዋበች በዘውዳ በመጠርጠሯ        ሏ. ተዋበች ሇዘውዳ ጠጅ በመስጠቷ   

        ሇ. ግብሩ የተዘጋጀው ሇሰሊም ስሊሌነበረ     መ. ተዋበች ዘውዳን ባሇማወቋ 

 --------6. ከሚከተለት ውስጥ አንደ በአንቀጽ 4 በስፊት ተብራርቷሌ፡፡ 

        ሀ. የሰዎች ፌርሃትና ዴንጋጤ          ሏ. የእውነታው እርግጠኛ መሆን 

        ሇ. የገበያተኞች ቀረጥ ክፌያ            መ. የዘውዳ የአዛዥነት ማዕረግ 

---------7. በአንቀጽ 2 “እሳቸው” የሚሇው ቃሌ ከሚከተለት ማንን ይወክሊሌ? 

        ሀ. ተዋበችን         ሇ. ዘውዳን      ሏ. አይከሌን       መ. እቴጌ መነንን 

--------8. የአንቀጽ 5 ዋና ሃሳብ ምንዴን ነው? 

        ሀ. የአዯራ ዕቃ ሇሰው መስጠት አስፇሊጊ አይዯሇም፡፡      

        ሇ. ካሳ እውነቱን ያረጋገጡበት መንገዴ ስህተት ነበር፡፡ 

        ሏ. ዘውዳ አይከሌ ታማኝነት ይጎዴሇዋሌ፡፡ 

        መ. የአይከሌ ኮሌባ ዴርጊት ስህተት ነበር፡፡  

----9. በምንባቡ መሰረት ትክክሌ የሆነው የትኛው ነው? 

       ሀ. ካሳ ሇአይከሌ የሰጡትን ያዯራ ዕቃ መሌሰው አሊገኙትም፡፡ 

       ሇ. ዘውዳ አይከሌ በታማኝነታቸው ሹመት አግኝተዋሌ፡፡ 

       ሏ. አይከሌ ኮሌባ ምሰጢሩን ሇታማኙ ሌጃቸው ነግረውታሌ፡፡ 
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       መ. ካሳ፣ በተዋበች ዘውዳን አሇማወቅ ተቆጥተዋሌ፡፡ 

-------10. በአንቀጽ 1 "ይህንንም" የሚሇው ቃሌ ማንን ይገሌጻሌ? 

       ሀ. የአይከሌን ሌጅ     ሇ. ተዋበችን    ሏ. ዘውዳን     መ. አጼ ቴዎዴሮስን 

--------11. ካሳ ቅናት ያዯረባቸው ሇምን ነበር? 

       ሀ. እቴጌ መነንን ዴሌ በማዴረጋቸው         ሏ. ስሇተዋበች በተነገራቸው ወሬ 

       ሇ. በወታዯሩ ምስጢር ጠባቂነት             መ. በተዋበችና ዘውዳ ግንኙነት  

--------12. በአንቀጽ 2 ካሳ ግብር አገቡሊቸው፤ ሲሌ ምን ማሇቱ ነው? 

       ሀ. ገንዘብ ሰጧቸው                      ሏ. እህሌ ሰፇሩሊቸው    

       ሇ. ግብዣ አዯረጉሊቸው                   መ. ቀረጥ ሰጧቸው  

--------13. በአንቀጽ 3 “ተነሺና አንዴ ዋንጫ ጠጅ ሇዘውዳ አይከሌ ስጪው” የሚሇው  

         የካሳ ንግግር ምን አይነት ስሜት ይዟሌ? 

        ሀ. ዴንጋጤ          ሇ. ሌመና          ሏ. ጸጸት       መ. ቁጣ 

--------14. በአንቀጽ 3 የተገሇጸው የተዋበች ፌርሃት ከምን የመነጨ ነበር? 

        ሀ. ከባሇቤታቸው ቁጣ             ሇ. ከሰዎች እይታ   

        ሏ. ዘውዳን ካሇማወቅ             መ. ከሰሩት ስራ 

--------15. ካሳ በዏይናቸው ሲፇሌጉት የነበረው ወታዯር ቀዴሞ ሾሌኮ የጠፊው ሇምን ነበር? 

  ሀ. ታማኝነቱን ያጎዯሇውን ምስጢር በማውጣቱ   መ. ሇካሳ ውሸት የተናገረ በመሆኑ   

  ሇ. የአይከሌ ኮሌባን ምስጢር በመግሇጹ   ሏ. በካሳ ቤት ከታዯመው ሰው መካከሌ    

                                            ሊሇመገኘት 

---------16. ቴዎዴሮስ የተዋበችን እውነተኛነት ሇማረጋገጥ የተጠቀሙበት የምርመራ ዘዳ  

               ምን ነበር? 

  ሀ. ተዋበች ሇዘውዳ ጠጅ እንዴትሰጠው በማዘዝ ዘውዳን ማወቅ አሇማወቋን  

     ማረጋገጥ 

   ሇ. አስተያየታቸውንና አነጋገራቸውን በቁጣ በመሙሊት እውነታው እንዱወጣ ማዴረግ 

   ሏ. ጣምራ ጦራቸውን እየነቀነቁ የተዋበችን እርምጃ በመከታተሌ ስሜቷን መሇየት 

   መ. ግብር የገባው ሰው ሁለ ፇርቶና ዯንግጦ እረጭ ብል እንዱመሇከት በማዴረግ 

---------17. ቴዎዴሮስ የተዋበችን እውነታ ሇማረጋገጥ የተጠቀሙበት የምርመራ ዘዳ    

      የሚዯነቅ ወይም የሚመሰገን አይዯሇም፡፡ የተባሇው ሇምንዴን ነው? 

     ሀ. ወታዯሩ የነገራቸውን ሀሳብ እውነት ነው ብሇው በማመናቸው፡፡ 

     ሇ. ተዋበችን የመረመሩበት መንገዴ ብስሇት የጎዯሇው በመሆኑ፣ 

     ሏ. ዘውዳን ታማኝ አይዯሇም ብሇው በማሰባቸው፣ 

     መ. አይከሌ ምስጢሩን አውጥቷሌ፤ብሇው በመጠርጠራቸው፣ 
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-----18. ጸሀፉው ስሇቴዎዴሮስ ያሇውን ስሜት የሚገሌጸው የትኛው ነው? 

     ሀ. ቴዎዴሮስ ቁጡና ቀናተኛ ነበሩ፡፡      ሏ. ሹመት እንዯፇሇጉ ይሰጡ ነበር፡፡ 

     ሇ. ተዋበችን ያምኗቸው ነበር፡፡          መ. ማህበረሰቡን ያስፇራሩ ነበር፡፡ 

--------19. የቴዎዴሮስ ቁጣ ጎሌቶ መታየቱ የተገሇጸበት አንቀጽ የትኛው ነው? 

       ሀ. አንቀጽ 1     ሇ. አንቀጽ 2    ሏ. አንቀጽ 3       መ. አንቀጽ 4 

---------20. ከሚከተለት መካከሌ ትክክሌ የሆነው የትኛው ነው? 

       ሀ. ተዋበችና አይከሌ ኮሌባ የተቀመጡት በአንዴ ዋሻ ውስጥ ነው፡፡ 

       ሇ. ዋሻ ውስጥ የተቀመጠችው ተዋበች ብቻ ናት፡፡ 

       ሏ. ተዋበችና አይከሌ ኮሌባ የተቀመጡት በተሇያዩ ዋሻዎች ውስጥ ነው፡፡ 

       መ. ዋሻዎች የሚገኙት በተሇያዩ ሰፇሮች ነው፡፡ 

---------21. በግብሩ ጊዜ ካሳ ጣምራ ጦር ጭናቸው ሊይ አዴርገው ተቀምጠዋሌ፡፡  

          በሚሇው ዓረፌተነገር ውስጥ ጣምራ ጦር ምንን ያመሇክታሌ፡፡ 

        ሀ. ባሇሁሇት አፌ ጦር   ሇ. ሁሇት ጦር   ሏ. መንታ ጦር    መ. ትሌቅ ጦር 

----------22. ካሳ ሇዘውዳ አይከሌ ማዕረግ የሰጡት ሇምን ነበር? 

        ሀ. ታማኝ ሆኖ በመገኘቱ             ሏ. ስራውን አክባሪ በመሆኑ 

        ሇ. የአይከሌ ሌጅ በመሆኑ             መ. ሇተዋበች ምግብ በማቅረቡ 

----------23. ካሳ በያዙት ጦር ሇመግዯሌ አስበው የነበረ ማንን ነው? 

        ሀ. አይከሌንና ዘውዳን                ሏ. አይከሌንና ተዋበችን 

        ሇ. ዘውዳንና ተዋበችን                መ. ሇመግዯሌ አሊሰቡም 

---------24. በአንቀጽ ሁሇት “ዴሌ አዴርገው” የሚሇው ሀረግ ፌቺ ምንዴን ነው? 

        ሀ. ገጥመው        ሇ. አባርረው      ሏ. አሸንፇው     መ. ቀጥረው 

---------25. በአንቀጽ አራት እረጭ ብል የሚሇው ሀረግ አውዲዊ ፌቺ ምንዴን ነው? 

         ሀ. ትኩር ብል     ሇ. ዴንዝዝ ብል     ሏ. ጮክ ብል     መ. ጸጥ ብል 

---------26. አይከሌ ኮሌባ የተሰጣቸውን የአዯራ ዕቃ ይዘው ዋሻ ውስጥ መቆየት የፇሇጉ  

        ሇምንዴን ነው?         

              ሀ. ቃሊቸውን ጠብቀው ዕቃውን ሇማቆየት    ሏ. ዘውዳ ጉዲዩን ቢሰማ ስሇማይስማማ 

              ሇ. ቤታቸው ሇእንግዲ ስሇማይመች   መ. ካሳን ስሇሚፇሯቸው ትእዛዛቸውን ሇመፇ 

----------27. ካሳ፣ተዋበችን “ተነሺና አንዴ ዋንጫ ጠጅ ሇዘውዳ አይከሌ ስጪው” ብሇው  

      ሲያዟት ተዋበች ዘውዳን ያጣችው ሇምንዴን ነው? 

         ሀ. በዴርጊቱ ስሇተናዯዯች           ሏ. ዘውዳን ስሊሊወቀችው       

         ሇ. በካሳ ትዕዛዝ ስሇዯነገጠች         መ. የተሰበሰበውን ሰው ስሇፇራች 

 

አባሪ ሀ2፤ የሙከራው ቡዴን ቅዴመና ዴህረትምህርት ፇተናዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ 
ውጤቶች  
ቅዴመትምህርት    ዴህረትምህርት 
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ተ.
ቁ 

መሇ
ያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ውጤ
ት  

ተ.
ቁ 

መሇ
ያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ውጤ
ት  

ተ.
ቁ 

መሇ
ያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ውጤ
ት  

ተ.
ቁ 

መሇ
ያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ውጤ
ት  

1 730
1 

2 12 31 733
1 

1 14 1 730
1 

2 16 31 733
1 

1 20 

2 730
2 

1 13 32 733
2 

2 12 2 730
2 

1 25 32 733
2 

2 21 

3 730
3 

2 6 33 733
3 

2 7 3 730
3 

2 22 33 733
3 

2 17 

4 730
4 

1 18 34 733
4 

2 11 4 730
4 

1 21 34 733
4 

2 23 

5 730
5 

1 14 35 733
5 

1 19 5 730
5 

1 22 35 733
5 

1 22 

6 730
6 

2 13 36 733
6 

1 11 6 730
6 

2 21 36 733
6 

1 15 

7 730
7 

2 12 37 733
7 

1 13 7 730
7 

2 22 37 733
7 

1 20 

8 730
8 

1 12 38 733
8 

2 6 8 730
8 

1 18 38 733
8 

2 16 

9 730
9 

2 10 39 733
9 

2 12 9 730
9 

2 14 39 733
9 

2 17 

10 731
0 

2 17 40 734
0 

1 9 10 731
0 

2 25 40 734
0 

1 21 

11 731
1 

2 16 41 734
1 

2 6 11 731
1 

2 18 41 734
1 

2 25 

12 731
2 

1 6 42 734
2 

1 12 12 731
2 

1 27 42 734
2 

1 24 

13 731
3 

2 7 43 734
3 

2 13 13 731
3 

2 18 43 734
3 

2 27 

14 731
4 

1 14 44 734
4 

1 5 14 731
4 

1 16 44 734
4 

1 27 

15 731
5 

1 13 45 734
5 

2 6 15 731
5 

1 21 45 734
5 

2 16 

16 731
6 

1 6 46 734
6 

1 15 16 731
6 

1 14 46 734
6 

1 21 

17 731
7 

1 21 47 734
7 

2 9 17 731
7 

1 23 47 734
7 

2 17 

18 731
8 

2 18 48 734
8 

1 16 18 731
8 

2 20 48 734
8 

1 19 
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19 731
9 

2 15 49 734
9 

2 15 19 731
9 

2 21 49 734
9 

2 20 

20 732
0 

2 12 50 735
0 

1 7 20 732
0 

2 19 50 735
0 

1 17 

21 732
1 

1 17 51 735
1 

2 13 21 732
1 

1 18 51 735
1 

2 20 

22 732
2 

2 17 52 735
2 

2 11 22 732
2 

2 18 52 735
2 

2 16 

23 732
3 

2 22 53 735
3 

2 18 23 732
3 

2 24 53 735
3 

2 26 

24 732
4 

2 12 54 735
4 

2 15 24 732
4 

2 21 54 735
4 

2 20 

25 732
5 

1 20 55 735
5 

1 9 25 732
5 

1 21 55 735
5 

1 15 

26 732
6 

1 11 56 735
6 

1 16 26 732
6 

1 16 56 735
6 

1 20 

27 732
7 

2 17 57 735
7 

2 15 27 732
7 

2 22 57 735
7 

2 18 

                

28 732
8 

2 10 58 735
8 

2 9 28 732
8 

2 19 58 735
8 

2 14 

29 732
9 

1 11 59 735
9 

1 15 29 732
9 

1 20 59 735
9 

1 17 

30 733
0 

2 13 60 736
0 

2 11 30 733
0 

2 16 60 736
0 

2 19 

 

አባሪ ሀ3 ፤የቁጥጥር ቡዴን ቅዴመና ዴህረትምህርት ፇተናዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ 
ውጤቶች   

ቅዴመትምህርት                    ዴህረትምህርት 
ተ.
ቁ 

መሇ
ያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ውጤ
ት 

ተ.
ቁ 

መሇ
ያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ውጤ
ት 

ተ.
ቁ 

መሇ
ያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ውጤ
ት  

ተ.
ቁ 

መሇ
ያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ውጤ
ት  

1 720
1 

1 16 31 723
1 

2 18 1 720
1 

1 17 31 723
1 

2 20 

2 720
2 

2 14 32 723
2 

1 14 2 720
2 

2 13 32 723
2 

1 9 

3 720
3 

1 5 33 723
3 

2 10 3 720
3 

1 8 33 723
3 

2 14 
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4 720
4 

1 20 34 723
4 

2 12 4 720
4 

1 17 34 723
4 

2 9 

5 720
5 

2 24 35 723
5 

2 21 5 720
5 

2 25 35 723
5 

2 23 

6 720
6 

1 20 36 723
6 

1 9 6 720
6 

1 18 36 723
6 

1 10 

7 720
7 

1 15 37 723
7 

1 17 7 720
7 

1 13 37 723
7 

1 12 

8 720
8 

1 12 38 723
8 

1 10 8 720
8 

1 12 38 723
8 

1 12 

9 720
9 

2 17 39 723
9 

2 16 9 720
9 

2 13 39 723
9 

2 19 

10 721
0 

1 17 40 724
0 

2 11 10 721
0 

1 15 40 724
0 

2 13 

11 721
1 

1 17 41 724
1 

1 10 11 721
1 

1 15 41 724
1 

1 13 

12 721
2 

1 5 42 724
2 

2 16 12 721
2 

1 9 42 724
2 

2 19 

13 721
3 

2 13 43 724
3 

1 10 13 721
3 

2 16 43 724
3 

1 12 

14 721
4 

2 21 44 724
4 

2 10 14 721
4 

2 24 44 724
4 

2 9 

15 721
5 

1 14 45 724
5 

1 5 15 721
5 

1 10 45 724
5 

1 6 

16 721
6 

2 21 46 724
6 

2 13 16 721
6 

2 22 46 724
6 

2 10 

17 721
7 

1 14 47 724
7 

1 12 17 721
7 

1 13 47 724
7 

1 11 

18 721
8 

2 11 48 724
8 

2 18 18 721
8 

2 10 48 724
8 

2 20 

19 721
9 

2 16 49 724
9 

1 18 19 721
9 

2 22 49 724
9 

1 7 

20 722
0 

1 20 50 725
0 

2 11 20 722
0 

1 21 50 725
0 

2 11 

21 722
1 

1 14 51 725
1 

1 6 21 722
1 

1 14 51 725
1 

1 15 
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22 722
2 

2 19 52 725
2 

2 15 22 722
2 

2 12 52 725
2 

2 16 

23 722
3 

2 23 53 725
3 

2 17 23 722
3 

2 20 53 725
3 

2 10 

24 722
4 

1 14 54 725
4 

2 5 24 722
4 

1 16 54 725
4 

2 18 

25 722
5 

2 23 55 725
5 

2 9 25 722
5 

2 16 55 725
5 

2 14 

26 722
6 

2 12 56 725
6 

1 10 26 722
6 

2 24 56 725
6 

1 17 

27 722
7 

2 19 57 725
7 

1 5 27 722
7 

2 11 57 725
7 

1 18 

28 722
8 

2 12 58 725
8 

2 6 28 722
8 

2 26 58 725
8 

2 14 

29 722
9 

2 13 59 725
9 

2 15 29 722
9 

2 15 59 725
9 

2 6 

30 723
0 

1 16 60 726
0 

1 12 30 723
0 

1 11 60 726
0 

1 3 

 

አባሪ ሇ፤ የጽሁፌ መጠይቆች 
አባሪ ሇ1፤ ተሻሽል ሇሙከራና ሇዋናው ጥናት የቀረበው የማንበብ ግሇብቃት እምነት መሇኪያ 
መጠይቅ 

መመሪያ፤ 

በሚከተሇው ሰንጠረዥ 16 ጥያቄዎች ቀርበዋሌ፤ሇጥያቄዎቹም በመሌስነት የሚያገሇግለ 5 ዯረጃዎች ያሎቸው 

አማራጮች ተዘርዝረዋሌ፡፡ ስሇዚህ የቀዯመ ዕውቀታችሁን መሰረት በማዴረግ ይበሌጥ ይገሌጸኛሌ የምትለትን 

በመምረጥ መሌስ ስጡ፡፡ ስዴስቱ ቁጥሮች የሚወክለት  

 5- ሙለበሙለ መተማመን አሇኝ   4- ከፌተኛ መተማመን አሇኝ                   

 3-መካከሇኛ መተማመን አሇኝ       2- ዝቅተኛ መተማመን አሇኝ      

1. ምንም መተማመን የሇኝም ሲሆን፣ በምትመርጡት አማራጭ መሌስ ትይዩ የ"X" ምሌክት አዴርጉ፡፡     

ሇጊዜያችሁ አመሰግናሇሁ፡: 
 

  5 4 3 2 1 

1 የንባብ የቤት ስራየን በተሳካ ሁኔታ ስሇመስራቴ      

2 ላሊ የሚያስዯስተኝ ነገር እያሇ ንባብን በተሳካ ሁኔታ ስሇማከናወኔ       

3 ከመማሪያ መጽሀፍቼ ውስጥ ያነበብኳቸውን መረጃዎች በተሳካ ሁኔታ      



 

124 
 

ስሇማስታወሴ 

4 ስሇማንበብ ብቃቴ      

5 በማንበብ ክፌሇ ጊዜ በተሳካ ሁኔታ ስሇመሳተፋ       

6 በቤት ውስጥ ሳነብ የሚፇጠሩ አዯናቃፉ ሁኔታዎችን በማስወገዴ በተሳካ ሁኔታ 

ሇማነበብ ምቹ ሁኔታዎችን ስሇማመቻቸቴ 

     

7 በንባብ ወቅት እገዛ ሲያስፇሌግ መጠየቅ ስሇመቻላ      

8 ያነበብኩትን በተሳካ ሁኔታ መረዲቴን ስሇማረጋገጤ       

9 በማነብበት ጊዜ ሃሳቤን በተሳካ ሁኔታ ማሰባሰብ ስሇመቻላ       

10 ረጃጅም ቃሊትን በግንዴ፣በቅዴመና ዴህረ ቅጥያ በመከፊፇሌና በማሳጠር በተሳካ 

ሁኔታ ስሇማንበቤ 

     

11 በአንዴ ዓረፌተ ነገር ውስጥ ሀይሇቃሌ የያዘውን ቃሌ በተሳካ ሁኔታ መሇየት 

ስሇመቻላ 

     

12 የአንዴን ምንባብ ዋና መሌዕክት በተሳካ ሁኔታ መሇየት ስሇመቻላ      

13 አንዴን ጽሁፌ ከማንበብ በፉት በተሳካ ሁኔታ የቅዴመንባብ ግመታ ስሇማዴረጌ      

14 ዴምጽ እያሰማሁ ሳነብ በተሳካ ሁኔታ እንዯማነብ ስሇማመኔ      

15 በጽሞና ሳነብ የምንባቡን ሃሳብ በተሳካ ሁኔታ ስሇመረዲቴ      

16 የጽሁፈን ዋና ሃሳብ በተሳካ ሁኔታ ስሇመረዲቴ      

Directions: Read each statement below very carefully and use the following 
scale to  

answer as honestly as you can. Remember that you can circle 
any number  

from 1 to 5  
         1                                                                                                                   
5

 

             Not at all confident                                                               
completely confident  

Self-Efficacy for Self-Regulation and skills in Reading Items                               
  
  5 4 3 2 1 

1 How well can you finish your reading homework on time?       

2 How well can you read when there are other interesting things to do?      
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3 How well can you concentrate while you are reading?      

4 How well can you remember information that you read in your text book?      

5 How well can you get yourself to read?       

6 How well can you participate in reading class?       

7 How well can you arrange a place to read at home where you won’t          

8 How well can you get help with reading if you need it?        

9 How well can you check to see if you understand what you are        

10 How well can you get back on track with your reading?      

11 Sound out words .       

12 Break big words into smaller parts (prefixes and suffixes)      

13 Figure out the meaning of a hard word in a sentence      

14 Find important information in a passage.       

15 Make predictions about what you are reading.      

16 Sound like a good reader when reading out loud.       

17 Understand what you are reading when you read silently.       

18 Understand all the words on a page in one of your school books      

19 Understand the main idea of a story.        

                      (Piercey,2013)     

                                        ጥያቄ ቁጥር 3 ፣ 11 እና 18 በሙከራውና በዋናው ጥናት ያሌተካተቱ 

      

 

አባሪ ሇ2፤ ተሻሽል ሇሙከራና ሇዋናው ጥናት የቀረበው የማንበብ ፌሊጎትን መሇኪያ መጠይቅ 

መመሪያ፤ 
ውዴ ተማሪዎች! በሚከተሇው ሰንጠረዥ 13 ጥያቄዎች ቀርበዋሌ፤ ሇጥያቄዎቹም በመሌስነት የሚያገሇግለ 5 ዯረጃዎች 

ያሎቸው አማራጮች ተዘርዝረዋሌ፡፡ ስሇዚህ የቀዯመ ዕውቀታችሁን መሰረት በማዴረግ ይበሌጥ ይገሌጸኛሌ የምትለትን 

በመምረጥ መሌስ ስጡ፡፡ አምስቱ ቁጥሮች የሚወክለት፤          

5-ሁሌጊዜ   4- ብዙጊዜ    3. አሌፍአሌፍ      2. በመጠኑ   1- ምንም    

ሲሆን በምትመርጡት አማራጭ መሌስ ትይዩ የ"X" ምሌክት አዴርጉ፡፡ 

 

ተ.ቁ የማንበብ ፌሊጎት ጥያቄ 1 2 3 4 5 
1 ማንበብን የማከናውነው በፇቃዯኝነትና በተነሳሽነት ነው      

2 የማንበብ ተግባራትን ሳከናውን ዯስተኛ እሆናሇሁ      

3 በቤት ውሰጥም ሆነ በትምህርት ቤት መጽሀፍችን የማነበው ያሇማንም ግፉት 

ነው 
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Reading interest on reading strategies 

4 ላሊ ተግባራትን ከማከናወን ይሌቅ ማንበብን እመርጣሇሁ      

5 የማንበብን ጥቅም እረዲሇሁ፡፡      

6 በፌሊጎት የማነበው መጽሀፌ ወይም ጽሁፌ በባህሪዬ ወይም አመሇካከቴ ሊይ 

ሇውጥ አምጥቷሌ ብዬ አስባሇሁ 

     

7 በራሴ ተነሳሽነት የማነበውን ጽሁፌ ፌሬ ሃሳብ ሇመረዲት አሌቸገርም       

8 ምንባቡን ሇመረዲት ከተቸገርኩ ጽሁፈን በዴጋሜ አነበዋሇሁ      

9 የማንበብን ተግባር በየቀኑ አከናውናሇሁ      

10 ሇማንበብ የተሇየ ጊዜ እመዴባሇሁ      

11 ሇማንበብ ባሇኝ ፌሊጎት ምክንያት የትኛውም ቦታ ሊይ ሆኘ ሇማንበብ 

እሞክራሇሁ 

     

12 ዕውቀቴን ሇማስፊት እንዴችሌ የተሇያዩ ጽሁፍችን በዯስታ አነባሇሁ       

13 በቤተመጽሀፌት ውስጥ ገብቼ መጽሀፍች ወይም የሚነበቡ ጽሁፍች 

መኖራቸውን አረጋግጣሇሁ  

     

No.  1 2 3 4 5 
1 Do you have willingness and motivation to read?      

2 If you get reading task, do you do it with pleasure?      

3 Are you accustomed to reading books in college and at home?      

4 If you have the options between reading or other activities (such 

as watching TV or playing), will you choose reading? 

     

5 Do you feel the benefits of reading?      

6 Do you think the books/reading materials you read have 

influence on your behavior and attitude? 

     

7 When reading, do you try to get the gist of or the ideas in the 

reading material? 

     

8 When you find difficulty in comprehending the reading materials, 

do you repeat the reading? 

     

9 Do you do read activity every day?      

10 Do you make time to read articles orshort stories on the wall 

magazine of your campus? 

     

11 Do you make special time for reading?       

12 Do you try to read wherever you are?      

13 Do you take note important points from the materials you read 

to broaden your knowledge? 

     

14 Do you visit library to access books or other reading materials?              
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 (Noortyani , 2018) 

ጥያቄ ቁጥር 10 በሙከራና በዋናው ጥናት ያሌተካተ
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አባሪ ሇ3፤ የሙከራውና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች በቅዴመትምህርት የማንበብ     

          ግሇብቃት እምነት የፅሁፌ መጠይቅ ያመጡት ውጤት 
 
                                                   
የማንበብ ግሇብቃት እምነት ገጽታዎች  

(dimenstions) 
                                                                                 

  
 

                                                                                      
የሙከራ ቡዴን 

  
       የቁጥጥር  ቡዴን                                                                                        

ተ. 
ቁ 

መሇያ 
ኮዴ 

ግሇመር 
ግሇብቃት 
እምነት  

የክሂልች 
ግሇብቃት 
እምነት 

አጠቃሊይ 
የማንበብ 
ግሇብቃት 
እምነት      

 
 
ተ. 
ቁ                     

መሇያ 
ኮዴ 

ግሇመር 
ግሇብቃት 
እምነት 

የክሂልች 
ግሇብቃት 
እምነት 

አጠቃሊይ 
የግሇብቃት 
   እምነት  

1 7301 21 19 40 1 7201 19 26 45 

2 7302 26 30 56 2 7202 25 19 44 

3 7303 19 35 54 3 7203 18 26 44 

4 7304 26 21 47 4 7204 19 19 38 

5 7305 19 31 50 5 7205 19 37 56 

6 7306 37 29 66 6 7206 26 29 57 

7 7307 29 26 55 7 7207 19 29 48 

8 7308 29 24 53 8 7208 37 14 51 

9 7309 25 21 46 9 7209 29 10 39 

10 7310 18 26 44 10 7210 29 21 50 

11 7311 24 34 58 11 7211 25 35 60 

12 7312 26 33 59 12 7212 18 34 52 

13 7313 19 23 42 13 7213 23 37 60 

14 7314 25 28 53 14 7214 19 29 48 

15 7315 18 31 49 15 7215 25 29 54 

16 7316 19 21 40 16 7216 18 25 43 

17 7317 30 26 56 17 7217 19 19 38 

18 7318 35 19 54 18 7218 19 30 49 

19 7319 21 26 47 19 7219 26 35 61 

20 7320 31 19 50 20 7220 19 21 40 

21 7321 29 37 66 21 7221 37 31 68 
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22 7322 26 29 55 22 7222 29 29 58 

23 7323 26 23 49 23 7223 31 26 57 

24 7324 21 25 46 24 7224 25 26 51 

25 7325 26 18 44 25 7225 18 21 39 

26 7326 34 24 58 26 7226 24 26 50 

27 7327 33 26 59 27 7227 26 34 60 

28 7328 23 19 42 28 7228 19 33 52 

29 7329 28 25 53 29 7229 25 23 48 

30 7330 31 18 49 30 7230 18 28 46 

31 7331 26 19 45 31 7231 19 31 50 

32 7332 23 28 51 32 7232 28 21 49 

33 7333 14 21 35 33 7233 21 21 42 

34 7334 36 18 54 34 7234 18 18 36 

35 7335 29 17 46 35 7235 12 22 34 

36 7336 20 18 38 36 7236 19 20 39 

37 7337 23 25 48 37 7237 21 23 44 

38 7338 14 24 38 38 7238 13 16 29 

39 7339 28 29 57 39 7239 21 32 53 

40 7340 22 27 49 40 7240 29 21 50 

41 7341 29 37 66 41 7241 30 26 56 

42 7342 23 20 43 42 7242 23 21 44 

43 7343 14 31 45 43 7243 28 30 58 

44 7344 26 28 54 44 7244 22 21 43 

45 7345 21 23 45 45 7245 19 17 36 

46 7346 20 26 46 46 7246 23 20 43 

47 7347 18 31 49 47 7247 31 24 55 

48 7348 19 26 45 48 7248 26 23 49 

49 7349 28 23 51 49 7249 23 21 44 
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50 7350 21 14 35 50 7250 16 14 30 

51 7351 18 36 54 51 7251 35 31 66 

52 7352 17 29 46 52 7252 29 28 57 

53 7353 18 20 38 53 7253 21 23 44 

54 7354 23 24 47 54 7254 23 23 46 

55 7355 16 14 30 55 7255 12 17 29 

56 7356 21 28 49 56 7256 27 24 51 

57 7357 18 22 40 57 7257 23 21 44 

58 7358 22 29 51 58 7258 25 30 58 

59 7359 20 23 43 59 7259 22 24 46 

60 7360 31 14 45 60 7260 23 15 28 

 
አባሪ ሇ4፤ የሙከራውና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች በዴህረትምህርት የማንበብ   

          ግሇብቃት እምነት የፅሁፌ መጠይቅ ያመጡት ውጤት 
 
      የማንበብ ግሇብቃት እምነት ገጽታዎች (dimenstions 
 የሙከራ ቡዴን የቁጥጥር ቡዴን 
ተ. 
ቁ 

መሇያ 
ኮዴ 
 

ግሇመር 
ግሇብቃት 
እምነት  

የክሂልች 
ግሇብቃት 
እምነት 

አጠቃሊይ 
የማንበብ 
ግሇብቃት 
እምነት      

 
ተ. 
ቁ 

መሇያ 
ኮዴ 

ግሇመር 
ግሇብቃት 
እምነት 

የክሂልች 
ግሇብቃት 
እምነት 

አጠቃሊይ 
የማንበብ 
ግሇብቃት 
እምነት      

1 7301 36 34 70 1 7201 37 31 68 

2 7302 22 34 56 2 7202 29 21 50 

3 7303 32 28 60 3 7203 29 26 55 

4 7304 40 48 88 4 7204 25 19 44 

5 7305 37 35 72 5 7205 31 26 57 

6 7306 32 34 66 6 7206 29 19 48 

7 7307 33 27 60 7 7207 26 37 63 

8 7308 21 24 55 8 7208 37 29 66 

9 7309 34 26 60 9 7209 29 28 57 

10 7310 35 29 64 10 7210 29 25 54 

11 7311 28 36 64 11 7211 25 18 43 
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12 7312 43 37 80 12 7212 33 24 57 

13 7313 27 29 56 13 7213 23 26 49 

14 7314 28 32 60 14 7214 28 31 59 

15 7315 41 33 74 15 7215 31 21 52 

16 7316 28 20 48 16 7216 21 26 47 

17 7317 36 28 64 17 7217 26 20 46 

18 7318 31 33 64 18 7218 19 26 45 

19 7319 26 18 48 19 7219 26 19 45 

20 7320 31 33 64 20 7220 21 26 45 

21 7321 35 31 66 21 7221 37 19 56 

22 7322 34 40 74 22 7222 29 37 66 

23 7323 28 27 55 23 7223 29 29 58 

24 7324 34 38 72 24 7224 25 29 54 

25 7325 27 25 52 25 7225 18 25 43 

26 7326 31 33 64 26 7226 24 18 42 

27 7327 37 31 68 27 7227 26 24 50 

28 7328 30 26 56 28 7228 19 26 45 

29 7329 27 25 52 29 7229 25 19 44 

30 7330 31 37 68 30 7230 18 25 43 

31 7331 26 23 49 31 7231 18 20 38 

32 7332 41 39 80 32 7232 29 27 56 

33 7333 29 43 72 33 7233 18 24 42 

34 7334 32 34 66 34 7234 19 17 36 

35 7335 40 28 68 35 7235 17 17 34 

36 7336 24 40 64 36 7236 16 20 36 

37 7337 32 36 68 37 7237 21 25 46 

38 7338 32 26 58 38 7238 16 12 28 

39 7339 26 34 60 39 7239 23 26 58 
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40 7340 30 38 68 40 7240 21 29 50 

41 7341 44 40 84 41 7241 36 38 74 

42 7342 41 47 88 42 7242 20 36 56 

43 7343 41 39 80 43 7243 30 32 62 

44 7344 26 30 56 44 7244 21 29 50 

45 7345 38 42 80 45 7245 16 20 36 

46 7346 38 34 72 46 7246 21 23 44 

47 7347 29 23 52 47 7247 30 32 62 

48 7348 36 32 68 48 7248 24 28 52 

49 7349 34 42 76 49 7249 21 25 46 

50 7350 31 29 60 50 7250 12 16 28 

51 7351 18 22 40 51 7251 38 34 72 

52 7352 26 30 56 52 7252 26 32 58 

53 7353 24 28 52 53 7253 21 19 40 

54 7354 30 26 56 54 7254 20 26 46 

55 7355 39 35 74 55 7255 14 36 50 

56 7356 33 35 68 56 7256 30 26          
56 

57 7357 21 23 44 57 7257 23 21 44 

58 7358 28 24 52 58 7258 31 27 58 

59 7359 36 32 68 59 7259 20 23 43 

60 7360 43 37 80 60 7260 23 29 52 

 

አባሪ ሇ5፤ የሙከራውና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች በቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት     

                የፅሁፌ መጠይቅ ያመጡት ውጤት 
 
 የሙከራ ቡዴን 

 
       የቁጥጥር ቡዴን 

 
ተ. ቁ 

መሇያ ኮዴ የማንበብ  
ፌሊጎት  

 
ተ. ቁ 

መሇያ ኮዴ የማንበብ 
ፌሊጎት 

1 7301 49 1 7201 43 
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2 7302 41 2 7202 36 

3 7303 52 3 7203 52 

4 7304 49 4 7204 34 

5 7305 38 5 7205 40 

6 7306 46 6 7206 52 

7 7307 41 7 7207 45 

8 7308 34 8 7208 41 

9 7309 37 9 7209 38 

10 7310 34 10 7210 35 

11 7311 35 11 7211 48 

12 7312 33 12 7212 44 

13 7313 34 13 7213 51 

14 7314 52 14 7214 48 

15 7315 36 15 7215 43 

16 7316 44 16 7216 45 

17 7317 42 17 7217 43 

18 7318 33 18 7218 44 

19 7319 38 19 7219 45 

20 7320 41 20 7220 42 

21 7321 42 21 7221 44 

22 7322 45 22 7222 41 

23 7323 37 23 7223 44 

24 7324 41 24 7224 34 

25 7325 44 25 7225 43 

26 7326 39 26 7226 36 

27 7327 51 27 7227 52 

28 7328 35 28 7228 35 

29 7329 42 29 7229 42 
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30 7330 52 30 7230 52 

31 7331 47 31 7231 45 

32 7332 40 32 7232 41 

33 7333 46 33 7233 46 

34 7334 40 34 7234 41 

35 7335 49 35 7235 49 

36 7336 37 36 7236 38 

37 7337 52 37 7237 52 

38 7338 47 38 7238 45 

39 7339 40 39 7239 41 

40 7340 46 40 7240 46 

41 7341 43 41 7241 44 

42 7342 40 42 7242 39 

43 7343 35 43 7243 34 

44 7344 31 44 7244 40 

45 7345 39 45 7245 37 

46 7346 32 46 7246 43 

47 7347 40 47 7247 40 

48 7348 51 48 7248 50 

49 7349 36 49 7249 37 

50 7350 39 50 7250 43 

51 7351 39 51 7251 41 

52 7352 31 52 7252 35 

53 7353 33 53 7253 48 

54 7354 41 54 7254 40 

55 7355 47 55 7255 52 

56 7356 45 56 7256 49 

57 7357 43 57 7257 37 
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58 7358 46 58 7258 46 

59 7359 35 59 7259 42 

60 7360 41 60 7260 36 

 

አባሪ ሇ6፤ የሙከራውና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች በዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት     

                የፅሁፌ መጠይቅ ያመጡት ውጤት 
       የሙከራ ቡዴን 
 

       የቁጥጥር ቡዴን 

 
ተ. ቁ 

መሇያ ኮዴ የማንበብ  
ፌሊጎት  

 
ተ. ቁ 

መሇያ ኮዴ የማንበብ 
ፌሊጎት 

1 7301 44 1 7201 49 

2 7302 49 2 7202 46 

3 7303 41 3 7203 52 

4 7304 42 4 7204 48 

5 7305 44 5 7205 39 

6 7306 48 6 7206 45 

7 7307 45 7 7207 41 

8 7308 48 8 7208 40 

9 7309 45 9 7209 31 

10 7310 43 10 7210 33 

11 7311 48 11 7211 34 

12 7312 49 12 7212 33 

13 7313 41 13 7213 33 

14 7314 52 14 7214 48 

15 7315 49 15 7215 38 

16 7316 52 16 7216 39 

17 7317 50 17 7217 46 

18 7318 50 18 7218 42 

19 7319 43 19 7219 43 

20 7320 47 20 7220 36 

21 7321 46 21 7221 52 
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22 7322 51 22 7222 45 

23 7323 48 23 7223 40 

24 7324 49 24 7224 50 

25 7325 52 25 7225 52 

26 7326 50 26 7226 41 

27 7327 41 27 7227 50 

28 7328 47 28 7228 37 

29 7329 46 29 7229 47 

30 7330 49 30 7230 52 

31 7331 51 31 7231 50 

32 7332 42 32 7232 39 

33 7333 44 33 7233 44 

34 7334 39 34 7234 41 

35 7335 52 35 7235 47 

36 7336 45 36 7236 37 

37 7337 41 37 7237 47 

38 7338 48 38 7238 48 

39 7339 42 39 7239 39 

40 7340 47 40 7240 50 

41 7341 46 41 7241 41 

42 7342 51 42 7242 44 

43 7343 48 43 7243 39 

44 7344 52 44 7244 36 

45 7345 52 45 7245 44 

46 7346 50 46 7246 44 

47 7347 40 47 7247 36 

48 7348 47 48 7248 48 

49 7349 46 49 7249 47 
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50 7350 51 50 7250 39 

51 7351 43 51 7251 45 

52 7352 45 52 7252 32 

53 7353 44 53 7253 42 

54 7354 46 54 7254 49 

55 7355 51 55 7255 50 

56 7356 49 56 7256 45 

57 7357 46 57 7257 41 

58 7358 51 58 7258 50 

59 7359 47 59 7259 37 

60 7360 49 60 7260 44 
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አባሪ ሏ፡ የፇተናዎች የውጤት ስርጭት 

አባሪ ሏ1፤ የቅዴመትምህርት ፇተና የውጤት ስርጭት 
 

Tests of Normality        

 
Group Kolmogorov-

Smirnova 
  Shapiro-

Wilk 
  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Prereadingach Expgroup .081 60 .200* .962 60 .259 

 Cntrolgroup .065 60 .200* .973 60 .209 

*. This is a lower bound of the true 
significance. 

       

a. Lilliefors Significance Correction        

 
አባሪ ሏ2፤ የዴህረትምህርት ፇተና የውጤት ስርጭት 

 
Tests of Normality        

 
Group Kolmogorov-

Smirnova 
  Shapiro-

Wilk 
  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Postreadingachiv Expgroup .085 60 .200* .958 60 .391 

 Cntrolgroup .098 60 .200* .977 60 .301 

*. This is a lower bound of the true 
significance. 

       

a. Lilliefors Significance Correction        

 

አባሪ መ፤ የጽሁፌ መጠይቆች የውጤት ስርጭት 
 
አባሪ መ1፤ ቅዴመትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነት የውጤት ስርጭት 
 
 

Tests of Normality        

 
Group Kolmogorov-

Smirnova 
  Shapiro-

Wilk 
  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Perselfeficacy Expgroup .092 60 .200* .971 60 .171 

 Cntrolgroup .082 60 .200* .976 60 .269 

*. This is a lower bound of the true 
significance. 
a. Lilliefors Significance Correction 
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አባሪ መ2፤ ዴህረትምህርት አጠቃሊይ የማንበብ ግሇብቃት እምነት የውጤት ስርጭት 
 

Tests of Normality        

 group Kolmogorov-Smirnova   Shapiro-Wilk   

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

postselfefficacy expgroup .067 60 .200* .986 60 .728 

 cntrolgroup .092 60 .200* .971 60 .171 

 
*. This is a lower bound of the true significance. 
a. Lilliefors Significance Correction 

 
 
አባሪ መ3፤ ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት የውጤት ስርጭት 
 

Tests of Normality        

 
Group Kolmogorov-

Smirnova 
  Shapiro-

Wilk 
  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Preintrest Expgroup .091 60 .200* .963 60 .465 

 Cntrolgroup .072 60 .200* .958 60 .637 

*. This is a lower bound of the true 
significance. 

       

a. Lilliefors Significance Correction        

 
አባሪ መ4፤ ዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት የውጤት ስርጭት 

Tests of Normality        

 
Group Kolmogorov-

Smirnova 
  Shapiro-

Wilk 
  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Postinterst Expgroup .092 60 .200* .954 60 .524 

 Cntrolgroup .092 60 .200* .962 60 .356 

*. This is a lower bound of the true 
significance. 

       

a. Lilliefors Significance Correction        
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የዋናው ጥናት ፇተናና የጽሁፌ መጠይቆች 
አባሪ ሠ፤ የዋናው ጥናት ፇተና ውጤቶች 

 
 

 
 
አባሪ ሠ1፤ የሙከራው ቡዴን ቅዴመና ዴህረትምህርት ፇተናዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ 
ውጤቶች   

                                     ቅዴመትምህርት                       ዴህረትምህርት 
ተ.ቁ መሇያ 

ኮዴ 
ፆ
ታ 

ውጤ
ት  

ተ.ቁ መሇያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ውጤ
ት  

ተ.ቁ መሇያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ውጤ
ት  

ተ.
ቁ 

መሇ
ያ 
ኮዴ 

ፆ
ታ 

ው
ጤ
ት  

1 7301 1 16 28 7331 1 12 1 7301 1 18 28 7331 1 25 

2 7302 1 17 29 7332 2 13 2 7302 1 24 29 7332 2 24 

3 7303 1 20 30 7333 1 15 3 7303 1 21 30 7333 1 26 

4 7304 2 20 31 7334 1 17 4 7304 2 25 31 7334 1 21 

5 7305 2 13 32 7335 1 15 5 7305 2 23 32 7335 1 22 

6 7306 1 22 33 7336 2 7 6 7306 1 24 33 7336 2 22 

7 7307 2 13 34 7337 1 13 7 7307 2 15 34 7337 1 24 

8 7308 1 9 35 7338 2 21 8 7308 1 24 35 7338 2 25 

9 7309 2 15 36 7339 2 8 9 7309 2 24 36 7339 2 19 

10 7310 2 16 37 7340 1 16 10 7310 2 19 37 7340 1 20 

11 7311 1 14 38 7341 1 8 11 7311 1 19 38 7341 1 18 

12 7312 1 15 39 7342 1 15 12 7312 1 22 39 7342 1 20 

13 7313 2 5 40 7343 2 10 13 7313 2 19 40 7343 2 18 

14 7314 2 21 41 7344 2 8 14 7314 2 24 41 7344 2 26 

15 7315 1 19 42 7345 2 15 15 7315 1 23 42 7345 2 27 

16 7316 1 19 43 7346 1 9 16 7316 1 24 43 7346 1 11 

17 7317 2 15 44 7347 1 8 17 7317 2 22 44 7347 1 15 

18 7318 2 13 45 7348 2 5 18 7318 2 22 45 7348 2 20 

19 7319 2 16 46 7349 2 15 19 7319 2 18 46 7349 2 26 

20 7320 1 18 47 7350 1 10 20 7320 1 21 47 7350 1 12 

21 7321 1 14 48 7351 1 17 21 7321 1 17 48 7351 1 19 

22 7322 1 20 49 7352 1 15 22 7322 1 22 49 7352 1 17 

23 7323 2 16 50 7353 1 11 23 7323 2 23 50 7353 1 12 
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24 7324 1 14 51 7354 2 13 24 7324 1 21 51 7354 2 18 

25 7325 2 17 52 7355 2 12 25 7325 2 24 52 7355 2 22 

26 7326 1 10 53 7356 2 13 26 7326 1 21 53 7356 2 21 

27 7327 2 18     27 7327 2 27     

 

አባሪ ሠ2 ፤ የቁጥጥር ቡዴን ቅዴመና ዴህረትምህርት ፇተናዎች የአንብቦ መረዲት ችልታ 
ውጤቶች   

                     ቅዴመትምህርት                         ዴህረትምህርት 
ተ. 
ቁ 

መሇያ 
ኮዴ 

ፆታ ውጤት  ተ. 
ቁ 

መሇያ 
ኮዴ 

ፆታ ውጤት  ተ. 
ቁ 

መሇያ 
ኮዴ 

ፆታ ውጤት  ተ. 
ቁ 

መሇያ 
ኮዴ 

ፆታ ውጤት  

1 7401 1 17 27 7441 1 18 1 7401 1 11 27 7431 1 9 

2 7402 1 17 28 7432 2 6 2 7402 1 19 28 7432 2 26 

3 7403 1 12 29 7433 1 6 3 7403 1 16 29 7433 1 16 

4 7404 2 11 30 7434 1 9 4 7404 2 8 30 7434 1 10 

5 7405 2 20 31 7435 1 13 5 7405 2 20 31 7435 1 23 

6 7406 1 13 32 7436 2 13 6 7406 1 24 32 7436 2 13 

7 7407 2 23 33 7437 1 9 7 7407 2 10 33 7437 1 13 

8 7408 1 20 34 7438 2 16 8 7408 1 10 34 7438 2 12 

9 7409 2 25 35 7439 2 21 9 7409 2 11 35 7439 2 22 

10 7410 2 24 36 7440 1 6 10 7410 2 23 36 7440 1 11 

11 7411 1 13 37 7441 1 9 11 7311 1 16 37 7441 1 15 

12 7412 1 11 38 7442 1 5 12 7412 1 12 38 7442 1 15 

13 7413 2 17 39 7443 2 15 13 7413 2 16 39 7443 2 22 

14 7414 2 11 40 7444 2 7 14 7414 2 24 40 7444 2 16 

15 7415 1 12 41 7445 2 18 15 7415 1 8 41 7445 2 16 

16 7416 1 11 42 7446 1 16 16 7416 1 25 42 7446 1 22 

17 7417 2 18 43 7447 1 21 17 7417 2 15 43 7447 1 15 

18 7418 2 20 44 7448 2 6 18 7418 2 14 44 7448 2 21 

19 7419 2 23 45 7449 2 9 19 7419 2 24 45 7449 2 8 

20 7420 1 20 46 7450 1 15 20 7420 1 25 46 7450 1 8 

21 7421 1 15 47 7451 1 14 21 7421 1 9 47 7451 1 14 

22 7422 1 18 48 7452 1 23 22 7422 1 9 48 7452 1 23 
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23 7423 2 26 49 7453 1 18 23 7423 2 17 49 7453 1 12 

24 7424 1 9 50 7454 2 14 24 7424 1 20 50 7454 2 9 

25 7425 2 22 51 7455 2 20 25 7425 2 19 51 7455 2 14 

26 7426 1 9 52 7456 2 13 26 7426 1 23 52 7456 2 20 

 

አባሪ ረ፤ የዋናው ጥናት የጽሁፌ መጠይቅ ውጤቶች 
አባሪ ረ1 ፤ የሙከራውና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች በቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት 
እምነት የፅሁፌ መጠይቅ ያመጡት ውጤት 
 
                           
                              
የሙከራ ቡዴን 

 
                           የቁጥጥር 
ቡዴን 

ተ. ቁ 
 

መሇያ 
ኮዴ 

ግሇመር 
ግሇብቃት 
እምነት  

የክሂልች 
ግሇብቃት 
እምነት 

 
ተ. ቁ 

መሇያ 
ኮዴ 

ግሇመር 
ግሇብቃት 
እምነት 

የክሂልች 
ግሇብቃት 
እምነት 

1 7301 24 25 1 7401 21 19 

2 7302 26 18 2 7402 26 30 

3 7303 19 24 3 7403 19 35 

4 7304 25 26 4 7404 26 21 

5 7305 18 31 5 7405 19 31 

6 7306 19 21 6 7406 37 29 

7 7307 30 26 7 7407 29 26 

8 7308 35 19 8 7408 29 26 

9 7309 21 29 9 7409 25 21 

10 7310 31 25 10 7410 18 26 

11 7311 24 18 11 7411 25 33 

12 7312 26 24 12 7412 25 34 

13 7313 19 26 13 7413 23 23 

14 7314 25 31 14 7414 14 19 

15 7315 18 21 15 7415 36 25 

16 7316 19 26 16 7416 29 18 
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17 7317 30 19 17 7417 20 19 

18 7318 35 26 18 7418 23 19 

19 7319 21 19 19 7419 14 26 

20 7320 31 26 20 7420 23 19 

21 7321 29 19 21 7421 14 37 

22 7322 26 37 22 7422 36 29 

23 7323 26 29 23 7423 29 29 

24 7324 21 29 24 7424 20 25 

25 7325 26 25 25 7425 23 18 

26 7326 34 18 26 7426 33 25 

27 7327 33 24 27 7427 31 28 

28 7328 23 26 28 7428 20 22 

29 7329 28 19 29 7429 27 26 

30 7330 31 25 30 7430 29 20 

31 7331 26 19 31 7431 24 21 

32 7332 23 28 32 7432 20 31 

33 7333 14 21 33 7433 19 32 

34 7334 36 18 34 7434 30 26 

35 7335 29 17 35 7435 27 33 

36 7336 20 18 36 7436 23 18 

37 7337 23 23 37 7437 23 18 

38 7338 14 14 38 7438 12 24 

39 7339 28 29 39 7439 30 27 

40 7340 22 25 40 7440 21 27 

41 7341 29 37 41 7441 32 20 

42 7342 23 36 42 7442 21 16 

43 7343 14 31 43 7443 15 30 
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አባሪ ረ2፤ የሙከራውና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች በዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት 
እምነት የፅሁፌ መጠይቅ ያመጡት ውጤት 

 
 ሙከራ ቡዴን          የቁጥጥር ቡዴን 

 
ተ. 
ቁ 
 

                        
መሇያ 
ኮዴ 
 

ግሇመር 
ግሇብቃት 
እምነት  

የክሂልች 
ግሇብቃት 
እምነት 

 
ተ. 
ቁ 

መሇያ 
ኮዴ 

ግሇመር 
ግሇብቃ
ት 
እምነት 

የክሂል
ች 
ግሇብቃ
ት 
እምነት 

1 7301 28.00 36.00 1 7401 26.00 25.00 

2 7302 31.00 30.00 2 7402 19.00 19.00 

3 7303 26.00 20.00 3 7403 21.00 24.00 

4 7304 27.00 28.00 4 7404 25.00 23.00 

5 7305 33.00 26.00 5 7405 31.00 30.00 

6 7306 31.00 28.00 6 7406 23.00 21.00 

7 7307 35.00 37.00 7 7407 31.00 29.00 

8 7308 28.00 34.00 8 7408 23.00 23.00 

9 7309 33.00 22.00 9 7409 26.00 27.00 

10 7310 31.00 26.00 10 7410 19.00 23.00 

44 7344 21 29 44 7444 23 19 

45 7345 18 18 45 7445 10 26 

46 7346 22 22 46 7446 21 24 

47 7347 18 31 47 7447 15 33 

48 7348 19 26 48 7448 19 28 

49 7349 28 23 49 7449 26 26 

50 7350 21 14 50 7450 21 15 

51 7351 18 36 51 7451 23 31 

52 7352 17 29 52 7452 13 32 

53 7353 23 22     
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11 7311 26.00 26.00 11 7411 26.00 21.00 

12 7312 31.00 30.00 12 7412 18.00 21.00 

13 7313 28.00 40.00 13 7413 28.00 24.00 

14 7314 30.00 40.00 14 7414 28.00 27.00 

15 7315 37.00 38.00 15 7415 30.00 26.00 

16 7316 24.00 28.00 16 7416 27.00 24.00 

17 7317 32.00 40.00 17 7417 27.00 19.00 

18 7318 32.00 36.00 18 7418 22.00 26.00 

19 7319 24.00 26.00 19 7419 25.00 22.00 

20 7320 36.00 34.00 20 7420 24.00 24.00 

21 7321 22.00 26.00 21 7421 24.00 21.00 

22 7322 33.00 34.00 22 7422 23.00 25.00 

23 7323 36.00 22.00 23 7423 26.00 24.00 

24 7324 36.00 39.00 24 7424 29.00 22.00 

25 7325 27.00 28.00 25 7425 24.00 28.00 

26 7326 32.00 26.00 26 7426 30.00 23.00 

27 7327 26.00 40.00 27 7427 23.00 28.00 

28 7328 30.00 24.00 28 7428 23.00 25.00 

29 7329 30.00 32.00 29 7429 23.00 26.00 

30 7330 35.00 32.00 30 7430 23.00 26.00 

31 7331 35.00 24.00 31 7431 17.00 25.00 

32 7332 31.00 32.00 32 7432 29.00 31.00 

33 7333 33.00 21.00 33 7433 25.00 24.00 

34 7334 39.00 37.00 34 7434 16.00 21.00 

35 7335 28.00 24.00 35 7435 21.00 23.00 

36 7336 40.00 36.00 36 7436 18.00 23.00 

37 7337 36.00 26.00 37 7437 23.00 33.00 
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38 7338 26.00 32.00 38 7438 14.00 29.00 

39 7339 34.00 34.00 39 7439 29.00 29.00 

40 7340 37.00 28.00 40 7440 25.00 35.00 

41 7341 39.00 32.00 41 7441 37.00 26.00 

42 7342 39.00 32.00 42 7442 20.00 36.00 

43 7343 37.00 38.00 43 7443 27.00 31.00 

44 7344 30.00 28.00 44 7444 26.00 29.00 

45 7345 39.00 30.00 45 7445 19.00 18.00 

46 7346 37.00 37.00 46 7446 37.00 22.00 

47 7347 25.00 24.00 47 7447 29.00 31.00 

48 7348 32.00 32.00 48 7448 29.00 26.00 

49 7349 28.00 32.00 49 7449 35.00 23.00 

50 7350 32.00 36.00 50 7450 26.00 14.00 

51 7351 32.00 22.00 51 7451 28.00 36.00 

52 7352 30.00 30.00 52 7452 24.00 29.00 

53 7353 35.00 41.00 

 

አባሪ ረ3 ፤ የሙከራውና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች በቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት 
የፅሁፌ መጠይቅ ያመጡት ውጤት 
 
የሙከራ ቡዴን 
 

የቁጥጥር ቡዴን 

 
ተ. ቁ 

መሇያ 
ኮዴ 

የማንበብ  
ፌሊጎት  

 
ተ. ቁ 

መሇያ ኮዴ የማንበብ 
ፌሊጎት 

1 7301 38.00 1 7401 36.00 

2 7302 42.00 2 7402 41.00 

3 7303 49.00 3 7403 47.00 

4 7304 41.00 4 7404 34.00 

5 7305 31.00 5 7405 56.00 

6 7306 54.00 6 7406 47.00 
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7 7307 49.00 7 7407 45.00 

8 7308 47.00 8 7408 42.00 

9 7309 42.00 9 7409 33.00 

10 7310 34.00 10 7410 41.00 

11 7311 36.00 11 7411 46.00 

12 7312 40.00 12 7412 41.00 

13 7313 35.00 13 7413 50.00 

14 7314 44.00 14 7414 41.00 

15 7315 49.00 15 7415 43.00 

16 7316 32.00 16 7416 36.00 

17 7317 45.00 17 7417 33.00 

18 7318 52.00 18 7418 42.00 

19 7319 36.00 19 7419 49.00 

20 7320 50.00 20 7420 33.00 

21 7321 43.00 21 7421 55.00 

22 7322 44.00 22 7422 47.00 

23 7323 45.00 23 7423 44.00 

24 7324 36.00 24 7424 42.00 

25 7325 42.00 25 7425 33.00 

26 7326 49.00 26 7426 41.00 

27 7327 50.00 27 7427 49.00 

28 7328 39.00 28 7428 45.00 

29 7329 42.00 29 7429 38.00 

30 7330 50.00 30 7430 38.00 

31 7331 39.00 31 7431 43.00 
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32 7332 41.00 32 7432 40.00 

33 7333 39.00 33 7433 34.00 

34 7334 55.00 34 7434 31.00 

35 7335 44.00 35 7435 29.00 

36 7336 33.00 36 7436 31.00 

37 7337 40.00 37 7437 39.00 

38 7338 49.00 38 7438 22.00 

39 7339 46.00 39 7439 47.00 

40 7340 37.00 40 7440 40.00 

41 7341 48.00 41 7441 56.00 

42 7342 43.00 42 7442 34.00 

43 7343 28.00 43 7443 51.00 

44 7344 36.00 44 7444 34.00 

45 7345 39.00 45 7445 31.00 

46 7346 36.00 46 7446 38.00 

47 7347 35.00 47 7447 51.00 

48 7348 35.00 48 7448 42.00 

49 7349 44.00 49 7449 39.00 

50 7350 33.00 50 7450 22.00 

51 7351 36.00 51 7451 60.00 

52 7352 33.00 52 7452 47.00 

53 7353 31.00    
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አባሪ ረ4፤ የሙከራውና የቁጥጥር ቡዴኑ ተማሪዎች በዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት     

                የፅሁፌ መጠይቅ ያመጡት ውጤት 

 
                             
የሙከራ ቡዴን 
                                                                                                          

                  የቁጥጥር ቡዴን 

 

 
ተ.ቁ 

መሇያ ኮዴ የማንበብ  
ፌሊጎት  

 
ተ.ቁ 

መሇያ ኮዴ የማንበብ 
ፌሊጎት 

1 7301 59.00 1 7401 24.00 

2 7302 45.00 2 7402 45.00 

3 7303 58.00 3 7403 41.00 

4 7304 65.00 4 7404 44.00 

5 7305 59.00 5 7405 53.00 

6 7306 58.00 6 7406 42.00 

7 7307 50.00 7 7407 46.00 

8 7308 39.00 8 7408 37.00 

9 7309 50.00 9 7409 42.00 

10 7310 61.00 10 7410 29.00 

11 7311 52.00 11 7411 38.00 

12 7312 61.00 12 7412 21.00 

13 7313 45.00 13 7413 44.00 

14 7314 48.00 14 7414 31.00 

15 7315 62.00 15 7415 45.00 

16 7316 39.00 16 7416 43.00 

17 7317 53.00 17 7417 36.00 

18 7318 52.00 18 7418 34.00 

19 7319 51.00 19 7419 39.00 

20 7320 52.00 20 7420 50.00 

21 7321 54.00 21 7421 41.00 



 

150                                                                                           
 

22 7322 59.00 22 7422 52.00 

23 7323 49.00 23 7423 34.00 

24 7324 60.00 24 7424 46.00 

25 7325 49.00 25 7425 35.00 

26 7326 50.00 26 7426 42.00 

27 7327 55.00 27 7427 47.00 

28 7328 53.00 28 7428 36.00 

29 7329 45.00 29 7429 43.00 

30 7330 54.00 30 7430 38.00 

31 7331 37.00 31 7431 33.00 

32 7332 61.00 32 7432 52.00 

33 7333 65.00 33 7433 39.00 

34 7334 61.00 34 7434 35.00 

35 7335 46.00 35 7435 42.00 

36 7336 65.00 36 7436 33.00 

37 7337 58.00 37 7437 43.00 

38 7338 41.00 38 7438 34.00 

39 7339 54.00 39 7439 45.00 

40 7340 57.00 40 7440 45.00 

41 7341 65.00 41 7441 63.00 

42 7342 65.00 42 7442 48.00 

43 7343 61.00 43 7443 55.00 

44 7344 46.00 44 7444 39.00 

45 7345 65.00 45 7445 43.00 

46 7346 58.00 46 7446 44.00 

47 7347 41.00 47 7447 49.00 

48 7348 54.00 48 7448 47.00 
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49 7349 57.00 49 7449 43.00 

50 7350 48.00 50 7450 32.00 

51 7351 39.00 51 7451 47.00 

52 7352 54.00 52 7452 48.00 

53 7353 47.00 

 

አባሪ ሰ፤ የዋናው ጥናት ፇተና ፌተሻ 
  አባሪ ሰ፤ የዋናው ጥናት ቅዴመትምህርት ፇተና ጥያቄዎች የመሇየት አቅም  

የጥያቄ 
ቁ. 

ከከፌተኛ 
የመሇሱት 
 

ከዝቅተኛ 
የመሇሱት 
 

 
 
የጥ.የክ. 
ዯረጃ 
(FI) 

 
የጥያቄው     
የመ. 
አቅም 
(DI 
 

1  
34 18 0.61 0.4 

2 
28 17 0.57 0.28 

3 46 22 0.66 0.6 
4 34 18 0.61 0.4 
5 

34 16 0.65 0.45 
6 

36 12 0.57 0.6 
7 

28 12 0.49 0.4 
8 

30 12 0.65 0.45 
9 41 13 0.76 0.7 
10 17 6 0.33 0.27 
11 

31 10 0.46 0.5 
12 

29 8 0.44 0.52 
13 

26 10 0.4 0.4 
14 

30 11 0.5 0.47 
15 31 13 0.5 0.45 
16 24 12 0.76 0.3 
17 

31 13 0.54 0.45 
18 

23 9 0.37 0.4 
19 

45 12 0.78 0.82 
20 

31 15 0.59 0.4 
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21 
34 16 0.61 0.45 

22 
14 4 0.35 0.25 

23 15 4 0.64 0.27 
24 38 11 0.58 0.7 
25 

29 11 0.48 0.4 
26 

24 12 0.47 0.3 
27 

15 4 0.5 0.27 
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 የፇተናውና የመጠይቆች የውጤት ስርጭት 

አባሪ ሸ፤ የፇተናውና የውጤት ስርጭት 
አባሪ ሸ1፤ ቅዴመትምህርት አንብቦ የመረዲት የውጤት ስርጭ 

 
 

Tests of Normality        

 
Group Kolmogorov-

Smirnova 
  Shapiro-

Wilk 
  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Prereadingach Experiment .102 53 .200* .976 53 .353 

 Control .086 52 .200* .969 52 .199 

*. This is a lower bound of the true 
significance. 

       

a. Lilliefors Significance Correction        
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አባሪ ሸ2፤ ዴህረትምህርት አንብቦ መረዲት የውጤት ስርጭት 

 
 

Tests of Normality        

 
Group Kolmogorov-

Smirnova 
  Shapiro-

Wilk 
  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Postreadingachiv Experiment .097 53 .200* .958 53 .245 

 Control .115 52 .195 .918 52 .151 

*. This is a lower bound of 
the true significance. 

       

a. Lilliefors Significance 
Correction 
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አባሪ ሸ3 ፤ በቅዴመትምህርትና በዴህረትምህርት አንብቦ መረዲት ፇተናዎች መካከሌ ያሇው ተዛምድ በብትን ግራፌ 
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አባሪ ቀ፤ የጽሁፌ መጠይቆች የውጤት ስርጭት 

አባሪ ቀ1፤ ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት የውጤት ስርጭት 
 
 
 

 
 
 

Tests of Normality        

 
Group Kolmogorov-

Smirnova 
  Shapiro-

Wilk 
  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Perselfeficacy Experiment .088 53 .200* .987 53 .847 

 Control .076 52 .200* .979 52 .493 

*. This is a lower bound of the 
true significance. 

       

a. Lilliefors Significance Correction        
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አባሪ ቀ2 ፤ ዴህረትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት የውጤት ስርጭት 

 
 
 

Tests of Normality        

 
Group Kolmogoro

v-Smirnova 
  Shapiro-

Wilk 
  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Postselfefficacy Experiment .075 53 .200* .976 53 .377 

 Control .056 52 .200* .991 52 .966 

*. This is a lower bound of the 
true significance. 

       

a. Lilliefors Significance 
Correction 
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አባሪ ቀ3 ፤ በቅዴመትምህርትና በዴህረትምህርት ግሇብቃት እምነት መካከሌ ያሇው ተዛምድ በብትን ግራፌ 
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አባሪ ቀ4፤ ቅዴመትምህርት የማንበብ  ፌሊጎት የውጤት ስርጭት 

 
 
 

Tests of Normality        

 
Group Kolmogor

ov-
Smirnova 

  Shapiro-
Wilk 

  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Preintrest Experiment .109 53 .200* .976 53 .353 

 Control .077 52 .200* .984 52 .727 

*. This is a lower bound of the true 
significance. 

       

a. Lilliefors Significance Correction        
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አባሪ ቀ5፤  ዴህረትምህርት የማንበብ ፌሊጎት የውጤት ስርጭት 

 
 
 

Tests of Normality        

 
Group Kolmogorov-

Smirnova 
  Shapiro-

Wilk 
  

  Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Postinterst Experiment .099 53 .200* .958 53 .521 

 Control .104 52 .200* .963 52 .317 

*. This is a lower bound of the 
true significance. 

       

a. Lilliefors Significance 
Correction 
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አባሪ ቀ6፤ በቅዴመትምህርትና በዴህረትምህርት ማንበብ ፌሊጎት መካከሌ ያሇው ተዛምድ በብትን ግራፌ      
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አባሪ ቀ7፤ ቅዴመትምህርት የማንበብ ግሇብቃት እምነት ከዴህረትምህርት አንብቦ መረዲት ጋር ያሇው ተዛምድ በብትን ግራፌ  
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አባሪ ቀ8፤ ቅዴመትምህርት የማንበብ ፌሊጎት ከዴህረትምህርት አንብቦ መረዲት ጋር ያሇው ተዛምድ በብትን ግራፌ 

 

 
 
 

አባሪ በ፤ የዯንጋጊ ተሊውጦዎች የባሇብዙ ሌይይት የመረጃ ወጥነት ዯረጃ (multivariate normality-Mahalanobis) 

Coefficients a 

Model Standard

ized 

Coefficie

nts 

T Sig. Correlations Collinearity Statistics 

Beta Zero-order Partial Part Tolerance VIF 

1 
(Consta

nt) 

 
194.643 .000 
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Perselfe

ficacy 
-.004 -.033 .974 -.032 -.003 -.003 .840 1.190 

Preintre

st 
-.072 -.666 .507 -.073 -.066 -.066 .840 1.190 

a. Dependent Variable: ID 

 
 
 

Residuals Statistics a 

 

 Minimum Maximum Mean Std. Deviation N 

Predicted Value 7366.4917 7386.4004 7376.2762 3.82849 105 

Std. Predicted Value -2.556 2.644 .000 1.000 105 

Standard Error of 

Predicted Value 
5.202 19.576 8.460 2.759 105 

Adjusted Predicted Value 7359.6880 7384.7891 7376.1354 4.15963 105 

Residual -76.86887 84.50845 .00000 52.11384 105 

Std. Residual -1.461 1.606 .000 .990 105 

Stud. Residual -1.476 1.669 .001 1.005 105 

Deleted Residual -78.95203 91.31208 .14079 53.70293 105 

Stud. Deleted Residual -1.485 1.684 .001 1.007 105 

Mahal. Distance .026 13.403 1.981 2.169 105 

Cook's Distance .001 .075 .010 .011 105 

Centered Leverage Value .000 .129 .019 .021 105 

a. Dependent Variable: ID 
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አባሪ ተ፤ የማስተማሪያ ማንዋሌ 
      አባሪ ተ1፤ በተሻጋሪ ብሌሃቶች አንብቦ መረዲትን ሇማስተማር የተዘጋጀ ማንዋሌ 

 
ተቁ 

 
የብሌሃት 
አይነት 

      
የብሌሃቱ ምንነት 

 
የብሌሃቱ አጠቃቀም 

ጥቅም ሊይ 
የሚውሌበት 
ጊዜ 

 
ሇምን 
እንጠቀምበታሇን 

 
 
1 

 
 
ዴምጽን 
እያሰሙ 
ማሰብ 

 
አንባቢዎች ከሚያነቡት መረጃ ተነስተው 
የቀዯመ ዕውቀታቸውን በመጠቀም 
በውስጣቸው የሚያስቡትን ወይም በጉዲዩ 
ሊይ የተሰማቸውን ስሜት ሇላልች 
አውጥቶ ማሳየት ነው፡፡ 

 
አንባቢዎች ርዕሱን 
ሲመሇከቱ፣ ጽሁፈን ሲያነቡና 
ሲጨርሱ በውስጣቸው 
የሚያስበትን አውጥተው 
በዴምጻቸው ያሰማለ፡፡  

 
በሁለም 
የንባብ ጊዜ 

 
አንባቢዎች 
የውስጣቸውን 
አውጥተው በመግሇጽ 
የምንባቡን ሃሳብ 
እንዱረደ እንዱሁም 
ብሌሃቱን 
እንዱሇማመደ 
ያስችሊሌ፡፡   
 

 
 
2 

 
 
መገመት 

 
የቀዯመ ዕውቀትን በመጠቀም የጽሁፌን 
ርዕስ አይቶ ስሇጽሁፈ ሃሳብ መገመት 
እንዱሁም ከአነበቡት ተነስቶ ቀጥል 
ስሇሚመጣው ሃሳብ መገመትን 
ያመሇክታሌ፡፡ 

 
የጽሁፈን ርዕስ በማየትና 
አንቀጾችን በማንበብ ቀጥል 
የሚመጣውን ሇማወቅ 
ተግባራዊ ይዯረጋሌ  

 
 
ከንባብ 
በፉትና 
በንባብ ጊዜ 

 
አንባቢዎች 
ሇመገመት 
የሚያስችሊቸውን 
ርዕስና የጽሁፌ ክፌሌ 
ካዩና ካነበቡ በኋሊ 
ምን ያህሌ ሇመረጃው 
ትኩረት ሰጥተው 
እንዲነበቡና 
እንዯተከታተለት 
እንዱሁም ሃሳቡን 
እንዯተረደት ሇማየት 
ያስችሊሌ፡፡    

 
3 

 
ምስሌ 
መፌጠር 

 
የቀዯመ ዕውቀትን በመጠቀም ስሇሚነበበ 
ው ጽሁፌ ሃሳብ በአዕምሮ ውስጥ መሳሌ 
ነው፡፡ 

 
ምስሌ ከሳች ቃሊትን 
በመጠቀም አዕምሯዊ ምስሌ 
መፌጠር ሲያስፇሌግ 
ይተገበራሌ፡፡ 

 
በንባብ ጊዜና 
በዴህረ ንባብ 

 
የቀዯመ 
ዕውቀታቸውን 
ከሚያነቡት ጽሁፌ 
ጋር በማዛመዴና 
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በዏዕምሯቸው 
በመመሰሌ ምንባቡን 
እንዱረደ 
ይረዲቸዋሌ፡፡ 

 
4 

ጽሁፌን ከላሊ 
ጽሁፌ ጋር 
ማዛመዴ 

አንባቢ እያነበበ ያሇውን ጽሐፌ ከዚያ 
በፉት ካነበባቸው ላልች ጽሐፍች ጋር 
እያገናዘበ የሚያነብበት መንገዴ ነው፡፡ 

አንባቢዎች እያነበቡ ያለት 
ወይም ያነበቡት ጽሁፌ ከዚህ 
በፉት ካነበቡት ላሊ ጽሁፌ 
ጋር ያገናኙት ዘንዴ ተግባራዊ 
ይዯረጋሌ፡፡ 

በንባብ ጊዜና 
በዴህረ ንባብ  

የጠሇቀ እሳቤን 
የመፌጠርና 
የመመሰጥ እዴሌን 
ይፇጥርሇታሌ፡፡ 

5  
ጽሁፌን ከራስ 
የህይወት 
ሇምዴ ጋር 
ማዛመዴ  

አንባቢው በጥሌቀት የሚያነበውን ጽሐፌ 
ከራሱ ህይወት ገጠመኝ ጋር እያገናኘ 
የሚመረምርበት መንገዴ ነው፡፡  

አንባቢው ጽሐፈን በጥሌቀት 
ሲመረምር የሚያነበውን 
ጽሐፌ ከራሱ እውነተኛ 
የህይወት ሌምዴ ጋር 
እያገናዘበ ሇማንበብ 
ይጠቀምበታሌ፡፡  

በንባብ ጊዜና 
በዴህረ ንባብ  

የሚያነበው የራሱን 
የህይወት ሌምዴ 
እስከሚመስሇው 
ዴረስ በከፌተኛ 
ንቃትና ትኩረት 
ሇማንበብ እንዱነሳሳ 
ይረዲሌ፡፡ 

 
 
6 

 
 
ማብራራት 

 
በጽሁፌ ውስጥ ግሌጽ ያሌሆኑ ወይም ግራ 
ያጋቡ ሃሳቦች ሲኖሩ ሃሳቦቹን ሇይቶ 
በማውጣት ሇራስ ግሌጽ እስኪሆኑ ዴረስ 
መግሇጽ ወይም በጥሌቀትና ዯጋግሞ 
በማንበብ ማብራሪያ መስጠት ነው፡፡ 

 
ከጽሐፈ ውስጥ ግሌጽ 
ያሌሆኑ ቃሊት፣ ሀረጋት፣ 
ዓረፌተነገሮች   ወይም 
ሃሳቦችን ሲያጋጥሙ ብሌሃቱ 
አገሌግልት ይሰጣሌ፡፡ 

 
በንባብ ጊዜና 
በዴህረ ንባብ  

በሚነበበው ጽሁፌ 
ሊይ የሚከሰትን ግራ 
መጋባት፤ ግሌጽ 
አሇመሆንና 
አሇመረዲት በተሇያየ 
መንገዴ በመግሇጽና 
በማብራራት ሃሳቡን 
የበሇጠ ግሌጽ አዴርጎ 
ሇመረዲት ያገሇግሊሌ፡፡ 
 

 
 
7 

 
መጠየቅ 

ከጽሁፈ ርዕስ ይጀምርና ግሌጽ ያሌሆኑ 
ሃሳቦችን በማንሳት ሇራስም ሆነ ሇላሊ ሰው 
ጥያቄዎችን በመጠየቅ መሌስ መፇሇግ 
ነው፡፡ በዚህ ጊዜ ምን፣ሇምን፣እንዳት መቼ 
የመሳሰለ ጠያቂ ቃሊት አገሌግልት 
ይሰጣለ፡፡ 

 
አንባቢው ጽሁፈን ሲያነብ 
መሌስ የሚፇሌጉ ጥያቄዎች 
ሲኖሩት ይህ ብሌሃት ተግባር 
ሊይ ይውሊሌ፡፡ 

 
በንባብ ጊዜና 
በዴህረ ንባብ 

አንባቢው ሙለ 
ትኩረቱን ጽሁፈ ሊይ 
ያዯርጋሌ፤ግራ 
ያጋባውን 
ከሚያውቀው መረጃ 
ጋር እያገናዘበ ግሌጽ 
ሇማዴረግ 
ይሞክራሌ፤ጥያቄ 
የመጠየቅና መሌስ 
የመስጠት ሌምደን 
እያጎሇበተ ይሄዲሌ፡፡ 
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8 

 
የጽሁፌን 
መዋቅር 
መተንተን 

የጽሁፈ ሀሳብ የተዯራጀበትን መዋቅር 
ሇምሳላ በምክንያትና ውጤት ወይም 
ከችግር ወዯመፌት ሄ ወይም በጊዜና በቦታ 
ቅዯምተከተሌ ወዘተ መሆኑን መተንተን 
ነው፡፡ 

 
ይህ ብሌሃት ተግባር ሊይ 
የሚውሇው ጽሁፈ 
ከመጀመሪያ እስከ መጨረሻ 
የተዋቀረበትን ስሌት መሇየት 
ሰያስፇሌግ ነው፡፡  

 
ከንባብ በኋሊ 

 
አንባቢዎች መዋቅሩን 
ሇይተው ማወቃቸው 
ጽሁፈን ሇመረዲትና 
ላልች ብሌሃቶችንም 
ሇመተግበር 
ያስችሊቸዋሌ፡፡ 

 
9 

 
 
ማጠቃሇሌ 

 
 
የአንቀጽን ሆነ የአጠቃሊይ ጽሁፈን ሃሳብ 
በተረደት መጠን ሃሳቡን አጠቃል ባጭሩ 
መግሇጽ ነው፡፡ 

 
 
አንባቢው የተረዲውን አሳጥሮ 
በመጻፌ ሃሳቡን በቀሊለ 
ሇማስገንዘብ ሲፇሌግ ነው፡፡                                                       

 
በንባብ ጊዜና 
በዴህረ ንባብ 

ተማሪዎች 
መረጃዎችን 
እንዱገነዘቧቸውና 
ወዯ ረዥም 
የትውስታ ቋታቸው 
ውስጥ እንዱያስገቡት 
እናም መረዲታቸውን 
እንዱያስታውሱ ወሳኝ 
አስተዋጽኦ 
ያዯርጋሌ፡፡ 
 

 
10 
 
 

 
ራስን 
መገምገም 

ጽሁፈን በየአንቀጹና በመጨረሻ መረዲትን 
መቆጣጠር ነው፡፡ ማሇትም አንባቢው 
ከአንቀጹ (ከጽሁፈ) ምን ተረዲሁ (ምን 
አገኘሁ) ፣ ምን አሌገባኝም እያሇ መረዲቱን 
ይቆጣጠራሌ ማሇት ነው፡፡ 
 

 
አንባቢው ጽሁፈን 
ተረዴቸዋሇሁ ወይስ 
አሌተረዲሁትም የሚሌ ጥያቄ 
በማንሳት መሌስ ሇመስጠት 
ብሌሃቱን ይጠቀማሌ፡፡ 

 
በንባብ ጊዜና 
በዴህረ ንባብ 

 
አንባቢው በጽሁፈ 
ንቁ ተሳታፉ ሆኖ 
መረዲቱን 
እየተቆጣጠረ 
እንዱያነብና ጽሁፈን 
እንዱረዲ ያዯርገዋሌ፡፡ 

 
11 
 

 
ጭብጥን 
መሇየት 
 

ጽሁፈ ከተነበበ በኋሊ በጽሁፈ ሉተሊሇፌ 
የተፇሇገውን መሌዕክት መሇየት መቻሌ 
ነው፡፡ 
 

አንባቢው ጽሁፈን ካነበበ 
በኋሊ መረዲቱን በመገምገም 
ሉተሊሇፌ የተፇሇገውን 
መሌዕክት መሇየት ሲፇሌግ 
ተግባራዊ ያዯርገዋሌ፡፡ 

በንባብ ጊዜና 
በዴህረ ንባብ 

አንዴን ጽሁፈ አንብቦ 
ሇመረዲት ያስችሊሌ፡፡ 
 

Stoller, F.L. and Janzen,J.(1998)
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አጠቃሊይ ዓሊማ 

ተማሪዎች ከዚህ ስሌጠና በኋሊ፤ 

 በተሻጋሪ ብሌሃቶች ውስጥ የሚገኙ የተሇያዩ ብሌሃቶችን ምንነት፣መቼና እንዳት እንዯሚጠቀሙባቸው 

ይገነዘባለ፤ 

 በመምህሩ ማሳያ፣ሙያዊ ዴጋፌና በጋራ ትግበራ ከመምህሩ ወዯተማሪዎች እንዱሁም ከተማሪ ወዯተማሪ 

የትግበራ ሽግግር ያዯርጋለ፤ 

 ጽሁፌን አንብቦ ሇመረዲት የሚያስችለ  የተሇያዩ የተሻጋሪ ብሌሃቶችን ራሳቸውን ችሇው በመምረጥ 

መጠቀምን ሌምዴ ያዯርጋለ፡፡ 

አጠቃሊይ የስሌጠና ጊዜ፤ ሶስት ወራት (አንዴ ወሰነ ትምህርት) 

 አጠቃሊይ የትምህርት ቀናት፤ አስራ ሁሇት ሳምንት (ሃያ ሶስት ክፌሇጊዜ) 

 
 ሳምንት 

 
ክ/ጊዜ 

 
አንብቦ የመረዲት ብሌሃቶች 

 
የማስተማሪያ መንገዴ 

 
ሳምንት አንዴ 
 

 
 1 እና 2  

 
መጠየቅ፣መገመት፣ ማጠቃሇሌ፣ መሌዕክትን 
መግሇጽ፣ የጽሁፌን መዋቅርን መተንተን ና 
ራስን መገምገም 

  
ቀጥታ ገሇጻና  
አርአያ ሆኖ ማሳየት 
 

  
ሳምንት ሁሇት 
  

 
3 እና 4 

 
ጽሁፌን ከራስ ሌምዴና ከላሊ ጽሁፌ ጋር 
ማዛመዴ 

  
ቀጥታ ገሇጻና  
አርአያ ሆኖ ማሳየት 
 

 
ሳምንት ሶስት 
 

 
5 እና 6 

 
መገመት፣ ምስሌ መፌጠር፣  ማብራራትና 
የውስጥን  ሃሳብ አውጥቶ መግሇጽ  

 
 
ቀጥታ ገሇጻና  
አርአያ ሆኖ ማሳየት 

 
ሳምንት አራት  
 

 
 7 እና 8 

 
ጽሁፌን ከራስ ሌምዴና ከላሊ ጽሁፌ ጋር 
ማዛመዴ 

 
በዴጋፌ ማሇማመዴ 
 
 

 
 
ሳምንትአምስት  
 

 
 
 9 እና 10 

 
ማብራራት፣ ጽሁፌን ከራስ ሌምዴና ከላሊ 
ጽሁፌ ጋር ማዛመዴ፣ ማጠቃሇሌ፣ መዋቅርን 
መተንተን፣ 
 

 
በዴጋፌ ማሇማመዴ 
 
 

 
ሳምንት ስዴስት 

 
11 እና 12 

ማገመት፣ማብራራት፣የውስጥን ሃሳብ 
ማውጣት፣ማጠቃሇሌና መሌዕክትን መግሇጽና 
ራስን መገምገም 

በዴጋፌ ማሇማመዴ 
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ሳምንት ሰባት 

 
13 እና 14 

ማጠቃሇሌ፤ የጽሁፌን መዋቅር መተንተንና 
ጭብጥን መሇየትና ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌና 
ከራስ ሌምዴ ጋር ማዛመዴ 

 
በጋራ ማሇማመዴ  
 

 
ሳምንት ስምንት 

 
15  

መገመት፣መጠየቅ፣ማብራራት፣የውስጥን ሃሳብ 
አውጥቶ መግሇጽ፣ 

 
በጋራ ማሇማመዴ  
 

 
ሳምንት ዘጠኝ 

 
16እና 17 

የጽሁፌን መዋቅር መተንተን፣ ማጠቃሇሌ፣ 
መሌዕክትን መግሇጽና ራስን መገምገም 

 
በጋራ ማሇማመዴ  
 

 
ሳምንት አስር  

   
18 እና 19 

መገመት፣መጠየቅ፣ማብራራት፣የውስጥን ሃሳብ 
አውጥቶ መግሇጽ፣ምስሌ መፌጠር 

በግሌ ማሇማመዴ 
 

 
ሳምንት አስራ 
አንዴ 

   
20 እና 21 

መጠየቅ፣ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌና ከራስ ሌምዴ 
ጋር ማዛመዴና መሌዕክትን መግሇጽ 

በግሌ ማሇማመዴ 
 

 
ሳምንት አስራ 
ሁሇት 

  
 22እና23 
  

ማብራራት፣ማጠቃሇሌ፣ መሌዕክትን መግሇጽና 
ራስን መገምገም፣መጠየቅ፣ ጽሁፌን ከላሊ 
ጽሁፌና ከራስ ሌምዴ ጋር ማዛመዴና 

በግሌ ማሇማመዴ 
 

 

የትምህርቱ ዓሊማ 
ተማሪዎች ከዚህ ትምህርት በኋሊ፤ 
 የመገመት ምንነት ይገሌጻለ፤ 
 መገመትን መቼ ተግባራዊ እንዯሚያዯርጉት ያሳያለ፤ 
 መገመትን እንዳት እንዯሚጠቀሙበት ይተነትናለ፤ 
 የምንባብን ርዕስ በማየት ቀጥል የሚመጣውን ገምተው ይናገራለ፤ 
 ካነበቡት ምንባብ ሀሳብ በመነሳት በቀጣይ ሉመጣ የሚችሇውን ሃሳብ ይገምታለ፡፡ 
 ከምንባብ የሚያገኙትን መረጃ መሰረት አዴርገው ምስሌ ይፇጥራለ፤ 
 ምስሌ ሇመፌጠር ምክንያት የሆናቸውን ነገር ይዘረዝራለ፤ 
 የሚያነቡትን ምንባብ ከላሊ ከሚያውቁት ምንባብ ጋር ያዛምዲለ፤ 
 የሚያነቡትን ምንባብ ከራሳቸው የህይወት ሌምዴ ጋር ያገናኛለ፤ተመሳስልና ሌዩነቱንም ያወጣለ፤ 
 ግራ ሊጋባቸው ወይም ሊሌተረደት ሃሳብ ማብራሪያ በመስጠት ምንባቡን ይረዲለ፡፡ 
 ያነበቡትን ጽሁፌ መረዲት አሇመረዲታቸውን አስመሌክተው ራሳቸውን ይገመግማለ፤ 

 ራሳቸውን እየጠየቁ ያነባለ፤ 

 ሲያነቡ እንዳትና ሇምን ራሳቸውን እንዯሚጠይቁ ይረዲለ፤ 

 ምንባቡ የተዯራጀበትን አወቃቀር ያሳያለ፤ 

 ያነበቡትን ጽሁፌ ጭብጥ ይሇያለ፤ 

 ያነበቡትን ጽሁፌ በየአንቀጾቹና አጠቃሊይ ጸሁፈን አጠቃሇው ሀሳቡን ባጭሩ የገሌጻለ፤ 

 ጽሐፌን ሇማጠቃሇሌ የሚያስችለ ዘዳዎችን ተግባራዊ ያዯርጋለ፤ 

 በመምህሩ የሚቀርቡ መረጃዎችን ይገነዘባለ፤ 

 ከመምህሩና ከጓዯኞቻቸው ጋር ይወያያለ፤የሃሳብ ሽግግር ያዯርጋለ፤ 

 ብሌሃቶችን መርጠው ይጠቀማለ፡፡ 
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ሳምንት አንዴ 

ክፌሇጊዜ አንዴ እና ሁሇት                  

እንግዱህ ተማሪዎች ከሊይ በቀረበሊችሁ (በገጽ 204 ሊይ በሚገኘው ሰንጠረዥ) ገሇጻ መሰረት መገመት፣ ምስሌ 

መፌጠር፣ መጠየቅ፣ ማጠቃሇሌ፣ መሌዕክትን መግሇና የጽሁፌን መዋቅርን መተንተን የተባለትን ብሌሃቶች 

ምንነትና መቼ መጠቀም እንዲሇባችሁ ተረዴታችኋሌ ተብል ይታሰባሌ፤ በመቀጠሌ ዯግሞ እነዚህን ብሌሃቶች 

በመጠቀም እንዳት ማንበብ እንዲሇብን እናያሇን፤ እናንተም ከመከታተሌ በተጨማሪ ሇሚቀርቡ ጥያቄዎች መሌስ 

ትሰጣሊችሁ፡፡ 

 አሁን "መስህቦቻችን" በሚሌ ርዕስ ምንባብ ቀርቧሌ፤ ምንባቡን ተከትሇው የሚመጡት ጥያቄዎች 

መገመትን፤ ምስሌ መፌጠርን፣ ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማዛመዴና ማብራራት የሚባለትን ብሌሃቶች 

ሇመተግበር የሚያስችለ ናቸው፤ በመሆኑም ሇቀረቡ ጥያቄዎች ምንባቡን መሰረት በማዴረግ መሌስ 

እሰጣሇሁ ተከታተለ፡፡ 

                       

ትግበራ 

(ተግባሪው መምህር መገመት፣ ማብራራት፣ ዴምጽን እያሰሙ ማሰብና ምስሌ መፌጠር የሚለ ብሌሃቶችን ከሊይ 

በቀረበው ሰንጠረዥ አማካኝነት ቀጥታ ገሇጻ ያዯርጋለ፤አርአያ ሆነው ያስተምራለ) 

የመማሪያ መጽሃፊችሁን ገጽ 2 ስትገሌጡ "መስህቦቻችን" የሚሌ ርዕስ ያሇው ምንባብ ታገኛሊችሁ፤ አገኛችሁ? 

ጥሩ! ተከታተለኝ፡፡  

 ተማሪዎች ይህን ርዕስ ስመሇከት (መስህቦቻችን)፤ በመጀመሪያ ቃለ አዱስ ሆነብኝ ሆኖም መስህብ - የሚስብ 

ከሚሇው ቃሌ ጋር አዛመዴኩትና በሃገራችን ስሇሚገኙ የጋራ የሆኑ ማራኪነት ያሊቸው  ቅርሶቻችን 

የሚያወራ መሰሇኝ፡፡ 

 ከሊይ የቀረበውን ማብራሪያ ሇማሇት ያስቻሇኝ የትኛው ብሌሃት ነው? 

[ተማሪዎች፣መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 በጣም ጥሩ! 

 ተማሪዎች ሇመገመት ያስቻሇኝ ምክንያት ከአሁን በፉት ጋዜጣ ሊይም ሆነ በቴላቭዥን በሚተሊሇፈ 

ፕሮግራሞች በኢትዮጵያ ስሇሚገኙና የቱሪስቶች መዲረሻ ስሇሆኑት የተሇያዩ የደር እንስሳትና ቅርሶች 

ያነበብኩትንና የተመሇከትኩትን በማስታወስ ነው፡፡  

 አሁን በ20 ዯቂቃ ምንባቡን ዴምጽ እያሰማሁ አነባሇሁ፤በየመካከለ ሇሚቀርቡ ጥያቄዎችም መሌስ 

እሰጣሇሁ፤ እናንተ ተከታተለኝ፡፡ 

 ጥሩ ተማሪዎች! አሁን አንቀጽ አንዴን እንዲነበባችሁ አቁሙና ተከታተለኝ፤ 

 በአንቀጽ አንዴ ሰውሰራሽና የተፇጥሮ መስህቦች ሲሌ ምን ማሇቱ ነው?  

(ሰውሰራሽ መስህቦች ማሇት በዛን ጊዜ በነበሩ ሰዎች ከዯንጋይም ይሁን ከላሊ ነገር ውብ ሆነው የተሰሩ 

ማሇት ሲሆን የተፇጥሮ መስህቦች ማሇት ዯግሞ በሰው ሳይሰሩ በተፇጥሮ የተገኙ ሇምሳላ 

ፎፎቴዎች፣ሏይቆች፣የእንስሳትና ላልችን ያካትታሌ፡፡)    

 ተማሪዎች ይህን ሇማሇት የረዲኝ የትኛው ብሌሃት ይመስሊችኋሌ? 
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[ተማሪዎች፣መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 ጎበዞች! (በሂዯቱ ተማሪዎች ቢሳሳቱ ዕዴለን ሇላልች ተማሪዎች መስጠትና እንዱሞክሩት የተሇያዩ ስሌቶችን 

መተግበር በሁለም የትግበራ ሂዯቶች ይከናወናለ፡፡)  

 ተማሪዎች አንቀጽ ሁሇትና ሶስትን እንዲነበባችሁ አቁሙ፣  

 ጥሩ ሶስተኛው አንቀጽ ሊይ "ሲወረወር" የሚሌ ግሌጽ ያሌሆነ ቃሌ አጋጠመኝ የዚህን ቃሌ ትርጉም እንዳት 

ሌወቀው?”  

 የቃሌን ትርጉም ሇመፌታት የሚያገሇግለ የተሇያዩ አማራጮች አለ፤(የቃለን ትርጉም መገመት፣ 

ዓረፌተነገሩን ዯጋግሞ በማንበብ ወይም ታሪኩን ተመሌሶ ማንበብ ፌንጭ ሇማግኘት መሞከር ወይም ምስሊዊ 

ፌንጭን መጠቀም ናቸው፡፡) ስሇዚህ እኔ የዚህን ቃሌ ትርጉም ሇማወቅ ከቀረቡት አማራጮች ውስጥ ቃለ 

የሚገኝበትን ዓረፌተነገር ዯጋግሜ አነበብኩት፤ እናም በዓረፌተነገሩ ውስጥ ወዯገዯሌ የሚሇው ቃሌ ፌንጭ 

ሆኖ አገሇገሇኝ፡፡ እናም ሲወረወር የሚሇውን ቃሌ በሃይሌ ሲፇስ የሚሌ ፌች በመስጠት ፎፎቴው ወዯገዯሌ 

ሲወረወር… የሚሇውን ዓረፌተነገር 

 ፎፎቴው ወዯገዯሌ በሀይሌና በፌጥነት ሲፇስ… ፡፡ በማሇት ሇመረዲት ሞከርኩ፡፡ 

 ተማሪዎች አሁን ዯግሞ አንቀጽ አራትን አንብቡና ማንበብ አቁሙ፡፡   

 ጥሩ! አንቀጽ አራትን ሳነብ አዕምሮየ ውስጥ የተፇጠረው ስሜት ምንም እንኳ አካባቢውን ባሊውቀውም 

ከከፌተኛ ቦታ ተነስቶ ወዯታች በፌጥነትና በሀይሌ የሚፇስ እንዱሁም ውሃው እየተፇናጠረ የሚጓዝ ውሃ 

በአዕምሮየ ውስጥ ተቀረጸ፤ውሃው ሢወርዴ የሚሰማው ዴምጽም ላሊው የተፇጠረብኝ ምስሌ ነበር፡፡  

[ተማሪዎች፣ይህን ምስሌ ሇመፌጠር ያስቻሇሽ ምንዴን ነው?] 

 በጣም ጥሩ ተማሪዎች! ስሜቱ ዏዕምሮዬ ውስጥ እንዱፇጠር ምክንያት ከሆኑኝ መካከሌ አንደ ጸሀፉው 

የተጠቀመባቸው ምስሌ ከሳች ቃሊትና አገሊሇጾች ናቸው፡፡ ሇምሳላ፤ በአንዴ ሊይ ተዋህዯው፣ ወዯገዯሌ 

ይወረወራለ፣ ከፎፎቴው የሚፇጠረው ዴምጽ፣ ሻሽ መሰሌ ነጭ ጭስ የሚለት ናቸው፡፡ ላሊው ምስሌ 

እንዴፇጥር ያስቻሇኝ የቀዯመ ዕውቀቴን በመጠቀም ከላሊ ተመሳሳይ ቦታ ጋር ማዛመዴ መቻላ ነው፡፡  

 ተማሪዎች አንቀጽ አምስት ሲጠቃሇሌ ስሇምን እንዯሚያወራ በአጭሩ ግሇጽ፡፡  

 አንቀጽ አምስት ከተፇጥሮ ሀብቶች ውስጥ አንደ ስሇሆነው የጣና ሀይቅ አፇጣጠርና ብዙ ታሪካዊ ገዲማትን 

የያዘ በመሆኑ ምክንያት የሚያስገኘው ገቢ ከፌተኛ ስሇመሆኑ ይገሌጻሌ፡፡ 

 ጥሩ ተማሪዎች ሇዚህ ጥያቄ መሌስ ሇመስጠት የተጠቀምኩት የትኛውን ብሌሃት ነው?  

 (የሁለም ቡዴን አባሊት መሌስ ይሰጣለ፡፡) 

(በጣም ጥሩ ተመሪዎች) 

 ሇማጠቃሇሌ ያስቻለኝ በአንቀጹ ውስጥ የተገሇጹ ዋና ዋና ሃሳቦች ናቸው፡፡ 

 ጽሁፈ የተዋቀረው በየትኛው መንገዴ ነው? 

 ተማሪዎች ይህ ጸሁፌ የተዋቀረው በማስረዲት ስሌት ነው፤በመሆኑም በእያንዲንደ አንቀጽ አንባቢው 

ሉረዲው በሚችሇው መንገዴ ማብራሪያዎችና ማስረጃዎች ቀርበዋሌ፤  

 ጽሁፈ በዚህ ስሌት መዋቀሩ አንብቦ ሇመረዲት ምን አስተዋጽኦ አበርክቶሌሃ(ሻ)ሌ? 

 ጽሁፈ በዚህ መንገዴ መዋቀሩ ሃሳቡን በቀሊለ ሇመረዲትና የቀዯመ ዕውቀቴን በመጠቀም ተመሳሳይ 

ጽሁፍችን እና ያሇፇ የህይወት ሌምዳን እንዴጠቀም ረዴቶኛሌ፡፡  
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 በጽሁፈ የተረዲኸ(ሽ)ውንና ያሌተረዲህ(ሽ)ውን ግሇጽ(ጭ)፡፡ 

በዚህ ጽሁፌ፣ ምን አወቅኩ? የሚሇውን መሰረት በማዴረግ ራሴን ስገመግም በኢትዮጵያ ስሇሚገኙ 

ተፇጥሯዊና ሰውሰራሽ መስህቦች፣ ስሇመሌከዓምዴራዊ አቀማመጧ፣ አስገራሚ ስሇሆኑና የቱሪስቶችን ቀሌብ 

ስሇሚስቡ ፎፎቴዎችና የተሇያዩ ብርቅዬ የደር እንስሳትና መገኛቸው ስሇሆኑት ፓርኮች በአጠቃሊይም 

ስሇኢትዮጵያ ውብ መስህቦች አውቄያሇሁ፡፡      

 

ሳምንት ሁሇት 

ክፌሇጊዜ ሶስትና አራት 

(ተግባሪ መምህር አንዴን ጽሁፌ ከላሊ ጽሁፌና ከራስ ሌምዴ ጋር ማዛመዴን የሚለ ብሌሃቶችን በቀጥታ 

ይገሌጻለ፤አርአያ ሆነውም ያስተምራለ፡፡ ባሇፇው ሳምንት ያነበቡትን ምንባብም ሇማስታወስ በዴጋሜ ያነባለ፡፡) 

ተማሪዎች አሁን ምንባቡን አንብቤ ጨርሻሇሁ፤ በመሆኑም ይህ ምንባብ (ከአሁን በፉት ካነበብኳቸው ላልች 

ጽሁፍች አንጻር ሳየው) በጋዜጣ ሊይ ያነበብኩትን "የኢትዮጵያ ውበት" የሚሌ ጽሁፌ አስታወስኩ፤ተማሪዎች 

የትኛውን ብሌሃት የተጠቀምኩ ይመስሊችኋሌ? 

 (ተማሪዎች፣ጽሁፈ በምን ተመሳስል በምን ተሇያየ?) 

 ጽሁፈ በአጻጻፌ አወቃቀሩና በከፉሌ ዯግሞ በያዘው ይዘት ከዚህ ጽሁፌ ጋር ይመሳሰሊሌ፤ይህ ጽሁፌ 

መስህቦቻችን ከሚሇው ጽሁፌ የሚሇየው በቱሪስቶች ከሚጎበኙት ተፇጥሯዊና ሰውሰራሽ መስህቦች 

በተጨማሪ የተሇያዩ ብሄር በሄረሰቦችን ባህሊዊ አመጋገብ፣አሇባበሰና አጨፊፇር ያካተተ መሆኑ ነው፡፡ 

 መመሳሰሊቸው ይህን ጽሁፌ አንብቦ ሇመረዲት ያዯረገሌሽ እገዛ አሇ? 

መመሳሰሊቸው ይህን ጽሁፌ አንብቦ ሇመረዲት ቀሊሌ አዴርጎሌኛሌ፤ምክንያቱም ስሇጉዲዩ ያሇኝ የቀዯመ ዕውቀት 

እገዛ ያዯረገሌኝ በመሆኑ ነው፡፡ 

 ጽሁፈን ከራስ ሌምዴ ጋር አዛምዴ? 

 መስህቦቻችን የሚሇው ጽሁፌ ሇመጀመሪያ ጊዜ ወዯስራ ስገባ ተቀጥሬ ወዯተመዯብኩበት ቦታ በተጓዝኩበት 

የሰሜኑ የሀገራችን ክፌሌ ያየኋቸውን የኢትዮጵያ ብርቅየ እንስሳት (ጭሊዲ ዝንጅሮ፣ዋሉያ፣የሜዲ አህያና 

ላልች) እንዱሁም ትሊሌቅ ተራራዎች እንዲስታውሳቸው አዴርጎኛሌ፤ በወቅቱ የተፇጠረብኝ ሌዩ ስሜት 

አሁን ጽሁፈን በማነብበት ጊዜም እንዴመሇከተው ረዴቶኛሌ፡፡ 

    

ሳምንት ሶስት 

   ክፌሇጊዜ አምስትና ስዴስት 

አሁን "ጉዞ ወዯሸዋሮቢት" በሚሌ ርዕስ ምንባብ ቀርቧሌ፤ ምንባቡን ተከትሇው የሚመጡት ጥያቄዎች የተሇያዩ 

ብሌሃቶችን ሇመተግበር የሚያስችለ ናቸው፤ በመሆኑም ሇቀረቡ ጥያቄዎች ምንባቡን መሰረት በማዴረግ መሌስ 

እሰጣሇሁ ተከታተለ፡፡                       

ትግበራ 

(ተግባሪው መምህር መገመት፣ ማብራራት፣ ዴምጽን እያሰሙ ማሰብና ምስሌ መፌጠር የሚለ ብሌሃቶችን ከሊይ 

በቀረበው ሰንጠረዥ አማካኝነት ቀጥታ ገሇጻ ያዯርጋለ፤አርአያ ሆነው ያስተምራለ) 
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የመማሪያ መጽሃፊችሁን ገጽ 9 ስትገሌጡ "ጉዞ ወዯሸዋሮቢት" የሚሌ ርዕስ ያሇው ምንባብ ታገኛሊችሁ፤ 

አገኛችሁ? ጥሩ! ተከታተለኝ፡፡  

 ተማሪዎች ይህን ርዕስ ስመሇከት ጉዞ ወዯ ሸዋሮቢት፤ የሚሇው ምንባብ ሸዋሮቢት ወዯተባሇችው ከተማ 

የሚዯረግን ጉዞ፣ በጉዞው ወቅት የሚያጋጥሙ አሳዛኝም ይሁኑ አስዯሳች ጉዲዮችን የሚያነሳ ይመስሇኛሌ፤ 

 ከሊይ የቀረበውን ማብራሪያ ሇማሇት ያስቻሇኝ የትኛው ብሌሃት ነው? 

[ተማሪዎች፣መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 በጣም ጥሩ! 

 ተማሪዎች ሇመገመት ያስቻሇኝ ምክንያት ከአሁን በፉት በትምህርትቤታችን በተዘጋጀው አገርህን እወቅ 

ፕሮግራም ወዯአንዱት ታሪካዊ ከተማ ባዯረግነው ጉዞ መንገዴ ሊይ ያጋጠሙንን ክስተቶች በማስታወሴ ነው፡፡ 

 አሁን በ20 ዯቂቃ ምንባቡን ዴምጽ እያሰማሁ አነባሇሁ፤በየመካከለ ሇሚቀርቡ ጥያቄዎችም መሌስ 

እሰጣሇሁ፤ እናንተ ተከታተለኝ፡፡ 

 ጥሩ ተማሪዎች! አሁን አንቀጽ ሁሇትን እንዲነበባችሁ አቁሙና ተከታተለኝ፤  የምንባቡን ሁሇተኛ አንቀጽ 

ሳነብ የተሰማኝ ስሜት በአስፓሌቱ ዲርና ዲር በሌምሊሜ በተሸፇነ አረንጓዳ መሬት መሀሌ ሊይ ሇጥ ባሇ 

አስፓሌት መንገዴ በፌጥነት የሚጓዝ መኪናና በውስጡ የተሳፇሩ ሰዎች ናቸው፡፡ ስገምትም ተሳፊሪዎች 

ሸዋሮቢት እስኪዯርሱ ዴረስ በአዝዕርቶችና እጽዋቶች የተሸፇነው ሜዲ የሚቀጥሌ ይመስሇኛሌ፡፡ 

 ተማሪዎች ምስሌ ሇመሳሌ የረዲኝ የትኛው ብሌሃት ይመስሊችኋሌ? 

[ተማሪዎች፣መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 ጎበዞች! (በሂዯቱ ተማሪዎች ቢሳሳቱ ዕዴለን ሇላልች ተማሪዎች መስጠትና እንዱሞክሩት የተሇያዩ ስሌቶችን 

መተግበር በሁለም የትግበራ ሂዯቶች ይከናወናለ፡፡)  

 ተማሪዎች ላሊው በዚህ አንቀጽ ሊነሳው የምፇሌገው ጥያቄ አንቀጹን ሳነብ፣ከነፌን የሚሌ ግሌጽ ያሌሆነ ቃሌ 

አጋጠመኝ የዚህን ቃሌ ትርጉም እንዳት ሌወቀው?”  

 የቃሌን ትርጉም ሇመፌታት የሚያገሇግለ የተሇያዩ አማራጮች አለ፤(የቃለን ትርጉም መገመት፣ 

ዓረፌተነገሩን ዯጋግሞ በማንበብ ወይም ታሪኩን ተመሌሶ ማንበብ ፌንጭ ሇማግኘት መሞከር ወይም ምስሊዊ 

ፌንጭን መጠቀም ናቸው፡፡) ስሇዚህ እኔ የዚህን ቃሌ ትርጉም ሇማወቅ ከቀረቡት አማራጮች ውስጥ ቃለ 

የሚገኝበትን ዓረፌተነገር ዯጋግሜ አነበብኩት፤ እናም በዓረፌተነገሩ ውስጥ አስፓሌት የሚሇው ቃሌ ፌንጭ 

ሆኖ አገሇገሇኝ፡፡ እናም ከነፌን የሚሇውን ቃሌ በፌጥነት ተጓዝን የሚሌ ፌች በመስጠት ወዯወልና ትግራይ 

የሚወስዯውን አስፓሌት ይዘን ከነፌን፡፡ የሚሇውን ዓረፌተነገር 

 ወዯወልና ትግራይ የሚወስዯውን አስፓሌት ይዘን በፌጥነት ተጓዝን፡፡ በማሇት ሇመረዲት ሞከርኩ፡፡ 

ተማሪዎች አሁን ዯግሞ አንቀጽ ሶስትን አንብቡና ማንበብ አቁሙ፡፡   

 ጥሩ አንቀጽ ሶስትን ሳነብ አዕምሮየ ውስጥ የተፇጠረው ስሜት ምንም እንኳ አካባቢውን ባሊውቀውም 

በአረንጓዳ ዕጽዋቶች ያሸበረቀ፣ወሇሌ ብሊ በወጣች የጠዋት ጸሀይ የተዋበ አካባቢ ወሇሌ ብል ታየኝ፡፡ በተሇይ 

ዯግሞ የጠዋቷ ጸሀይ ያሊሸነፇችው ቅዝቃዜ ውስጤ ገብቶ ሲያንቀጠቅጠኝ ተሰማኝ፡፡ 

[ተማሪዎች፣ይህን ምስሌ ሇመፌጠር ያስቻሇሽ ምንዴን ነው?] 

 በጣም ጥሩ ተማሪዎች! ስሜቱ ዏዕምሮዬ ውስጥ እንዱፇጠር ምክንያት ከሆኑኝ መካከሌ አንደ ጸሀፉው 

የተጠቀመባቸው ምስሌ ከሳች ቃሊትና አገሊሇጾች ናቸው፡፡ ሇምሳላ፤ከረር ያሇች የጠዋት ጸሀይ፣መሬቱ በጓሳ 
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ሳርና በአጫጭር ዛፍች ተሸፌኗሌ፡ ሌምሊሜያቸውና ውበታቸው ዴንቅ ነው፤ የመሬቱ ሌምሊሜ ቀሌብን 

ይስባሌ፤ ረፊዴ ሊይ ጸሀይዋ ወሇሌ ብሊ ወጥታ እንኳ በጣም ይበርዲሌ፤ በቀዝቃዛው አየር ታጅበን የሚለት 

ናቸው፡፡ ላሊው ምስሌ እንዴፇጥር ያስቻሇኝ የቀዯመ ዕውቀቴን በመጠቀም ከላሊ ተመሳሳይ ቦታ ጋር 

ማዛመዴ መቻላ ነው፡፡ ባሇፇው እንዯገሇጽኩት በአገርህን እወቅ የትምህርት ቤት ጉዞዬ ወዯባህርዲር ስጓዝ፣ 

አብዛኛው አካባቢ ቀሌቤን ስቦት ነበር፤ ምክንያቱ ዯግሞ አካባቢውን ያስዋበው ሳር፣ አጫጭር ዕጽዋቶችና 

የተሇያዩ አዝዕርቶች ናቸው፡፡ ስሇሆነም ይህን አንቀጽ በማነብበት ጊዜ በጉዞ ያየሁትን ያስታወሰኝ በመሆኑ 

በቀሊለ ምስለን ሇመከሰት አስችልኛሌ፡፡ 

 ተማሪዎች አንቀጽ አራትን ሳነብ በውስጤ ያሰብኩትንና ካሰብኩት ተነስቸ የገመትኩትን ሌግሇጽሊችሁ 

ታውቃሊችሁ እኔ እንዯሚመስሇኝ ተጓዦች ከተነሱበት ዓሊማ አንጻር ወዯጨሇማው ዋሻ የሚገቡ ይመስሇኛሌ፤ 

ግን ሇመጓዝ ስሇሚቸገሩ ከያዙ የእጅ ባትሪ አሇዛ ዯግሞ የሞባይሌ መብራት የሚጠቀሙ ይመስሇኛሌ፡፡ 

ምክንያቱም ጨሇማ የትም ሉያዯርስ አይችሌምና ነው፡፡ ይህ በውስጤ የማስበው ሃሳብ የቀዯመ ዕውቀቴን 

መሰረት ያዯረገ ነው፡፡  

 ተማሪዎች ግምቴ ትክክሌ ይመስሊችኋሌ? ቀጣዩን አንቀጽ ሊንበብሊችሁና ግምቴ ትክክሌ መሆን አሇመሆኑን 

እናረጋግጥ፡፡ [ምንባቡን ጮክ ብዬ አነበዋሇሁ፡፡]   

ዋሻው ከውጪ ሆኖ ወዯውስጥ ሲታይ ቢያስፇራም ጉዟችንን ቀጠሌን፡፡ ከዚያም ትንሽ ጭንሊንጭሌ ከሩቅ አየን፡፡ 

ከምትታየን ጭሊንጭሌ ሇመዴረስ ሇእግረኛ በተሰራው መንገዴ የጨሇማውን ጉዞ በዲበሳ ተያያዝነው፡፡ 

[ተማሪዎች፤ “ግምትሽ በከፉሌ ትክክሌ ነው ማሇት ይቻሊሌ፤ ወዯዋሻው ገብተዋሌ፤ ሆኖም በርቀት የሚታየውን 

የመብራት ጭሊንጭሌ ከመጠቀም ውጪ በግምትሽ እንዯገሇጽሽው የእጅ ባትሪ ወይም የሞባይሌ መብራት 

አሌተጠቀሙም፡፡] 

 በጣም ጥሩ! ግምታችን ትክክሌ ወይም በከፉሌ ትክክሌ ሉሆን ይችሊሌ ወይም   ትክክሌ ሊይሆን ይችሊሌ፤ 

በተሇይ ሙለበሙለ ትክክሌ ካሌሆነ ሇግመታ የተጠቀምንበትን መረጃ በዴጋሜ ማንበብና ተዛማጅ የሆነ 

ቅዴመ ዕውቀት መጠቀም ይኖርብናሌ፡፡  

በመጨረሻም ከሊይ የቀረቡትን ብሌሃቶች መቼና እንዳት እንዯምጠቀምባቸው ሊብራራ፡፡ 

 በውስጥ ያሇን ሃሳብ አውጥቶ መግሇጽ፤በምንባቡ ያገኘሁትን መረጃ ከቀዯመ ዕውቀቴ ጋር በማገናኘት 

በውስጤ የተፇጠረውን ሃሳብ አውጥቼ በመግሇጽ ምንባቡን ሇመረዲት እገሇገሌበታሇሁ፡፡  

 መገመት፤ የጽሁፌን ርዕስ ወይም ጽሁፌን አንብቦ ቀጣዩን ምን እንዯሆነ ሇመግሇጽ 

እጠቀምበታሇሁ፤የተጠቀምኩበትም የቀዯመ ዕውቀቴንና ያሇፇ የህይወት ሌምዳን መሰረት አዴርጌ ነው፡፡  

 ምስሌ መፌጠር፤ ሇንባብ የቀረበው ጽሁፌ በዏዕምሮ ውሥጥ ምስሌ ሇመፌጠር የሚያስችሌ ሲሆን ይህን 

ብሌሃት እጠቀማሇሁ፤ብሌሃቱን ሇመጠቀም መሰረት ያዯረግኩት ከጽሁፈ ያገኘሁትን መረጃ ከቀዯመ 

ዕውቀቴና ካሇፇ የህይወት ሌምዳ ጋር በማዛመዴ ነው፡፡ 

 ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማዛመዴ፤ያነበብኩትን ጽሁፌ የበሇጠ ሇመረዲት ከአሁን በፉት ያነበብኩትን ላሊ 

ጽሁፌ ማስታወስ የግዴ በመሆኑ ተጠቅሜበታሇሁ፤የተጠቀ ምኩበት መንገዴ ያነበብኩት ጽሁፌ ከይዘቱና 

ከአወቃቀሩ አንጻር በፉት ካነበብኩት ጽሁፌ ጋር ያሇውን ተመሳስልና ሌዩነት በመዘርዘር ነው፡፡ 
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 ጽሁፌን ከራስ የህይወት ሌምዴ ጋር ማገናኘት፤ ያነበብኩት ጽሁፌ ካሇፇ የህይወት ሌምዳ ጋር ግንኙነት 

ስሇነበረው ብሌሃቱን መጠቀም ግዴ ነበር፤አጠቃቀሜ ጽሁፈን ካሇፇ የህይወት ሌምዳ ጋር ያሇውን 

ተመሳስልና ሌዩነት በማውጣት አንብቤ እንዴረዲ እገዛ በማዴረግ ነበር፡፡  

 ማብራራት፤ግሌጽ ያሌሆኑ ቃሊት፣ሀሳቦችና መረጃዎች ሲያጋጥሙኝ እያብራራሁ ሇማንበብ 

ሞክሬያሇሁ፤የተጠቀምኩትም ቃለን ወይም ሃሳቡን በገባኝ መንገዴ ከተሇያየ አቅጣጫ አንጻር በመግሇጽ 

ነው፡፤ 

 

ሳምንት አራት 

ክፌሇጊዜ ሰባትና ስምንት 

ተማሪዎች አሁን በቡዴን በቡዴን በመሆን የሚሰጣችሁን ተግባር በመጀመሪያ በየግሊችሁ ቀጥል ዯግሞ በቡዴን 

በመስራት ሇላልች ቡዴኖች ታቀርባሊችሁ፤ በትግበራው ሰዓት ሇሚያጋጥማችሁ ችግር ከመምህራችሁ ዴጋፌ 

መጠየቅ ትችሊሊችሁ፡፡ 

 ተማሪዎች በግሌም ይሁን በቡዴን በሚሰሩበት ጊዜ መምህሯ እየተዟዟሩ ይመሇከታለ፤ዴጋፌ የሚፇሌጉ 

ተማሪዎችን ይረዲለ፡፡  

 ተማሪዎች አሁን ምንባቡን አናብባችሁ ጨርሳችኋሌ፤ በመሆኑም ይህ ምንባብ ከአሁን በፉት ካነበባችኋቸው 

ላልች ጽሁፍች አንጻር  ምን ተመሳስልና ሌዩነት አገኛችሁ?  (ከአሁን በፉት "የሰሜኑ ፓርክ" በሚሌ ርዕስ 

የተጻፇ ምንባብ አንብቤ ነበር፤ ይህ ምንባብ በብዙ ነገሮች "ጉዞ ወዯሸዋሮቢት" ከሚሇው ምንባብ ጋር 

ይመሳሰሊሌ፡፡ ) 

ተማሪዎች፤ ጽሁፍቹ በምን ተመሳስሇው በምን ተሇያዩ? ጽሁፈን አንብበህ(ሽ)ሇመረዲትስ ምን አስተዋጽኦ 

አዯረገሇህ(ሽ)?  

 ጥሩ ተማሪዎች! (ተመሳስሎቸው አንዯኛ ጽሁፈ በያዘው ይዘት ሲሆን ምንም እንኳ ርዕሳቸውና ጭብጣቸው 

የተሇያየ ቢሆንም ሁሇቱም ከመነሻ እስከ መዴረሻ ያሇውን አካባቢያዊ ገሇጻ የሚያሳዩ በመሆኑ ይመሳሰሊለ፡፡ 

ላሊው በአገሊሇጽ መንገዲቸውና በተዯራጁበት አወቃቀር ይመሳሰሊለ፤ስሇሆነም ሁሇቱም ከአጠቃሊይ 

ወዯዝርዝር ሃሳብ የሄደ፣ስዕሊዊ የአጻጻፌ ስሌትን የተከተለ፣በጊዜ ቅዯምተከተሌ የተዋቀሩ፣ቀሊሌና ሇመረዲት 

በማያስቸግሩ ቃሊት የተገነቡ ናቸው፡፡ ሁሇቱ ጽሁፍች መመሳሰሊቸው "ጉዞ ወዯሸዋሮቢት" የሚሇውን ጽሁፌ 

በማነብበት ጊዜ በቀሊለ የቀዯመውን መረጃ አስታውሸ ይኸኛውን ሇመረዲት አስችልኛሌ፡፡) ስሇዚህ አንባቢዎች 

ሇሚያነቡት ነገር የቀዯመ ዕውቀት ካሊቸው ምንባብን አንብበው ሇመረዲት እንዯሚያስችሊቸው ማወቅ 

ችሊችኋሌ ማሇት ነው፡፡  

 (ላሊው ይህን ጽሁፌ ሳነብ የቀዯመ ዕወቀቴን በመጠቀም፣ከራሴ የህይወት ሌምዴ ጋር ሇማዛመዴ ማስታወስ 

ነበረብኝ፤ በዚህ መሰረት ከዚህ በፉት በቀረቡት ጥያቄዎች ሇመመሇስ እንዯሞከርኩት በትምህርት ቤት 

በነበረው የአገርህን እወቅ ጉዞ ከተመሇከትኳቸው አካባቢያዊ ሌምሊሜዎች ጋር እጅግ የተቀራረበ በመሆኑ ይህ 

የቀዯመ ዕውቀቴ ጽሁፈን ከራሴ እውነተኛ የህይወት ሌምዴ ጋር እንዲገናኘው ረዴቶኛሌ፡፡) በማሇት መሌስ 

እንዱሰጡ ይጠበቃሌ፡፡ 
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ሳምንት አምስት 

ክፌሇጊዜ ዘጠኝና አስር 

ተማሪዎች አሁን በቡዴን በቡዴን በመሆን የሚሰጣችሁን ተግባር በመጀመሪያ በየግሊችሁ ቀጥል ዯግሞ በቡዴን 

በመስራት ሇላልች ቡዴኖች ታቀርባሊችሁ፤ በትግበራው ሰዓት ሇሚያጋጥማችሁ ችግር ከመምህራችሁ ዴጋፌ 

መጠየቅ ትችሊሊችሁ፡፡ 

    ትግበራ 

 አሁን በመማሪያ መጽሃፊችሁ ገጽ 22 ስትገሌጡ "የቤተሰብ ምጣኔ ምንነት" የሚሌ ርዕስ ታገኛሊችሁ፤ 

አገኛችሁ? ጥሩ! አውጡና በመጀመሪያ በየግሊችሁ አንብቡት በመቀጠሌ የቀረቡ ጥያቄዎችን በየግሊችሁ ስሩ 

በመጨረሻ እርስበርስ በየቡዴናችሁ ተወያዩና መሌሳችሁን ሇመምህራችሁና ሇላልች ቡዴን ተማሪዎች 

አሳውቁ፡፡ 

 ተማሪዎች በግሌም ይሁን በቡዴን በሚሰሩበት ጊዜ መምህሯ እየተዟዟሩ ይመሇከታለ፤ዴጋፌ የሚፇሌጉ 

ተማሪዎችን ይረዲለ፡፡  

 ከርዕሱ ተነስታችሁ "የቤተሰብ ምጣኔ ምንነት" በሚሇው ርዕስ ስሇምን የሚወራ ይመስሌሃ(ሻ)ሌ?   

 [ተማሪዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡] (መምህር የየቡዴኖችን መሌስ ሰላዲ ሊይ ይጽፊለ፡፡) 

ጥያቄውን ሇመመሇስ የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው ቀጥልም በየቡዴናቸው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 ጥሩ! በመቀጠሌ ወዯምንባቡ እንገባሇን፤ በየግሊችሁ ዴምጽ ሳታሰሙ አንብቡና ጥያቄዎችን በየግሌ ከዛም 

በቡዴን እየተወያያችሁ መሌስ ስጡ፤ ግምታችሁም ምንያህሌ ትክክሌ እንዯሆነ እየገመገማችሁ አንብቡ፡፡ 

 ተማሪዎች፣ አንቀጽ ሁሇትን አንብቡና አቁሙ፤  

 በዚህ አንቀጽ ብሌህ የሆኑ ባሌና ሚስት ስሇኑሯቸው ይወስናለ ሲሌ ምን ማሇቱ ነው? ይህን ጥያቄ 

ሇመመሇስ አንቀጹን በዯንብ ማንበብን ይጠያቃሌ፡፡ 

[የቡዴን ሶስት ተማሪዎች፤ መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)?  

[የቡዴን አምስት ተማሪዎች፤ መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

እንዱህ አይነት ብሌሃት አገሌግልት የሚሰጠው መቼ ነው? 

[የቡዴን ሶስት ተማሪዎች፤ መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

(መምህር፤ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ 

ይሰጣለ፡፡) 

 ተማሪዎች 3ኛውን አንቀጽ አንብቡና ሇዚህ ጥያቄ መሌስ ስጡ፤ ሃሊፉነት የሚሰማቸው ወሊጆች ምን 

ያዯርጋለ? 

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

በጣም ጥሩ ተማሪዎች!  

 ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ ምን አይነት ብሌሃት ተጠቀምክ (ሽ)? 

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 ብሌሃቱን ሇመጠቀም የረዲህ (ሽ) ምንዴን ነው? 
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 (መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 ወሊጆች የቤተሰቦቻቸውን ቁጥር የማይመጥኑት ሇምንዴን ነው? የውስጣችሁን ሃሳብ አውጥታችሁ ግሇጹ፡፡ 

[የቡዴን ሁሇት፣ሶስትና አራት ተማሪዎች የተሇያየ መሌስ ይሰጣለ፡፡]  

ጎበዞች! ብሌሃቱን ሇመጠቀም ያስቻሇህ(ሽ) ምንዴን ነው? 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 በዚህ ጽሁፌ የተሊሇፇው መሌዕክት ምንዴን ነው? 

[ሁለም የቡዴኑ አባሊት የተሇያየ መሌስ ይሰጣለ፡፡]  

በጣም ጥሩ!  

 ብሌሃቱን እንዳት ተግባራዊ አዯረግክ(ሽ)? 

[ሁለም የቡዴኑ አባሊት የተሇያየ መሌስ ይሰጣለ፡፡]  

 ጥሩ!  

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 ከጽሁፈ ምን እንዯተረዲህ(ሽ) ራስህ(ሽ) ገምግም(ሚ)፡፡ 

[የቡዴን ሁሇት፣ሶስትና አራት ተማሪዎች የተሇያየ መሌስ ይሰጣለ፡፡]  

  ጎበዞች!  

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

ሳምንት ስዴስት 

ክፌሇጊዜ አስራ አንዴና አስራ ሁሇት 

ተማሪዎች ቀጥል "የቤተሰብ ምጣኔ" በሚሇው ጽሁፌ ሊይ በመመስረት የተሇያዩ ብሌሃቶችን ተግባራዊ በማዴረግ 

ሇሚቀርቡ ጥያቄዎች በመጀመሪያ በግሊችሁ ቀጥል በቡዴን በመወያየት የተስማማችሁበትን መሌስ አቅርቡ፤ዴጋፌ 

ሲያስፇሌጋችሁ መምህራችሁን ጠይቁ፡፡ 

 "የቤተሰብ ምጣኔ" የሚሇው ጽሁፌ ከአሁን በፉት ካነበባችሁት ላሊ ተመሳሳይ ጽሁፌ ጋር አዛምደ፡፡ 

 በጣም ጥሩ ተማሪዎች!  

 የትኛውን ብሌሃት ተግባራዊ አዯረግክ(ሽ)? 

[የቡዴን አንዴ፣ሶስትና አምስት ተማሪዎች የተሇያየ መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ትክክሌ ተማሪዎች! 

 ተማሪዎች፤ ጽሁፍቹ በምን ተመሳስሇው በምን ተሇያዩ? ጽሁፈን አንብበሽ ሇመረዲትስ ምን አስተዋጽኦ 

አዯረገሇህ(ሽ)?  

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 ይህ ጽሁፌ በህይወትህ(ሽ) ካጋጠመህ(ሽ) የራስህ(ሽ) ሌምዴ ጋር በማዛመዴ ማብራሪያ ስጥ(ጭ)፡፡ 

[የቡዴን አንዴ፣ሶስትና አምስት ተማሪዎች የተሇያየ መሌስ ይሰጣለ፡፡]  

ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 
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 የትኛውን ብሌሃት ተግባራዊ አዯረግክ(ሽ)? 

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጎበዝ ተማሪዎች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 ብሌሃቱ አንብቦ ሇመረዲት ምን አስተዋጽኦ አዯረገሌሽ? 

[የቡዴን ሶስት፣አራትና ስዴስት ተማሪዎች የተሇያየ መሌስ ይሰጣለ፡፡]  

በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 ጽሁፈን በአንዴ አንቀጽ በማጠቃሇሌ አቅርብ(ቢ)፡፡ 

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 ብሌሃቱን እንዳት ተግባራዊ አዯረግከ(ሽ)ው? 

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጎበዞች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 በአጠቃሊይ ጽሁፈ እንዳት ተዋቀረ? 

[የሁለም ቡዴን አባሊት መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 ጽሁፈ በዚህ መንገዴ መዋቀሩ አንብቦ ሇመረዲት ምን አስተዋጽኦ አዯረገሌህ(ሽ)? 

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

   ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 

ሳምንት ሰባት 

ክፌሇጊዜ አስራ ሶስትና አስራ አራት 

አሁን ዯግሞ በመማሪያ መጽሃፊችሁ ገጽ 28 "ስሇቤተሰብ ምጣኔ የተሇያዩ አመሇካከቶች" የሚሇውን ጽሁፌ 

አውጡና ከሊይ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመጠቀም ከመምህራችሁ ጋር በጋራ ሇሚቀርቡ ጥያቄዎች መሌስ 

ትሰጣሊችሁ፡፡  

ስሇዚህ እኔም ሆንኩ እናንተ የየግሌ ስራችን እንሰራሇን፤በመቀጠሌ ተማሪዎች በየግሊችሁ የጻፊችሁትን መሌስ 

ከቡዴናችሁ አባሊት ጋር ትወያዩና የተስማማችሁበትን አንዴ መሌስ በቡዴናቸው መሪ አማካኝነት ትመሌሳሊችሁ፤ 

በመቀጠ ሌ የእኔን መሌስ በማቅረብ  አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ እጽፊሇሁ፡፡ ተግባብተናሌ አይዯሌ? 
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ትግበራ 

 

 አሁን በመማሪያ መጽሃፊችሁ ገጽ 28 ስትገሌጡ "ስሇቤተሰብ ምጣኔ የተሇያዩ አመሇካከቶች" የሚሌ ርዕስ 

ታገኛሊችሁ፤ አገኛችሁ? ጥሩ! አውጡና በመጀመሪያ በየግሊችሁ አንብቡት በመቀጠሌ የቀረቡ ጥያቄዎችን 

በየግሊችሁ ስሩ በመጨረሻ እርስበርስ በየቡዴናችሁ ተወያዩና መሌሳችሁን ሇመምህራችሁና ሇላልች ቡዴን 

ተማሪዎች አሳውቁ፡፡  

 "ስሇቤተሰብ ምጣኔ የተሇያዩ አመሇካከቶች" በሚሇው ርዕስ ስር ሉቀርብ የሚችሇውን መረጃ ምን 

ይመስሌሃ(ሻ)ሌ?  

[ተማሪዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡]  

(መምህር የየቡዴኖችን መሌስ ሰላዲ ሊይ ይጽፊለ፤ የራሳቸውን መሌስም ያቀርባለ፤ በመጨረሻ 

የሚስማሙበትን መሌስ ይገሌጻለ፡፡) 

 ጥያቄውን ሇመመሇስ የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው ቀጥልም በየቡዴናቸው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

(መምህር የየቡዴኖችን መሌስ ሰላዲ ሊይ ይጽፊለ፤ የራሳቸውን መሌስም ያቀርባለ፤ በመጨረሻ 

የሚስማሙበትን መሌስ ይገሌጻለ፡፡) 

 ጥሩ! በመቀጠሌ ወዯምንባቡ እንገባሇን፤ በየግሊችሁ ዴምጽ ሳታሰሙ አንብቡና ጥያቄዎችን በየግሌ ከዛም 

በቡዴን እየተወያያችሁ መሌስ ስጡ፤ ግምታችሁም ምንያህሌ ትክክሌ እንዯሆነ እየገመገማችሁ አንብቡ፡፡ 

 ተማሪዎች አንቀጽ ሁሇትን አንብባችሁ ማንበባችሁን አቁሙ፣ 

 አንቀጽ ሁሇት በአጠቃሊይ ስሇምን ያወራሌ? 

 [ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

(መምህር የየቡዴኖችን መሌስ ሰላዲ ሊይ ይጽፊለ፤ የራሳቸውን መሌስም ያቀርባለ፤ በመጨረሻ 

የሚስማሙበትን መሌስ ይገሌጻለ፡፡) 

 በጣም ጥሩ ተማሪዎች! ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ ምን አይነት ብሌሃት ተጠቀምክ (ሽ)? 

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ብሌሃቱን ሇመጠቀም የረዲህ (ሽ) ምንዴነው? 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

ተማሪዎች፣ እስከአንቀጽ ሶስት አንብቡና ማንበባችሁን አቁሙ፤  

 በዚህ አንቀጽ “አለታዊ አመሇካከት ያሊቸው ሲሌ” ሲሌ ምን ማሇቱ ነው?  

[የቡዴን ሶስት ተማሪዎች፤ መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)?  

[የቡዴን አምስት ተማሪዎች፤ መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 እንዱህ አይነት ብሌሃት አገሌግልት የሚሰጠው መቼ ነው? 
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[የቡዴን ሶስት ተማሪዎች፤ መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

(መምህር፤ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማጠቃሇያ 

ይሰጣለ፡፡) 

 ተማሪዎች 3ኛውን አንቀጽ አንብቡና ማንበብ አቁሙ፤  

 በዚህ አንቀጽ የቤተሰብ ምጣኔ አገሌግልት መጠቀም መሃን ያዯርጋሌ የሚለ ሰዎች አለ፤በእናንተ 

አመሇካከትስ እንዳት ታዩታሊችሁ? ማብራሪያ ስጡ፡፡  

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 በጣም ጥሩ ተማሪዎች! ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ ምን አይነት ብሌሃት ተጠቀምክ (ሽ)? 

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፤መምህሩም የራሳቸውን መሌስ 

ያቀርባለ፤የተስማሙበትን አንዴ መሌስ ይገሌጻለ፡፡] 

 ብሌሃቱን ሇመጠቀም የረዲህ (ሽ) ምንዴን ነው? 

 (መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 በአምስተኛው አንቀጽ "ሌጅ በዕዴለ ያዴጋሌ” ሲሌ ምን ማሇቱ ነው? 

[የቡዴን ሁሇት ተማሪዎች፤መሌስ ይሰጣለ፡፡]  

 ጎበዞች! የዚህን ዓረፌተነገር ፌቺ ሇማወቅ የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)?  

(መምህር፤ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ 

ይሰጣለ፡፡) 

 አንቀጽ ስዴስትን አንብባችሁ ማንበባችሁን አቁሙ፤ ወሊጆች ሌጆችን እንዯገቢ ምንጭ በመቁጠር… 

የሚሇውን ዓረፌተነገር ስታነቡ በውስጣችሁ የተፇጠረውን ሃሳብ አውጥታችሁ ግሇጹ፡፡ 

[የቡዴን አራት ተማሪዎች፤መሌስ ይሰጣለ፡፡]  

 የውስጥ ሃሳባችሁን አውጥታችሁ ሇመግሇጽ ያስቻሊችሁ ምንዴን ነው? 

[የቡዴን አራት ተማሪዎች፤መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

(መምህር፤ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 በዚህ ጽሁፌ ሉተሊሇፌ የተፇሇገው መሌዕክት ምንዴን ነው? 

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

(መምህር፤ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡ 

 ብሌሃቱን ሇመጠቀም የረዲህ (ሽ) ምንዴን ነው? 

[ተማሪዎች በተናጠሌ ቀጥልም በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 
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 በጽሁፈ የተረዲችሁትንና ያሌተረዲችሁትን በመሇየት ራሳችሁን ገምግሙ፡፡ 

  ተማሪዎች፣የተረዲችሁትንና ያሌተረዲችሁትን መሇየት ያስፇሌጋሌ፤ አስፇሊጊ ሆኖ ሲገኝ በማብራራት፣ 

በመጠየቅ፣ ምስሌ በመፌጠር፣ የቀዯመ ዕውቀትን በመጠቀም፣ ማጠቃሇያ በመስጠትና ላልች ብሌሃቶችን 

በመጠቀም ሃሳቡን ሇመረዲት ጥረት ማዴረግ ይገባሌ፡፡ ራስን መገምገም የጽሁፈን መዋቅር ከመሇየት 

ይጀምራሌ፡፡ 

[የቡዴን አራት ተማሪዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 ሳምንት ስምንት 

 ክፌሇጊዜ አስራ አምስት  

ተማሪዎች ገጽ 30 "የህጻናት እንክብካቤ" በሚሌ ርዕስ የቀረበው ምንባብ አውጡ፤አሁን እኔም ሆንኩ እናንተ 

የየግሌ ስራችን እንሰራሇን፤በመቀጠሌ ተማሪዎች በየግሊችሁ የጻፊችሁትን መሌስ ከቡዴናችሁ አባሊት ጋር 

ትወያዩና የተስማማችሁበትን አንዴ መሌስ በቡዴናቸው መሪ መሰረት ትመሌሳሊችሁ፤ በመቀጠሌ የእኔን መሌስ 

በማቅረብ አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ እጽፊሇሁ፡፡ 

"የህጻናት እንክብካቤ" በሚሌ ርዕስ የቀረበው ምንባብ የተዋቀረበትን መንገዴ በምሳላ አሳይ(ዪ)፡፡  

ምንባብ በተሇያየ መንገዴ ሉዋቀር ይችሊሌ፤ ሇምሳላ ከሊይ ሇማሳያነት በቀረበው ምንባብ አወቃቀሩ ምክንያትንና 

ውጤትን የተከተሇ እንዯሆነ አይተናሌ፤ 

 ይህ ጽሁፌ ዯግሞ የተዋቀረበት የራሱ መንገዴ ስሊሇው መሌሳችሁን ስጡ፡፡ 

[ተማሪዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

   ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ የጽፊለ፡፡) 

 ምንባቡ በዚህ መንገዴ መዋቀሩ አንብቦ ሇመረዲት ያበረከተሌህ(ሽ) አስተዋጽኦ አሇ?   

  [የቡዴን አራት ተማሪዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጎበዞች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ የጽፊለ፡፡) 
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 በምንባቡ ውስጥ የቀረቡ አንቀጾችን ሀይሇቃልች፣ቁሌፌ ቃሊትንና ዝርዝር ሃሳቦችን መሰረት በማዴረግ 

የጽሁፈን ሃሳብ በአንዴ አንቀጽ አጠቃሇህ(ሽ) ጻፌ(ፉ)፡፡  

የአንዴን ጽሁፌ ሃሳብ በማጠቃሇሌ አሳጥሮ ሇመጻፌ የየአንቀጾችን ሃይሇቃልች፣ በጽሁፈ ውስጥ አስፇሊጊ የሆኑ 

ቁሌፌ ቃሊትንና ዋናዋና ሃሳቦችን ሇማጎሌበት የሚመጡ ዝርዝር ሃቦችን መረዲት እንዲሇባችሁ በማስታወስ 

ጥያቄውን ስሩ፡፡  

[ተማሪዎች በየቡዴናቸው ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

   ጎበዞች! አሁን ዯግሞ 

 ሇማጠቃሇሌ የረደህ(ሽ)ን ሃሳቦች ዘርዝር(ሪ)፡፡  

[የየቡዴኑ ተማሪዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡]  

  ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ የጽፊለ፡፡) 

 "የህጻናት እንክብካቤ" በሚሌ ርዕስ የቀረበውን ምንባብ መሌዕክት ግሇጽ(ጭ)፡፡ 

    [የቡዴን አንዴ ተማሪዎች፣ መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

    ጥሩ ተማሪዎች! ቀጣዩን ስሩ፡፡ 

 መሌዕክቱን ሇማወቅ የረዲሽህ(ሽ)ን ብሌሃት ግሇጽ(ጭ)፡፡ 

 [የቡዴን አንዴ ተማሪዎች፣መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

  በጣም ጥሩ! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ የጽፊለ፡፡) 

 "የህጻናት እንክብካቤ" በሚሌ ርዕስ ያነበብከ(ሽ)ውን ጽሁፌ ከላሊ ተመሳሳይ ጽሁፌ ጋር በማዛመዴ ሌዩነቱንና 

ተመሳሳይነቱን አሳይ(ዪ)  

[ተማሪዎች በየቡዴናቸው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 የጽሁፍች መመሳሰሌ አንብቦ ሇመረዲት ያበረከተሌህ(ሽ) አስተዋጽኦ ምንዴን ነው? 

[ተማሪዎች በየቡዴናቸው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 ጎበዞች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በማዴረግት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ የጽፊለ፡፡)  

 ጽሁፈን ከአሁን በፉት ከገጠመህ(ሽ) የራስህ(ሽ) የህይወት ሌምዴህ(ሽ) ጋር  በማዛመዴ ተመሳሳይነቱንና 

ሌዩነቱን ግሇጽ(ጭ)፡፡  

[ተማሪዎች በየቡዴናቸው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 
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    ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በማዴረግ አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ የጽፊለ፡፡) 

ሳምንት ዘጠኝ 

ክፌሇጊዜ አስራ ስዴስትና አስራ ሰባት  

ተማሪዎች አሁን ገጽ 50 "ወይ አሇማወቅ" በሚሌ ርዕስ የቀረበው ምንባብ አውጡ፤አሁን እኔም ሆንኩ እናንተ 

የየግሌ ስራችን እንሰራሇን፤በመቀጠሌ ተማሪዎች በየግሊችሁ የጻፊችሁትን መሌስ ከቡዴናችሁ አባሊት ጋር 

ትወያዩና የተስማማችሁበትን አንዴ መሌስ በቡዴናቸው መሪ መሰረት ትመሌሳሊችሁ፤ በመቀጠሌ የእኔን መሌስ 

በማቅረብ አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ እጽፊሇሁ፡፡ 

                       ትግበራ 

 "ወይ አሇማወቅ" የሚሇውን የምንባብ ርዕስ ስትመሇከተ(ቺ)ው ምን ምን ሃሳቦች ይነሳለ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ 

(ታስቢያሽ)? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

በጣም ጥሩ! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በማዴረግ አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ የጽፊለ፡፡) 

 ሇጥያቄው መሌስ ሇመስጠት የተጠቀምከ(ሽ)ው ብሌሃት ምንዴን ነው? ሇምን? 

 [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጎበዞች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በማዴረግ አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ የጽፊለ፡፡) 

 ይህን ብሌሃት የምንጠቀመው መቼ ነው? 

 [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጥሩ! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በማዴረግ አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ የጽፊለ፡፡) 

ከአሁን በፉት ሳናውቀው የተፇጠረብን ችግር ካሇ እንግሇጽ፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

       በጣም ጥሩ ነው፡፡ 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና የራሳቸውን መሌስ በማቅረብ ማስተካከያ 

በማዴረግ አንዴ የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ የጽፊለ፡፡) 
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አሁን በመማሪያ መጽሃፊችሁ ገጽ 50 "ወይ አሇማወቅ" የሚሇውን ርዕስ አውጡና በመጀመሪያ መምህሩን ጨምሮ 

በየግሊችሁ አንብቡ፤ በመቀጠሌ የቀረቡ ጥያቄዎችን በየግሊችሁ ስሩ፤ ከዛም እርስበርስ በየቡዴናችሁ ተወያዩ፤ 

በመጨረሻ የየቡዴኑ ተወካዮች በላልች ቡዴኖች እየተዟዟራችሁ መሌሳችሁን ትሇዋወጣሊችሁ፤ 

(በስራችሁ ሂዯት መምህሯ እየተዟዟረች የምትመሇከት በመሆኑ እርዲታ ስትፇሌጉ መጠየቅ ትችሊሊችሁ፡፡) 

 በአንቀጽ አንዴ እንዯተገሇጸው ባሇታሪኩ ትምህርቱን 7ኛ ክፌሌ ሊይ ያቋረጠ ሇምንዴን ነው?    

 (ተማሪዎች በጽሁፈ ካገኛችሁት መረጃ ተነስታችሁ ምክንያቱን በማስረጃ በማስዯገፌ ማብራሪያ  ስጡ፡፡) 

[የቡዴን ሁሇት፣ሶስትና አራት ተማሪዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

 (መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ 

ይሰጣለ፡፡) 

 ትምህርቱን ማቋረጡ ተገቢ ነበር? 

[የተሇያየ ቡዴን ተማሪዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

           ጎበዞች! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

 ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

           ጎበዞች!  

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

በአንቀጽ አንዴ ባነበብከ(ሽ)ው መሰርት ባሇታሪኩ ምንያህሌ ስራዎችን ሞክሯሌ? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

           በጣም ጥሩ! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡)   

 አንቀጽ ሁሇትን ካነበብን በኋሊ ማንበብህ(ሽ)ን አቁም(ሚ)፤  

 ከዚህ በኋሊ ባሇታሪኩ ምን ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? እስኪ የውስጥህ(ሽ)ን ሃሳብ አውጥተህ(ሽ) 

አሳይ(ዪ)፡፡ 

[የተሇያየ ቡዴን ተማሪዎች መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

      ትክክሌ ተማሪዎች! 

 ተማሪዎች የትኛውን ብሌሃት እንዯተጠቀምን ማብራሪያ እንስጥ፡፡ እንዱህ አይነት ብሌሃት የምንጠቀመው 

እንዳትና መቼ ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

      ትክክሌ ተማሪዎች! 

(መምህሩ የተሇያዩ መሌሶችን በመቀበሌ ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡)  
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 ሰዎች ከጫት በኋሊ ወዯመጠጥ ቤት የሚሄደት ሇምን ይሆን? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

በጣም ጥሩ! 

(መምህሩ የተሇያዩ መሌሶችን በመቀበሌ ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡)  

 ባሇታሪኩን ሇሱስ የዲረገው ምንዴን ነው?  

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ የተሇያዩ መሌሶችን በመቀበሌ ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡)  

 አንቀጽ ሶስትን አንዲነበብክ(ሽ) አቁም(ሚ)ና ቀጣዩ ታሪክ ምን ሉሆን እንዯሚችሌ ገምት(ቺ)፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሩ የተሇያዩ መሌሶችን በመቀበሌ ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡)  

ይህን ጥያቄ ሇመመሇስ የተጠቀምከ(ሽ)ው የትኛውን ብሌሃት ነው? 

 [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጥሩ ተማሪዎች!   

ሇመገመት ያስቻሇህ(ሽ) ምንዴን ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

    ጥሩ ተማሪዎች! የሚያስማማንን መሌስ እንፇሌግ፡፡ 

(መምህሩ የተሇያዩ መሌሶችን በመቀበሌ ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡)  

 አንቀጽ አራትን ካነበብን በኋሊ ግምታችንን እንዳት እንዲገኘነው እናረጋግጥ፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

በጣም ጥሩ! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

ባሇታሪኩ የተጸጸተው ሇምንዴን ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 በጣም ጥሩ! 

(መምህሩ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት ማጠቃሇያ ይሰጣለ፡፡) 

ሳምንት አስር   

ክፌሇጊዜ አስራ ስምንትና አስራ ዘጠኝ 
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ተማሪዎች ጽሁፈን በዴጋሜ አንብባችሁ ጨርሳችኋሌ፤ስሇዚህ ተከታይ ጥያቄዎችን በየግሊችሁ በመስራትና 

ከቡዴኑ አባሊት ጋር በመወያየት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ስጡ፤መምህሯም የራሷን መሌስ ታቀርብና 

የሚያስማማ መሌስ ሰላዲው ሊይ ትጽፊሇች፡፡ 

 "ወይ አሇማወቅ" የሚሇው ጽሁፌ የተዋቀረበትን መንገዴ በምሳላ በማስዯገፌ እሳይ(ዪ)፤ የተዋቀረበት 

መንገዴም ጽሁፈን አንብቦ ሇመረዲት እንዳት እንዲገዘህ(ሽ) ግሇጽ፡፡  

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

በጣም ጥሩ! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ሰላዲው ሊይ ይጽፊለ፡፡) 

 የጽሁፈን ሃሳብ በማጠቃሇሌ ባጭሩ ግሇጽ(ጭ)፤ሇማጠቃሇሌ መሰረት የሆነህ(ሽ)ስ ምንዴን ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 በጣም ጥሩ! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ሰላዲው ሊይ ይጽፊለ፡፡) 

"ወይ አሇማወቅ "በሚሌ ርዕስ ያነበብነውን ምንባብ መሌዕክት ግሇጽ(ጭ)፡፡  

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

     በጣም ጥሩ! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ሰላዲው ሊይ ይጽፊለ፡፡) 

 መሌዕክቱን እንዳት እንዲገኘኸ(ሽ)ውና እንዱህ አይነት ብሌሃት መቼ መጠቀም እንዲሇብህ(ሽ) ተወያዩ፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

  ጥሩ!  

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ሰላዲው ሊይ ይጽፊለ፡፡) 

 "ወይ አሇማወቅ" የሚሇውን ምንባብ መረዲት አሇመረዲትህ(ሽ)ን በምክንያት አብራራ(ሪ)፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

     ጎበዞች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ሰላዲው ሊይ ይጽፊለ፡፡) 

 ጥያቄውን ሇመመሇስ የትኛውን ብሌሃት ተግባራዊ አዯረግክ(ሽ)? 

[የተሇያዬ ቡዴን ተማሪዎች፤ መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 ጥሩ! 
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(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ሰላዲው ሊይ ይጽፊለ፡፡) 

 ብሌሃቱን እንዳት እንዯተጠቀምክ(ሽ)በት ተወያዩ፡፡ 

[የተሇያዬ ቡዴን ተማሪዎች፤ መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

 በጣም ጥሩ! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ሰላዲው ሊይ ይጽፊለ፡፡) 

   ትግበራ 

አሁን ገጽ 63 እማሆይ ጽጌማርያም የሚሇውን ምንባብ በማውጣት እስካሁን በቀጥታ ገሇጻ፣ አርአያ በመሆን፣ 

በዴጋፌና በጋራ ትግበራ በሰራነው መሰረት ምንባቡን በየግሊችሁ በማንባብ፣ ከምንባቡ ተከትሇው የመጡ 

ጥያቄዎችን በየግሊችሁ ትሰራሊችሁ፡፡ 

 "እማሆይ ጽጌማርያም" የሚሇው ጽሁፌ የተዋቀረበትን መንገዴ በምሳላ በማስዯገፌ እሳይ(ዪ)፤ የተዋቀረበት 

መንገዴም ጽሁፈን አንብቦ ሇመረዲት እንዳት እንዲገዘህ(ሽ) አስረዲ(ጅ)፡፡  

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

በጣም ጥሩ ተማሪዎች!  

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 "ወይ አሇማወቅ" የሚሇውን ምንባብ መረዲት አሇመረዲትህ(ሽ)ን በምክንያት አብራራ(ሪ)፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጎበዞች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ጥያቄውን ሇመመሇስ የትኛውን ብሌሃት ተግባራዊ አዯረግክ(ሽ)? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

      ጥሩ! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ብሌሃቱን እንዳት እንዯተጠቀምክ(ሽ)በት ግሇጽ(ጭ)፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

          በጣም ጥሩ! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 
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 ይህ ጽሁፌ ከአሁን በፉት ካነበብከ(ሽ)ው ላሊ ጽሁፌ ጋር ይመሳሰሊሌ? ጽሁፍቹ በምን ተመሳስሇው በምን 

ተሇያዩ? ጽሁፈን አንብበህ(ሽ) ሇመረዲትስ ምን አስተዋጽኦ አዯረገሇህ (ሽ)? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

በጣም ጥሩ! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ሇጥያቄው መሌስ ሇመስጠት የተጠቀምከ(ሽ)ው ብሌሃት ምንዴን ነው? ሇምን? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጎበዞች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ይህን ብሌሃት የምትጠቀመ(ሚ)ው መቼ ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጥሩ! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 በህይወትህ(ሽ) ያጋጠመህ(ሽ)፣ የሰማኸ(ሽ)ው ወይም ያየኸ(ሽ)ው ከተነበበው ጽሁፌ ጋር ተመሳሳይ ታሪክ ካሇ 

የቀዯመ ሌምዴህ(ሽ)ን አስታውስ(ሽ)ና አሁን ካነበብከ(ሽ)ው ጽሁፌ ጋር ያሇውን ተመሳሳይነትና 

ሌዩነት፤መመሳሰለ ወይም መሇያየቱ አንብቦ ሇመረዲት ያስገኘውን ጥቅም ወይም ጉዲት በዝርዝር አሳይ(ዪ)፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

            ጎበዝ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

ሳምንት አስራ አንዴ 

ክፌሇጊዜ ሃያና ሃያ አንዴ 

አሁን ገጽ 71 "የውል ማስታወሻ" የሚሇውን ምንባብ በማውጣት እስካሁን በቀጥታ ገሇጻ፣ አርአያ በመሆን፣ 

በዴጋፌና በጋራ ትግበራ በሰራነው መሰረት ምንባቡን በየግሊችሁ በማንባብ፣ ከምንባቡ ተከትሇው የመጡ 

ጥያቄዎችን በየግሊችሁ ትሰራሊችሁ፡፡ 

 በውል ማስታወሻ ጽሁፌ ምን ይቀርባሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ታስቢያሇሽ)? 

 [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጎበዞች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 
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አንቀጽ አንዴን እንዲነበባችሁ ማንበባችሁን አቁሙ፤ 

 "አሳ ጎርጓሪ …" ሲሌ ምን ማሇቱ እንዯሆነ ከጽሁፈ ጋር በማዛመዴና በማስረጃ በማስዯገፌ አብራራ(ሪ)፡፡  

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

ጎበዞች! 

 የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)? እንዳት? 

     በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

ሁሇተኛውን አንቀጽ በማንበብ ማንበባችሁን አቁሙ፤ 

 ከዚህ አንቀጽ ከተረዲችሁት ሃሳብ በመነሳት በቀጣዩ አንቀጽ ምን ሉቀርብ እንዯሚችሌ ግሇጹ፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

       ጎበዞች! 

 የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)? እንዳት ተግባራዊ አዯረግከ(ሽ)ው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

አንቀጽ አራትን እንዲነበባችሁ ማንበባችሁን አቁሙ፤ 

 ሁለም ተጋባዥ እንግድች በጉጉት የጠበቁት ታዋቂ ዴምጻዊ ማን ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

       ጎበዞች! 

 የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

   በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 አንቀጽ አምስት ዴምጻዊው የታዲሚዎችን ሁኔታ ሲያይ አይኖቹ እንባ ያቀረሩት ሇምንዴን ነው? በውስጣችሁ 

የምታስቡትን አውጣታችሁ ግሇጹ፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

       ጎበዞች! 

 የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)? እንዳት ተግባራዊ አዯረግከ(ሽ)ው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 
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        በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 በዚሁ አንቀጽ አእምሯችሁ ውስጥ ምን ተቀረጸ? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 

 ዴምጻዊው "ሁለንም ሆዴ ይፌጀው" በማሇት ይገሌጽ የነበረው ሇምንዴን ነው? ምንስ ማሇት ነው? ዴምጻዊው 

ከዯረሰበት ችግር ጋር በማዛመዴ አብራሩ፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

ሳምንት አስራ ሁሇት 

ክፌሇጊዜ ሃያ ሁሇትና ሃያ ሶስት 

አሁን ገጽ 87 "ፊጡማና የውሃ አጠቃቀሟ" የሚሇውን ምንባብ በማውጣት ከሊይ በሰራነው መሰረት ምንባቡን 

በየግሊችሁ በማንባብ፣ ከምንባቡ ተከትሇው የመጡ ጥያቄዎችን በየግሊችሁ ትሰራሊችሁ፡፡ 

 ተማሪዎች ጽሁፈን አንብባችሁ ጨርሳችኋሌ፤ ስሇዚህ ይህ ጽሁፌ ከአሁን በፉት ካነበባችሁት ላሊ ጽሁፌ ጋር 

ያሇውን ዝምዴና አሳዩ፡፡   

   [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 የትኛውን ብሌሃት ተጠቀምክ(ሽ)? 

         ጎበዞች! 

 ጽሁፈ ከአሁን በፉት ካነበብከ(ሽ)ው ላሊ ጽሁፌ ጋር መመሳሰለ አንብቦ ሇመረዲት ምን አይነት እገዛ 

አዯረገሌህ(ሽ)? 

 [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 
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 (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 በህይወትህ (ሽ) ያጋጠመህ (ሽ)፣ የሰማኸ(ሽ)ው ወይም ያየኸ(ሽ)ው ከተነበበው ጽሁፌ ጋር ተመሳሳይ ታሪክ 

ካሇ የቀዯመ ሌምዴህ(ሽ)ን አስታውስ(ሽ)ና አሁን ካነበብከ(ሽ)ው ጽሁፌ ጋር ያሇውን ተመሳሳይነትና 

ሌዩነት፤መመሳሰለ ወይም መሇያየቱ አንብቦ ሇመረዲት ያስገኘውን ጥቅም ወይም ጉዲት በዝርዝር አሳይ(ዪ)፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

       ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ተማሪዎች ከአሁን በፉት ከትምህርት ቤትም ይሁን ከትምህርት ቤት ውጪ ከመጽሀፌ፣ ከመጽሄት፣ 

ከጋዜጣ ወይም ላሊ ያነበብከ(ሽ)ው ተመሳሳይ ጽሁፌ ካሇ አስታውስ (ሽ)ና ጽሁፈ ካነበብከው(ሽ) ጽሁፌ ጋር 

ምን እንዲመመሳሰሇውና ምን እንዲሇያየው፣ መመሳሰለ ምን ጥቅም እንዲስገኘሌህ(ሽ) ግሇጽ(ጭ)፡፡ 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        ጎበዝ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

            ጎበዞች 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 አንተ (አንቺ) ሇመጠጥነት የምትጠቀመ(ሚ)ውን ውሃ በምን መንገዴ እንዯምታጣራ (ሪ) ግሇጽ(ጭ)?  

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 የጽሁፈን መሌዕክት በማስረጃ በማስዯገፌ ግሇጽ(ጭ)፡፡ 

 [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

(መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ በመስጠት አንዴ የሚያስማማ 

መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

አሁን ዯግሞ በመማሪያ መጽሃፊችሁ ገጽ 96 "ውሃና ሕይወት" የሚሇውን ምንባብ በማውጣት ከሊይ በሰራነው 

መሰረት ምንባቡን በየግሊችሁ በማንባብ፣ ከምንባቡ ተከትሇው የመጡ ጥያቄዎችን በየግሊችሁ ትሰራሊችሁ፡፡ 
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                         ትግበራ  

 "ውሃና ሕይወት" የሚሇውን ርዕስ ስንመሇከተው ምን ምን ሃሳቦች ይነሳለ ብሇን እናስባሇን? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

 (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

    በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ሇጥያቄው መሌስ ሇመስጠት የተጠቀምነው ብሌሃት ምንዴን ነው? ሇምን? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        ጥሩ ተማሪዎች! 

 (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

    በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ይህን ብሌሃት የምንጠቀመው መቼ ነው? 

  [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

      በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

  (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

    በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

አሁን በመማሪያ መጽሃፊችሁ ገጽ 96 "ውሃና ሕይወት" የሚሇውን ርዕስ አውጡና በመጀመሪያ በየግሊችሁ 

አንብቡ፤ በመቀጠሌ የቀረቡ ጥያቄዎችን በየግሊችሁ ስሩ፤ ከዛም እርስበርስ በየቡዴናችሁ ተወያዩ፤ በመጨረሻ 

የየቡዴኑ ተወካዮች በላልች ቡዴኖች እየተዟዟራችሁ መሌሳችሁን ትሇዋወጣሊችሁ፤መምህሯም ማጠቃሇያ 

ይሰጣለ፡፡ 

 አንቀጽ አንዴ በአጠቃሊይ ስሇምን ያወራሌ? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

       በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

 (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ              

   በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 መሌስ ሇመስጠት የረዲህ(ሽ) የትኛው ብሌሃት ነው? 

  [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        ጎበዝ ተማሪዎች! 

 (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

  በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ብሌሃቱን እንዳት ተጠቀመክ(ሽ)በት?   

  [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 
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         ጥሩ ተማሪዎች! 

  (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

    በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 አንቀጽ ሶስትን እንዲነበባችሁ ማንበባችሁን አቁሙ፤የዚህ አንቀጽ መሌዕክት ምንዴን ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

              በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

   (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

     በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ተማሪዎች፣ ሇዚህ ጥያቄ መሌስ ሇመስጠት የተጠቀምነው የትኛውን ብሌሃት ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

        በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

   (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

     በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ይህን ብሌሃት የምንጠቀመው መቼ ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

           በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

    (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

      በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 አንቀጽ አራት ሊይ በቀረበው ሃሳብ መሰረት የሚፇሇገው የሀገር ዕዴገት ሉመጣ የሚችሇው እንዳት ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

               ጥሩ ተማሪዎች! 

    (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

     በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ተማሪዎች፣ ሇዚህ ጥያቄ መሌስ ሇመስጠት የተጠቀምነው የትኛውን ብሌሃት ነው? 

[ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

          ጎበዝ ተማሪዎች! 

   (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

    በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 ይህን ብሌሃት የምንጠቀመው መቼ ነው? 

   [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

           በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 
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    (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

      በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

 በአጠቃሊይ ጽሁፈ የሚያስተሊሌፇው መሌዕክት ምንዴን ነው? 

     [ተማሪዎች በየግሊቸው የሰሩትን በቡዴን ተወያይተው መሌስ ይሰጣለ፡፡] 

         በጣም ጥሩ ተማሪዎች! 

     (መምህሯ ተማሪዎች የሚሰጧቸውን የተሇያዩ መሌሶች በመቀበሌና ማስተካከያ    

      በመስጠት አንዴ የሚያስማማ መሌስ ያቀርባለ፡፡) 

አባሪ ተ2፤ የተግባሪ መምህሯ የትግበራ መከታተያ ቅጽ 
የሙከራ ቡዴኑ ትምህርት በታቀዯው መሰረት መተግበሩን መከታተያ ቅጽ 

  ሳምንት አንዴ፤ 

ክፌሇጊዜ አንዴና ሁሇት 

ቀን------------------------ 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 መጠየቅ፣መገመት፣ ማጠቃሇሌ፣ መሌዕክትን መግሇጽ፣ የጽሁፌን መዋቅርን 
መተንተንና ራስን መገምገም ምንነት በቀጥታ ገሇጻ አስረዴተዋሌ? 

   

 
2 

 
ተማሪዎች በቅዴመንባብ የምንባቡን ርዕስ አይተው  
እንዱሁም በንባብ ጊዜ እንዳት እንዯሚገምቱ አሳይተዋሌ? 
 

   

 
3 

በሂዯታዊ የንባብ ራሳቸውንና ላልችን እየጠየቁ እንዱያነቡ አሇማምዯዋሌ?    

 
4 

ማጠቃሇሌና መሌዕክትን ን አርአያ ሆነው በማሳየት ሇተማሪዎች በግሌጽ 
አስረዴተዋሌ?      
 

   

5 የጽሁፌን መዋቅርን መተንተንንና ራስን መገምገምን አርአያ ሆነው በማሳየት 
ሇተማሪዎች በግሌጽ አስረዴተዋሌ?      

   

 

6. በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ-----------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------- 
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ሳምንት ሁሇት፤ 

ክፌሇጊዜ ሶስትና አራት    

ቀን------------------- 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 ያሇፇውን ትምህርት በማስታወስ የዕሇቱን ትምህርት ጀምረዋሌ?    
 
2 

 
መገመት፣ ምስሌ መፌጠር፣ ማብራራትና የውስጥን ሃሳብ አውጥቶ መግሇን 
በቀጥታ ገሌጸዋሌ?   

   

 
3 

ምንባቡን እያነበቡ እያሇም ሆነ ከተነበበ በኋሊ ግራ ያጋቡ ሃሳቦችን በማውጣት 
እያብራሩ አሳይተዋሌ? 
 

   

 
4 

ምንባቡን እያነበቡ እያሇና ካነበቡ በኋሊ በአዕምሮዎ ውስጥ ስሇተፇጠረው ምስሌ 
አስገንዝበዋሌ? 

   

 
5 

በማንበብ ሂዯት ሊይ እያለ የውስጥን ሃሳብ አውጥቶ መግሇጽን አርአያ ሆነው 
አሳየወተዋሌ? 

   

 
6 

 
ተማሪዎች ብሌሃቶችን አውቀዋቸዋሌ ብሇው ያስባለ? 

   

 

7. በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ-----------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------- 

   ሳምንት ሶስት፤ 

  ክፌሇጊዜ አምስትና ስዴስት 

   ቀን------------------- 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 ያሇፇውን ትምህርት በማስታወስ የዕሇቱን ትምህርት ጀምረዋሌ?    
 
2 

 
ጽሁፌን ከራስ ሌምዴና ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማዛዴና በቀጥታ በመግሇን ተማሪዎች 
የብሌሃቶችን ምንነት፣ሇምንነትና እንዳትነት እንዱገነዘቡ ረዴተዋሌ?  
 

   

 
3 

ምንባቡ ከተነበበ በኋሊ ጽሁፈ ከላሊ ጽሁፌ ጋር ያሇውን ተመሳስልና ሌዩነት 
እንዱሁም መመሳሰለ አንብቦ ሇመረዲት ያሇውን ፊይዲ አሳይተዋሌ? 
 

   

 
4 

ምንባቡ ከተነበበ በኋሊ ጽሁፈ ከራስዎ ሌምዴ ጋር ያሇውን ተመሳስልና ሌዩነት 
እንዱሁም መመሳሰለ አንብቦ ሇመረዲት ያሇውን ፊይዲ አሳይተዋሌ? 
 

   

 
5 

ተማሪዎች ብሌሃቶችን አውቀዋቸዋሌ ብሇው ያስባለ?    

 

6. በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ-----------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------- 
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     ሳምንት አራት፤ 

  ክፌሇጊዜ ሰባትና ስምንት  

 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 ተማሪዎች ከንበባቸው በፉት እንዱገምቱ ዴጋፌ አዴርገዋሌ?    
 
2 

መጠየቅ፣መገመት፣ የውስጥን ሃሳብ አውጥቶ መግሇጽ፣መሌዕክትን መግሇጽና 
ራሰን መገምገም 
 መፌጠር በዴጋፌ አሇማምዯዋሌ? 
 

   

 
3 

ምንባቡ እየተነበበ እያሇና ከተነበበ በኋሊ ተማሪዎች እንዱጠይቁና የውስጣቸውን 
ሃሳብ አውጥተው እንዱገሌጹ በዴጋፌ አሇማምዯዋሌ? 
 

   

 
4 

ምንባቡን እያነበቡ እያሇም ሆነ ከተነበበ የጽሁፌን መሌዕክት እንዱግጹና 
ራሳቸውን እንዱገመግሙ በዴጋፌ አሇማምዯዋሌ?   
 

   

 
5 

ተማሪዎች ብሌሃቶችን አውቀዋቸዋሌ ብሇው ያስባለ?    

 

6. በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ-----------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------- 

ሳምንት አምስት 

ክፌሇጊዜ ዘጠኝና አስር 

ቀን------------------------ 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 ያሇፇውን ትምህርት በማስታወስ የዕሇቱን ትምህርት ጀምረዋሌ?    
 
2 

ተማሪዎች በሚያነቡበት ጊዜ ግራ ያጋባቸው ሃሳብ ሲኖር ማብራሪያ እየሰጡ 
እንዱያነቡ ረዴተዋቸዋሌ? 
 

   

 
3 

ምንባቡ እየተነበበ እያሇና ከተነበበ በኋሊ ማጠቃሇያ እየሰጡ እንዱያነቡ ዴጋፌ 
አዴርገዋሌ? 
 

   

 
4 

ጽሁፈ ከተነበበ በኋሊ የጽሁፈን መዋቅር እንዱተነትኑ እርዲታ አዴርገውሊቸዋሌ?    

 
5 

ክንዋኔዎች ከመምህር ወዯተማሪ እንዱሁም ከተማሪ ወዯተማሪ ሽግግር 
ተዯርጎባቸዋሌ? 

   

 

7. በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ-----------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------- 
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ሳምንት ስዴስት፤   

ክፌሇጊዜ አስራ አንዴና አስራ ሁሇት 

ቀን------------------------ 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 ያሇፇውን ትምህርት በማስታወስ የዕሇቱን ትምህርት ጀምረዋሌ?    
 
2 

ተማሪዎች የምንባቡን ርዕስ አይተው በየግሊቸው ቀጥልም በየቡዴናቸው 
እንዱገምቱና መሌሳቸውን እንዱያንጸባርቁ ዴጋፌ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
3 

ምንባቡ ከመነበቡ በፉትና እየተነበበ እያሇ ተማሪዎች የመገመት ተግባር 
እንዱፇጽሙ ረዴተዋቸዋሌ? 
 

   

 
4 

በሂዯታዊ የንባብ ዯረጃ ዴምጽን እያሰሙ ማሰብን 
ተማሪዎች እንዱሇማመደ አግዘዋቸዋሌ?  

   

 
5 
 

በማንበብ ሂዯትም ሆነ ከማንበብ በኋሊ ተማሪዎች የማጠቃሇሌ ሌምምዴ 
እንዱያዯርጉ ርዲታ አዴርገዋሌ?  

   

6 ተማሪዎች ምንባቡን እያነበቡ እያሇና ካነበቡ በኋሊ ግራ ያጋባቸው ሃሳብ ካሇ 
ማብራሪያ እየሰጡ እንዱያነቡ አዴርገዋሌ? 

   

 
7 

ከማንበብ በኋሊ ተማሪዎች መሌዕን የመግሇጽ ሌምምዴ አከናውነዋሌ?     

8 ጽሁፈ ከተነበበ በኋሊ ተማሪዎች የጽሁፈን መሌዕክት የማውጣትና ራስን 
የመገምገም ተግባር እንዱያከናውኑ ረዴተዋሌ?      

   

 
9 

ክንዋኔዎች ከመምህር ወዯተማሪ እንዱሁም ከተማሪ ወዯተማሪ ሽግግር 
ተዯርጎባቸዋሌ? 

   

 

8. በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ-----------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------- 

ሳምንት ሰባት፤   

ክፌሇጊዜ አስራ ሶስትና አስራ አራት      

ቀን------------------------ 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 ያሇፇውን ትምህርት በማስታወስ የዕሇቱን ትምህርት ጀምረዋሌ?    
 
2 

ምንባቡ ከመነበቡ በፉት ተማሪዎች የቀረቡ ዲራዊ ጥያቄዎችን ከዕርስዎ ጋር 
በጋራ እንዱሰሩ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
3 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ ከዕርስዎ ጋር በጋራ ማጠቃሇያ እንዱሰጡ 
አዴርገዋሌ? 

   

 
4 

ተማሪዎች ምንባቡን እያነበቡ እያሇና ካነበቡ በኋሊ የሚያነቡት ምንባብ ከአሁን 
በፉት ከሚያውቁት ላሊ ጽሁፌ ጋር ያሇውን ተመሳስልና ሌዩነት ማሳየትን   
ከዕርስዎ ጋር በጋራ እንዱሰሩ አዴርገዋሌ? 
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5 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ የሚያነቡት ምንባብ ከራሳቸው የህይወት 
ሌምዴ ጋር ያሇውን ዝምዴና ማሳየትን ከዕርስዎ ጋር በጋራ እንዱሰሩ 
አዴርገዋሌ? 
 

   

 
6 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ የጽሁፈን መሌዕክት ከዕርስዎ ጋር በጋራ 
እንዱሇዩ አዴርገዋሌ? 
  

   

 
7 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ የጽሁፈን መዋቅር ከዕርስዎ ጋር በጋራ 
እንዱተነትኑ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
8 

ብሌሃቶችን በዴጋፌ ሲያሇማምደ ቀስበቀስ ትግበራውን ወዯተማሪዎች የማሸጋገር 
ስራ አከናውነዋሌ? 
 

   

 

9. በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ-----------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
--------------------------------------------- 

ሳምንት ስምንት ፤   

ክፌሇጊዜ አስራ አምስት  

ቀን------------------------ 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 ያሇፇውን ትምህርት በማስታወስ የዕሇቱን ትምህርት ጀምረዋሌ?    
 
2 

ምንባቡ ከመነበቡ በፉት ተማሪዎች የቀረቡ ዲራዊ ጥያቄዎችን ከዕርስዎ ጋር 
በጋራ እንዱሰሩ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
3 

ተማሪዎች ምንባቡን እያነበቡ እያሇና በንባቡ ሂዯት እየገመቱና ግምታቸውን 
እየገመገሙ ከዕርስዎ ጋር በጋራ እንዱሰሩ አዴርገዋሌ? 

   

 
4 

ተማሪዎች ምንባቡን እያነበቡ እያሇና በንባቡ ሂዯት ያሌገባቸውን እየጠየቁ 
ከዕርስዎ ጋር በጋራ እንዱሰሩ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
5 

ተማሪዎች ምንባቡን እያነበቡ እያሇና በንባቡ ሂዯት ግራ ያጋባቸው ሃሳብ ሲኖር 
ማብራሪያ እየሰጡ ከዕርስዎ ጋር በጋራ እንዱሰሩ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
6 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ የጽሁፈን መሌዕክት ከዕርስዎ ጋር በጋራ 
እንዱሇዩ አዴርገዋሌ? 
  

   

 
7 

ተማሪዎች ብሌሃቶችን ተረዴተዋቸዋሌ ብሇው ያስባለ? 
 

   

 
8 

ብሌሃቶችን በዴጋፌ ሲያሇማምደ ቀስበቀስ ትግበራውን ወዯተማሪዎች የማሸጋገር 
ስራ አከናውነዋሌ? 
 

   

 

9. በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ-----------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
--------------------------------------------- 
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ሳምንት ዘጠኝ፤   

ክፌሇጊዜ አስራ ስዯስትና አስራ ሰባት       

ቀን------------------------ 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 ያሇፇውን ትምህርት በማስታወስ የዕሇቱን ትምህርት ጀምረዋሌ?    
 
2 

ምንባቡ ከመነበቡ በፉት ተማሪዎች የቀረቡ ዲራዊ ጥያቄዎችን ከዕርስዎ ጋር 
በጋራ እንዱሰሩ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
3 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ ከዕርስዎ ጋር በጋራ ማጠቃሇያ እንዱሰጡ 
አዴርገዋሌ? 

   

 
4 

ተማሪዎች ምንባቡን እያነበቡ እያሇና ካነበቡ በኋሊ የሚያነቡት ምንባብ ከአሁን 
በፉት ከሚያውቁት ላሊ ጽሁፌ ጋር ያሇውን ተመሳስልና ሌዩነት ማሳየትን   
ከዕርስዎ ጋር በጋራ እንዱሰሩ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
5 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡት በኋሊ የሚያነቡትን ምንባብ ምን ያህሌ 
እንዯተረደት ራሳቸውን የመገምገም ተግባር ከዕርስዎ ጋር በጋራ እንዱሰሩ 
አዴርገዋሌ? 
 

   

 
6 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ የጽሁፈን መሌዕክት ከዕርስዎ ጋር በጋራ 
እንዱሇዩ አዴርገዋሌ? 
  

   

 
7 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ የጽሁፈን መዋቅር ከዕርስዎ ጋር በጋራ 
እንዱተነትኑ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
8 

ብሌሃቶችን በዴጋፌ ሲያሇማምደ ቀስበቀስ ትግበራውን ወዯተማሪዎች የማሸጋገር 
ስራ አከናውነዋሌ? 
 
 

   

 

9. በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ-----------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
--------------------------------------------- 

  

ሳምንት አስር 

ክፌሇጊዜ አስራ ስምንትና አስራ ዘጠኝ    

ቀን------------------------ 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 ያሇፇውን ትምህርት በማስታወስ የዕሇቱን ትምህርት ጀምረዋሌ?    
 
2 

ተማሪዎች የምንባቡን ርዕስ አይተው በየግሊቸው ቀጥልም በየቡዴናቸው 
እንዱገምቱና መሌሳቸውን እንዱያንጸባርቁ አዴርገዋሌ? 
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3 

ተማሪዎች ምንባቡንእያነበቡ እያሇ ራሳቸውንና ላልችን እየጠየቁ እንዱያኑ 
አዴርገዋሌ? 
 

   

 
4 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ መሌዕክትን እንዱገሌጹ አዴርገዋሌ?     

 
5 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ ጽሁፈን ከራሳቸው ሌምዴና ከላሊ ተመሳሳይ 
ጽሁፌ ጋር እንዱያዛምደ አዴርገዋሌ?   

   

 
6 

ክንዋኔዎች ከመምህር ወዯተማሪ እንዱሁም ከተማሪ ወዯተማሪ ሽግግር 
ተዯርጎባቸዋሌ? 

   

 

7 በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ-----------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
--------------------------------------------------------------------- 

ሳምንት አስራ አንዴ 

    ክፌሇጊዜ ሃያና ሃያ አንዴ  

ቀን------------------------ 

 

ተ.ቁ                  
 

     በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 

1 ያሇፇውን ትምህርት በማስታወስ የዕሇቱን ትምህርት ጀምረዋሌ?    
 
2 

ተማሪዎች የምንባቡን ርዕስ አይተው በየግሊቸው ቀጥልም በየቡዴናቸው 
እንዱገምቱና መሌሳቸውን እንዱያንጸባርቁ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
3 

ተማሪዎች ምንባቡንእያነበቡ እያሇ ራሳቸውንና ላልችን እየጠየቁ እንዱያኑ 
አዴርገዋሌ? 
ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ የጽሁፈን መዋቅር እንዱተነትኑ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
4 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ ራሳቸውን እንዱገመግሙና መሌዕክቱን 
እንዱገሌጹ አዴርገዋሌ?  

   

 
5 

ተማሪዎች ምንባቡን እያነበቡ እያሇ ግራ ያጋባቸው ሃሳብ ካሇ እያብራሩ እንዱረደ 
አዴርገዋሌ? 

   

 
6 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ ባጭሩ እንዱያጠቃሌለ አዴርገዋሌ?    

 
7 

ክንዋኔዎች ከመምህር ወዯተማሪ እንዱሁም ከተማሪ ወዯተማሪ ሽግግር 
ተዯርጎባቸዋሌ? 

   

8. በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ------------------------------------------------------              --------
-------------------------------------------------------------------------- 

 

ሳምንት አስራ ሁሇት 

ክፌሇጊዜ ሃያ ሁሇትና ሃያ ሶስት    

ቀን------------------------ 

ተ.ቁ                       በዕሇቱ የሚጠበቁ ዋናዋና ተግባራት         አዎ የሇም ምርመራ 
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1 ያሇፇውን ትምህርት በማስታወስ የዕሇቱን ትምህርት ጀምረዋሌ?    
 
2 

ተማሪዎች የምንባቡን ርዕስ አይተው በየግሊቸው ቀጥልም በየቡዴናቸው 
እንዱገምቱና መሌሳቸውን እንዱያንጸባርቁ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
3 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ የጽሁፈን መዋቅር እንዱተነትና መሌዕክትን 
እንዱገሌጹ አዴርገዋሌ? 
 

   

 
4 

ተማሪዎች ምንባቡንእያነበቡ እያሇ ራሳቸውንና ላልችን እየጠየቁ እንዱያነቡ 
አዴርገዋሌ? 
 

   

 
5 

ተማሪዎች ምንባቡን ካነበቡ በኋሊ ጽሁፈን ከራሳቸው ሌምዴና ከላሊ ተመሳሳይ 
ጽሁፌ ጋር እንዱያዛምደ አዴርገዋሌ?   

   

 
6 

ክንዋኔዎች ከመምህር ወዯተማሪ እንዱሁም ከተማሪ ወዯተማሪ ሽግግር 
ተዯርጎባቸዋሌ? 

   

 

7 በዕሇቱ ትምህርት የታየ የተሇየ ሁኔታ ካሇ----------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------------------------------------------------------- 

 

አባሪ ተ3፤ በተማሪዎች የሚሞሊ ዕሇታዊ የመከታተያ ቅጽ (Reading Log) 
ሳምንት አንዴ፤ 

ክፌሇጊዜ አንዴ እና ሁሇት 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከ(ሽ)ውን አክብብ(ቢ) 

ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 

ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህ(ሽ)ን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህ(ሽ)ን የ(X) 

ምሌክት በማዴረግ መሌስ(ሽ)፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከ(ሽ)ው ምንባብ ሊሇህ(ሽ)በት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ(ትያሇሽ)? 

      100%           75%                 50%          ከ50% በታች 

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

መጠየቅ       መገመት              ማብራራት  ማጠቃሇሌ 
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     መሌዕክትን መግሇጽ  የጽሁፌን መዋቅር መተንተን  

☞ ተግባራቱን ምን ያህሌ ሰርተኸ(ሽ)ዋሌ? 

ሁለንም           ብዙ                       መጠነኛ                             ምንም                                                        

☞ ምንባቡን ሇመጨረስ የወሰዯብ(ሽ) ጊዜ አንተ(አንቺ) ካቀዴከ(ሽ)ው ጊዜ ጋር ተጣጥሟሌ? 

           አዎ                           የሇም 

☞ መሌስህ(ሽ) የሇም ከሆነ ምክንያቱ ምንዴን ነው? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------    

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ? --

------------------------------------ 

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------      

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------        

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 

ሳምንት ሁሇት፤ 

ክፌሇጊዜ ሶስትና አራት 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከ(ሽ)ውን አክብብ(ቢ) 

 ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

 በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

 መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 
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ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህ(ሽ)ን የ(X) 

ምሌክት በማዴረግ መሌስ(ሽ)፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከው ምንባብ ሊሇህበት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ(ትያሇሽ)? 

      100%                75%                50%             ከ50% በታች 

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

ምስሌ መፌጠር          ማብራራራት                 የውስ ጥን ሃሳብ ማውጣት                        

☞ ብሌሃቱን ምን ያህሌ ተረዴተኸ(ሽ)ዋሌ? 

  ሁለንም          መጠነኛ                                     ምንም          

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ? --

------------------------------------ 

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------     

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------       

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 

 

ሳምንት ሶስት፤ 

ክፌሇጊዜ አምስትና ስዴስት 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከ(ሽ)ውን አክብብ(ቢ) 

ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 



 

204                                                                                           
 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 

ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህ(ሽ)ን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህ(ሽ)ን የ(X) 

ምሌክት በማዴረግ መሌስ(ሽ)፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከ(ሽ)ው ምንባብ ሊሇህ(ሽ)በት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ(ትያሇሽ)? 

     100%        75%                  50%                     ከ50% በታች 

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

ጽሁፌን ከራስ ሌምዴ ጋር ማዛመዴ                ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማዛመዴ  

☞ ተግባራቱን ምን ያህሌ ሰርተኸ(ሽ)ዋሌ? 

     ሁለንም                                      ብዙ                መጠነኛ                                                                                            

ምንም                                            

☞ ምንባቡን ሇመጨረስ የወሰዯብ(ሽ) ጊዜ አንተ(አንቺ) ካቀዴከ(ሽ)ው ጊዜ ጋር ተጣጥሟሌ? 

  አዎ                    የሇም 

☞ መሌስህ(ሽ) የሇም ከሆነ ምክንያቱ ምንዴን ነው? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------    

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ? --

------------------------------------ 

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------      

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------        

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 



 

205                                                                                           
 

ሳምንት አራት፤ 

ክፌሇጊዜ ሰባትና ስምንት 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከውን አክብብ 

☞ ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

☞ በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

☞ መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 

ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህን የ(X) ምሌክት 

በማዴረግ መሌስ፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከው ምንባብ ሊሇህበት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ? 

              100%                   75%                 50%                ከ50% በታች 

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

☞ ራስን መገምገም           ጽሁፌን መሌዕክት መግሇጽ       

መጠየቅ                   መገመት 

☞ ተግባራቱን ምን ያህሌ ሰርተኸ(ሽ)ዋሌ  ሁለንም            ብዙ                                   

መጠነኛ                      ምንም                 

☞ ምንባቡን ሇመጨረስ የወሰዯብ(ሽ) ጊዜ አንተ(አንቺ) ካቀዴሽው ጊዜ ጋር ተጣጥሟሌ? 

 አዎ                      የሇም 

☞ መሌስህ(ሽ) የሇም ከሆነ ምክንያቱ ምንዴን ነው? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------    

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ? --

------------------------------------ 

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------     

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  
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☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------        

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 

 

ሳምንት አምስት፤ 

ክፌሇጊዜ ዘጠኝና አስር 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከ(ሽ)ውን አክብብ(ቢ) 

2. ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

3. በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

4. መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 

ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህ(ሽ)ን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህ(ሽ)ን የ(X) 

ምሌክት በማዴረግ መሌስ(ሽ)፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከ(ሽ)ው ምንባብ ሊሇህ(ሽ)በት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ(ትያሇሽ)? 

     100%         5%           50%                        ከ50% በታች 

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

  ማብራራት                  ጽሁ ፌን ከራስ ሌምዴና ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማዛመዴ                                 

ማጠቃሇሌ                         መ ዋቅርን መተንተን 

 ተግባራቱን ምን ያህሌ ሰርተኸ(ሽ)ዋሌ? 

               ብዙ                                                  ምንም               

ሁለንም 

☞ ምንባቡን ሇመጨረስ የወሰዯብ(ሽ) ጊዜ አንተ(አንቺ) ካቀዴከ(ሽ)ው ጊዜ ጋር ተጣጥሟሌ? 

  አዎ                      የሇም 

☞ መሌስህ(ሽ) የሇም ከሆነ ምክንያቱ ምንዴን ነው? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------    

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
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☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ? --

------------------------------------ 

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------      

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------        

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 

 

ሳምንት ስዴስት፤ 

ክፌሇጊዜ አስራ አንዴና አስራ ሁሇት 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከውን አክብብ 

 ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

 በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

 መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 

ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህን የ(X) ምሌክት 

በማዴረግ መሌስ፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከው ምንባብ ሊሇህበት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ? 

              100%             75%                50%                 ከ50% በታች 

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

 መገመት      ማብራራት             የውስጥን ሃሳብ ማውጣት                                

ማጠቃሇሌ   

መሌዕክትን መግሇጽ                 ራስን መገምገም  
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☞ ብሌሃቱን ምን ያህሌ ተረዴተኸ(ሽ)ዋሌ? ና  

  ሁለንም             ብዙ                ምንም                       መጠነኛ                                                                                  

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ? --

------------------------------------ 

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------      

------------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

 

 

ሳምንት ሰባት፤ 

ክፌሇጊዜ አስራ ሶስትና አስራ አራት 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከ(ሽ)ውን አክብብ(ቢ) 

ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 

ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህ(ሽ)ን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህ(ሽ)ን የ(X) 

ምሌክት በማዴረግ መሌስ(ሽ)፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከ(ሽ)ው ምንባብ ሊሇህ(ሽ)በት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ(ትያሇሽ)? 

      100%       75%                  50%                           ከ50% በታች     

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

      ማጠቃሇሌ             ጭብጥን መሇየት                        የጽሁፌን መዋቅር መተንተን                                                             

ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማዛመዴ                  ጽሁፌ ከራስ ሌምዴ ጋር ማዛመዴ   

 



 

209                                                                                           
 

ተግባራቱን ምን ያህሌ ሰርተኸ(ሽ)ዋ     

☞ ሁለንም       ብዙ             መጠነኛ                 ምንም            

☞ ምንባቡን ሇመጨረስ የወሰዯብ(ሽ) ጊዜ አንተ(አንቺ) ካቀዴከ(ሽ)ው ጊዜ ጋር ተጣጥሟሌ 

☞         አዎ                                      የሇም 

☞ መሌስህ(ሽ) የሇም ከሆነ ምክንያቱ ምንዴን ነው? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------    

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ? --

------------------------------------ 

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------      

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------        

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 

 

ሳምንት ስምንት፤ 

ክፌሇጊዜ አስራ አምስት 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከ(ሽ)ውን አክብብ(ቢ) 

 ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

 በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

 መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 
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ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህ(ሽ)ን የ(X) 

ምሌክት በማዴረግ መሌስ(ሽ)፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከው ምንባብ ሊሇህበት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ(ትያሇሽ)? 

   100%           75%              50%                  ከ50% በታች 

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

መገመት                    መጠየቅ                             ማብራራት                          

የውስጥን ሃሳብ አውጥቶ     መግሇጽ     

☞ ብሌሃቱን ምን ያህሌ ተረዴተኸ(ሽ)ዋሌ? ፣ 

      ሁለንም              ብዙ                   መጠነኛ                       ምንም 

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ? --

------------------------------------ 

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------     

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------       

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 

ሳምንት ዘጠኝ፤ 

ክፌሇጊዜ አስራ ስዴስትና አስራ ሰባት 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከ(ሽ)ውን አክብብ(ቢ) 

ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 



 

211                                                                                           
 

ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህ(ሽ)ን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህ(ሽ)ን የ(X) 

ምሌክት በማዴረግ መሌስ(ሽ)፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከ(ሽ)ው ምንባብ ሊሇህ(ሽ)በት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ(ትያሇሽ)? 

     100%                75%            50%                ከ50% በታች 

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

       ምገም                የጽሁፌን መዋቅር መተንተ               ማጠቃሇሌ 

       መሌዕክትን መግሇጽ   

☞ ተግባራቱን ምን ያህሌ ሰርተኸ(ሽ)ዋሌ? 

       ሁለንም               ብዙ                 መጠነኛ                       ምንም       

☞ ምንባቡን ሇመጨረስ የወሰዯብ(ሽ) ጊዜ አንተ(አንቺ) ካቀዴከ(ሽ)ው ጊዜ ጋር ተጣጥሟሌ? 

     አዎ                የሇም 

☞ መሌስህ(ሽ) የሇም ከሆነ ምክንያቱ ምንዴን ነው? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------    

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ? --

------------------------------------ 

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------      

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------        

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 
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ሳምንት አስር፤ 

ክፌሇጊዜ አስራ ስምንትና አስራ ዘጠኝ 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከ(ሽ)ውን አክብብ(ቢ) 

 ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

 በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

 መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 

ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህ(ሽ)ን የ(X) 

ምሌክት በማዴረግ መሌስ(ሽ)፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከው ምንባብ ሊሇህበት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ(ትያሇሽ)? 

     100%           75%                50%           ከ50% በታች 

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

ጽሁፌን መዋቅር መተንተን          ጽ  ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማዛመዴ       ከራስ ሌምዴ ጋር 

ማዛመዴ   

☞ ብሌሃቱን ምን ያህሌ ተረዴተኸ(ሽ)ዋሌ? 

  ሁሇንም                   መጠነኛ                ምንም     

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ?  

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------     

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------       

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 
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ሳምንት አስራ አንዴ፤ 

ክፌሇጊዜ ሃያና ሃያ አንዴ 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከ(ሽ)ውን አክብብ(ቢ) 

ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 

ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህ(ሽ)ን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህ(ሽ)ን የ(X) 

ምሌክት በማዴረግ መሌስ(ሽ)፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከ(ሽ)ው ምንባብ ሊሇህ(ሽ)በት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ(ትያሇሽ)? 

    100%                 75%         50%                         ከ50% በታች     

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ(ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

       መገመት            መጠየቅ         የውስጥን ሃሳብ አውጥቶ መግሇጽ              

                  ምስሌ መፌጠር 

☞ ተግባራቱን ምን ያህሌ ሰርተኸ(ሽ)ዋሌ? ፣ 

    ሁለንም                  ብዙ                   መጠነኛ                ምንም 

☞ ምንባቡን ሇመጨረስ የወሰዯብ(ሽ) ጊዜ አንተ(አንቺ) ካቀዴከ(ሽ)ው ጊዜ ጋር ተጣጥሟሌ? 

     አዎ                 የሇም 

☞ መሌስህ(ሽ) የሇም ከሆነ ምክንያቱ ምንዴን ነው? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------    

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ?  

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 
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    ------------------------------------------------------------------------------------------------------      

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------        

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 

ሳምንት አስራ ሁሇት፣ 

ክፌሇጊዜ ሃያ ሁሇትና ሃያ ሶስት 

የመማሪያ ሰዓትና የማንበብያ አካባቢ በተመሇከተ ሇቀረቡ ጥያቄዎች የመረጥከ(ሽ)ውን አክብብ(ቢ) 

 ያቀዴከውን (ያቀዴሽውን) ሰዓት በትክክሌ ተግበረሃ(ሻ)ሌ?  አዎ      የሇም 

 በምታነብ(ቢ)በት ጊዜ የረበሸህ(ሽ) ነገር ነበረ?            አዎ      የሇም 

 መሌሱ አዎ ከሆነ ችግሩን እንዳት ቀረፌከ(ሽ)ው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------ 

ብሌሃቶችን በትክክሌ መተግበርህን በተመሇከተ በሚከተሇው ሰንጠዥ ሇቀረቡ ጥያቄዎች መሌስህ(ሽ)ን የ(X) 

ምሌክት በማዴረግ መሌስ(ሽ)፡፡ 

☞ በዕሇቱ ያነበብከው ምንባብ ሊሇህበት የክፌሌ ዯረጃ ተገቢነቱ ምን ያህሌ ነው ትሊሇህ(ትያሇሽ)? 

   00%                75%               50%               ከ50% በታች 

☞ የምንባቡን ሃሳብ ይበሌጥ ሇመረዲት የረዲህ (ሽ) ብሌሃት የትኛው ነው? 

መጠየቅ     ጽሁፌን ከላሊ ጽሁፌ ጋር ማዛመዴ          መሌዕክት መሇየት 

☞ ብሌሃቱን ምን ያህሌ ተረዴተኸ(ሽ)ዋሌ?  

ሁለንም             ብዙ              መጠነኛ                    ምንም 

☞ የቀረቡትን ብሌሃቶች በመተግበር ሂዯት በአጠቃሊይ የነበረህ(ሽ) አፇጻጸም በቁጥር ስንት ፏርሰንት ይሆናሌ? 

☞ አሁን በተማርከ(ሽ)ው መንገዴ አንብቦ መረዲትን መማርን እንዳት አየኸ(ሽ)ው? 

ሀ) እጅግ በጣም ጥሩ ነው ሇ) በጣም ጥሩ ነው   ሏ) ጥሩ ነው   መ) ምንም ሇውጥ የሇውም 

☞ ትግበራው እንዳት ቢሆን የበሇጠ ውጤታማ ይሆናሌ ብሇህ(ሽ) ታስባሇህ(ሽ)? 

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------     
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    ------------------------------------------------------------------------------------------------------  

☞ በአጠቃሊይ ስሇትግበራው ያሇህ(ሽ)ን አስተያየት ጻፌ(ፉ)፡፡   

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------       

    ------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

    ------------------------------------------------------------------------------------------ 

Scharlach, T.D. (2008) 

አባሪ ተ4፤ ከስሌጠና በፉት ሇተማሪዎች የቀረበ መጠይቅ 
ተማሪዎች ወዯስሌጠናው ከመግባታቸው በፉት የመሇሷቸው ጥያቄዎች  

   1. ማንበብ ትፇሌጋሇህ(ትፇሌጊያሇሽ)? ሇምን? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------- 

2. ሇማንበብ ምን ያህሌ ፌቅር አሇህ(ሽ)? መሌስህ(ሽ)ን የያዘውን ቁጥር አክብብ(ቢ)፡፡ 

    5. እጅግ በጣም ጥሩ    4. በጣም ጥሩ    3. ጥሩ    2. መጠነኛ    1. ምንም 

3. ጥሩ አንባቢ ነኝ ብሇህ (ሽ) ታስባሇህ (ታስቢያሇሽ)? ሇምን? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------- 

4. አንዴን ሰው ጥሩ አንባቢ የሚያዯርገው ምንዴን ነው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------- 

5. ማንኛውንም የምታነበውን (የምታነቢውን) ነገር ትረዲዋሇህ (ትረጅዋሇሽ)? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------- 

6. የምታነበውን (የምታነቢውን) ባትረዲው (ባትረጅው) ምን ታዯርጋሇህ (ምንታዯርጊያሇሽ)? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------- 

7. አንዴን ምንባብ ከማንበብህ(ሽ) በፉት ምን ታዯርጋሇህ (ታዯርጊያሇሽ)? 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

8. አንዴን ምንባብ እያነበብክ (ሽ) እያሇህ (ሽ) ምን ታዯርጋሇህ (ታዯርጊያሇሽ)? 
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9. አንዴን ምንባብ አንብበህ (ሽ) ከጨረስክ (ሽ) በኋሊ ምን ታዯርጋሇህ (ታዯርጊያሇሽ)? 

Scharlach, T.D. (2008) 

 

አባሪ ተ5፤ ተማሪዎች ከስሌጠናው በኋሊ የመሇሷቸው ጥያቄዎች 
  

1. ማንበብ ትፇሌጋሇህ(ትፇሌጊያሇሽ)? ሇምን? 
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------- 

2. ሇማንበብ ምን ያህሌ ፌቅር አሇህ(ሽ)? መሌስህ(ሽ)ን የያዘውን ቁጥር አክብብ(ቢ)፡፡ 

   5. እጅግ በጣም ጥሩ    4. በጣም ጥሩ    3. ጥሩ    2. መጠነኛ     1. ምንም 

3. ጥሩ አንባቢ ነኝ ብሇህ (ሽ) ታስባሇህ (ታስቢያሇሽ)? ሇምን? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------- 

4. አንዴን ሰው ጥሩ አንባቢ የሚያዯርገው ምንዴን ነው? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
---------- 

5. ማንኛውንም የምታነበውን (የምታነቢውን) ነገር ትረዲዋሇህ (ትረጅዋሇሽ)? 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

6. የምታነበውን (የምታነቢውን) ባትረዲው (ባትረጅው) ምን ታዯርጋሇህ (ምንታዯርጊያሇሽ)? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------- 

7. አንዴን ምንባብ ከማንበብህ(ሽ) በፉት ምን ታዯርጋሇህ (ታዯርጊያሇሽ)? 

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------- 

8. አንዴን ምንባብ እያነበብክ (ሽ) እያሇህ (ሽ) ምን ታዯርጋሇህ (ታዯርጊያሇሽ)? 

9. አንዴን ምንባብ አንብበህ (ሽ) ከጨረስክ (ሽ) በኋሊ ምን ታዯርጋሇህ (ታዯርጊያሇሽ)? 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

Scharlach, T.D. (2008)  
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አባሪ ቸ፤ የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴኑ የጾታ ንጽጽር 
 

Sex * group Crosstabulation      

   Group  Total 

   Experiment control  

Sex Male Count 28 27 55 

  % within Sex 50.9% 49.1% 100.0% 

  % within group 52.8% 51.9% 52.4% 

  % of Total 26.7% 25.7% 52.4% 

 female Count 25 25 50 

  % within Sex 50.0% 50.0% 100.0% 

  % within group 47.2% 48.1% 47.6% 

  % of Total 23.8% 23.8% 47.6% 
Total  Count 53 52 105 

  % within Sex 50.5% 49.5% 100.0% 

  % within group 100.0% 100.0% 100.0% 

  % of Total 50.5% 49.5% 100.0% 

 
 

Chi-Square Tests      

 Value df Asymp. Sig. 
(2-sided) 

Exact Sig. 
(2-sided) 

Exact Sig. 
(1-sided) 

Pearson Chi-Square .009a 1 .926   
Continuity Correctionb .000 1 1.000   
Likelihood Ratio .009 1 .926   
Fisher's Exact Test    1.000 .541 

Linear-by-Linear Association .009 1 .926   
N of Valid Cases 105     
a. 0 cells (0.0%) have expected count less than 5. 
The minimum expected count is 24.76. 

     

b. Computed only for a 2x2 table      

 
 

አባሪ ነ፤የቁጥጥርና የሙከራ ቡዴኑ የዕዴሜ ንጽጽር   
 

Group Statistics 

 group N Mean Std. Deviation Std. Error 

Mean 

age 
Experiment 53 13.3410 .60056 .08249 

control 52 13.0523 .61160 .08481 
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Independent Samples Test 

 Levene's Test 
for Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. t df     Sig. 
(2-     
    tailed) 

Mean 
Difference 

Std. 
Error 
Differenc
e 

95% Confidence Interval 
of the Difference 
Lower Upper 

age 

Equal 
variances 
assumed 

.007 .936 .209 103      .835 .02467 .11829 -.20994 .25928 

Equal 
variances not 
assumed 

  
.209 102.85

6      .835 .02467 .11832 -.20998 .25933 

 

 

አባሪ ኘ፤ የዴንገጋ ትንተና 
 
 
************* PROCESS Procedure for SPSS Release 2.16.1 ****************** 
 
************************************************************************** 
Model = 4 
    Y = PosReTot 
    X = Group 
   M1 = PosReInt 
   M2 = PosReEff 
 
Sample size 
        105 
 
Coding of categorical X variable for analysis: 
 Group    D1 
  1.00   .00 
  2.00  1.00 
 
************************************************************************** 
Outcome: PosReInt 
 
Model Summary 
          R       R-sq        MSE          F        df1        df2          p 
      .6222      .3872    57.7523    65.0785     1.0000   103.0000      .0000 
 
Model 
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              coeff         se          t          p       LLCI       ULCI 
Constant    41.7885     1.0539    39.6528      .0000    39.6984    43.8785 
D1          11.9663     1.4833     8.0671      .0000     9.0244    14.9081 
 
************************************************************************** 
Outcome: PosReEff 
 
Model Summary 
          R       R-sq        MSE          F        df1        df2          p 
      .6230      .3881    59.6057    65.3390     1.0000   103.0000      .0000 
 
Model 
              coeff         se          t          p       LLCI       ULCI 
Constant    50.4038     1.0706    47.0784      .0000    48.2805    52.5272 
D1          12.1811     1.5070     8.0833      .0000     9.1924    15.1697 
 
************************************************************************** 
Outcome: PosReTot 
 
Model Summary 
          R       R-sq        MSE          F        df1        df2          p 
      .5169      .2672    15.5319    12.2776     3.0000   101.0000      .0000 
 
Model 
              coeff         se          t          p       LLCI       ULCI 
Constant    13.5622     2.8790     4.7107      .0000     7.8509    19.2735 
PosReInt      .0586      .0554     1.0578      .2927     -.0513      .1686 
PosReEff     -.0025      .0546     -.0465      .9630     -.1108      .1057 
D1           3.9163     1.0638     3.6815      .0004     1.8060     6.0266 
 
************************** TOTAL EFFECT MODEL **************************** 
Outcome: PosReTot 
 
Model Summary 
          R       R-sq        MSE          F        df1        df2          p 
      .5079      .2580    15.4225    35.8104     1.0000   103.0000      .0000 
 
Model 
              coeff         se          t          p       LLCI       ULCI 
Constant    15.8846      .5446    29.1676      .0000    14.8045    16.9647 
D1           4.5871      .7665     5.9842      .0000     3.0668     6.1073 
 
***************** TOTAL, DIRECT, AND INDIRECT EFFECTS ******************** 
 
Relative total effects of X of Y 
        coeff         se          t          p       LLCI       ULCI 
D1     4.5871      .7665     5.9842      .0000     3.0668     6.1073 
 
Omnibus test of total effect of X on Y 
       R-sq          F        df1        df2          p 
      .2580    35.8104     1.0000   103.0000      .0000 
===== 
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Relative direct effects of X on Y 
        coeff         se          t          p       LLCI       ULCI 
D1     3.9163     1.0638     3.6815      .0004     1.8060     6.0266 
 
Omnibus test of direct effect of X on Y 
       R-sq          F        df1        df2          p 
      .0983    13.5531     1.0000   101.0000      .0004 
===== 
Relative indirect effect(s) of X on Y through:                                መI [ -.45, 2. 
07] 
 PosReInt 
 
            Effect   SE(boot)       LLCI       ULCI 
D1           .7017      .6221     -.4683     1.9823 
Omnibus      .0224      .0205     -.0140      .0669 
 
---------- 
Relative indirect effect(s) of X on Y through: 
 PosReEff 
 
            Effect   SE(boot)       LLCI       ULCI 
D1          -.0309      .6697    -1.4512     1.2164 
Omnibus     -.0010      .0214     -.0465      .0386 
 
---------- 
 
******************** ANALYSIS NOTES AND WARNINGS ************************* 
 
Number of bootstrap samples for bias corrected bootstrap confidence intervals: 
     5000 
 
Level of confidence for all confidence intervals in output: 
    95.00 
 
NOTE: CONTRAST option not available with multicategorical X. 

 

አባሪ ኀ፤ የምርምር ተሳትፍ ፇቃዯኝነት ማረጋገጫ ቅፅ (Research Consent 
Form) 

የጥናቱ የተሳታፉ ተማሪ ስም------------------------------------------------------  

እኔ ስሜ ከሊይ የተገሇጸው የአዘዞ አጠቃሊይ አንዯኛ ዯረጃ ትምህርትቤት የሰባተኛ ክፌሌ ተማሪ 

በአዱስ አበባ ዩኒቨርሲቲ፤ የሂዩማኒቲስ፣ የቋንቋዎች ጥናት፣ጆርናሉዝምና ኮሚኒኬሽን ኮላጅ 

የአማርኛ ቋንቋ፣ ስነጽሐፌና ፍክልር ትምህርትክፌሌ የፒ.ኤች. ዱ ተማሪ የሆነችው ወ/ሮ 

አበባ ሁሴን ሇመመረቂያዋ ሇምትሰራው ምርምር ቀጥል በቀረበው የጥናቱ ሂዯት ሊይ 
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ሇመሳተፌ ተስማምቻሇሁ፡፡ ይኸውም ከ22/03/2013 ዓ.ም እስከ 19/06/2013 ዓ.ም ባለት 

ጊዜያት ውስጥ፤   

1. በሳምንት ሁሇት ክፌሇጊዜያት እንዴማር የሚሰጡኝን የማንበብ ክሂሌ ተግባራት በመዯበኛ 

የአማርኛ መምህሬ ሇመማር፣ 

2. በአጥኝዋ የተዘጋጁ የአንብቦ መረዲት ችልታዬን የሚሇኩ ፇተናዎችን ሇመፇተን፣ የማንበብ 

ፌሊጎቴንና የማንበብ ግሇብቃት እምነቴን የሚሇኩ የጽሐፌ መጠይቆችን ሇመሙሊት 

3. ተመራማሪዋ ከፇተናዎቹና ከመጠይቆቹ የሚገኙ ውጤቶቼን ሇመመረቂያ ጽሐፊቸው ስራ 

እንዱጠቀሙባቸው ተስማምቻሇሁ፡፡  

በዚህ ስምምነት ወቅት ከሊይ የተጠቀሱት ጉዲዮች በተመራማሪዋ ተገሌጸውሌኝ አምኜበት 

በምርምሩ ሇመሳተፌ በራሴ ፇቃዴ ተስማምቻሇሁ፡፡ በተመራማሪዋ በኩሌም የግሌ ስሜም ሆነ 

ከሊይ በተገሇጹት መረጃ መሰብሰቢያዎች የማገኛቸው ውጤቶቼ በግሌ ስሜ ተጠቅሶ 

ሚስጥራዊነቱን በሚያባክን መሌኩ ሊይጠቀሙበት ቃሌ ተገብቶሌኛሌ፡፡ ከዚህም ላሊ ፌሊጎቴ 

ካሌሆነ በምርምሩ መሀሌ ምንም ዓይነት ቅጣት ወይም ማስገዯዴ ሳይገጥመኝ ማቋረጥ 

እንዯምችሌ ተገሌጾሌኛሌ፡፡ በተጨማሪም ይህን ስምምነት በሰጠሁበት ወቅት ከሊይ ከተገሇጹት 

ነጥቦች ላሊ ስሇምርምሩ ሂዯት ተጨማሪ ጥያቄ ካሇኝ እንዲቀርብ በተመራማሪዋ በኩሌ እዴሌ 

ተሰጥቶኝ ተገቢ ማብራሪያ አግኝቼ በምርምሩ ሇመሳተፌ በራሴ ፇቃዴ ተስማምቻሇሁ፡፡    

የምርምሩ ተሳታፉ ተማሪ ስም…….…….…………………….  ፉርማ 
------------ 

የተመራማሪው ስም 
…………………….….………………  

ፉርማ 
------------- 

 

 

“Reading is important, because if you can read, you can learn anything about everything  

            and everything about anything.” 

Tomie DePaola 

 


